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Forord

Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté startade i januari &r 2001.
Uppdraget ir att férdela medel till forskning och forskarutbildning som bedrivs
i anslutning till lirarutbildning och som svarar mot behov inom lirarutbild-
ningen och den pedagogiska yrkesverksamheten.

Uppdraget omfattade frén borjan tre ar (2001-2003) men forlingdes i
2002 &rs budgetproposition med tv4 ar till att gilla tom 2005.

Kommittén har hittills, for & 2001-2003, delat ut sammanlagt ca 180 mil-
joner kr till drygt 100 flerdriga forskningsprojekt och forskarskolor. Kommittén
ser ocksd som viktiga uppgifter att stodja nitverk for forskare, att med resebidrag
stimulera internationellt utbyte mellan forskare samt att arrangera konferenser
for att belysa viktiga frigor inom det utbildningsvetenskapliga omrédet. Kom-
mittén har ocksd initierat dversikter av olika forskningsomriden.

Den f6rsta konferensen hélls i december 2001 och var en del i den process
som syftar till att definiera forskningsomrédet utbildningsvetenskap. Den andra
konferensen hélls den 14 oktober 2002 och hade titeln Praxisnira forskning
inom det utbildningsvetenskapliga omridet. Praxisnira forskning r den forskning
som bedrivs i nira anslutning till de professionella verksamheterna.

Den hir rapporten bygger pa de forlisningar och seminarier som holls
under konferensen, och den syftar till att stimulera till erfarenhetsutbyte och
fortsatt utveckling inom praxisnira forskning.

Stockholm i februari 2003

Tjia Torpe Berit Askling
Ordférande Huvudsekreterare



En satsning pa
praxisnara forskning

Utbildningsvetenskapliga kommittén har valt beteckningen praxisnira for
forskning som bedrivs i nira anslutning till pedagogiska verksamheter. Veten-
skapsradets uppgift dr att stodja forskning av hég vetenskaplig kvalitet. Den
praxisnira forskning som kan stédjas av Utbildningsvetenskapliga kommittén
har dirfor kunskapsutveckling som sitt frimsta syfte, till skillnad frin forskning
som frimst syftar till utveckling av praktiska verksamheter. Det ir praxisnira
grundforskning som Utbildningsvetenskapliga kommittén dirfor vill rikta upp-
mirksamheten mot. Vid bedémning av den vetenskapliga kvaliteten i sidan
forskning maste dock hinsyn tas till dess specifika villkor och karak¢ir.

Kommittén har inledningsvis valt en 6ppen héllning till vad som kan riknas
som praxisnira forskning. For att stimulera till en idédiskussion anordnades
konferensen Praxisnira forskning inom det utbildningsvetenskapliga omridet.
Den hir rapporten bestdr av de bidrag som presenterades vid konferensen av
olika forskare. Jan Anward och Ingela Josefson medverkade med var sin inle-
dande plenarféreldsning. Vidare holls sex parallella seminarier i vilka exempel
pa praxisnira forskning presenterades av Mikael Alexandersson, Ann-Carita
Evaldsson, Caroline Liberg, Ference Marton, Gunilla Molloy, Géran Malmgren
och Clas Pehrsson.

Bidragen visar exempel pa hur en vetenskapligt baserad reflektion kan for-
djupa forstdelsen av den komplexa praktiken. Genom studier av praxis kan
ocksa den teoretiska begreppsbildningen utvecklas. Exemplen visar vidare pd
den praxisnira forskningens mangfald. De illustrerar manga olika héllningar
till sdvil forskningens syfte som genomférande. Bidragen redovisar olika prax-
isformer himtade frdn barns, ungdomars och vuxnas verksamheter. Den kun-
skapsutveckling som efterstrivas ir av olika slag. I en del fall tar forskningen
sitt avstamp i redan existerande teoribildning. I andra fall ir syftet att genere-
ra ny kunskap med utgingspunke i de frigor som vuxit fram i praktiken. Med
hjilp av dessa exempel vill vi siledes aktualisera olika frigor av kunskapsfiloso-
fisk, vetenskapsteoretisk och metodologisk natur.

Ingrid Carlgren Ingela Josefson Caroline Liberg
professor vid Ldrarh6g- professor vid professor vid
skolan i Stockholm Sédertérns hégskola Malmé hégskola

Samtliga dr ledaméter i Utbildningsvetenskapliga kommittén.






Sprakutveckling i skolan:
praktik, teoretisk praxis
och praktisk teori

Skolans roll for elevers individuella sprakutveckling ar ett
intressant amne for praxisnara forskning. En viktig del ar
att studera hur spraket anvands i sociala situationer,
daribland klassrummets karaktaristiska “undervisnings-
sprak” och hur det paverkar inlarningen. Praxisnara
forskning kan ocksa ta konkreta problem som utgangs-
punkt och férsdka ge battre teoretisk kunskap om dessa,
till exempel varfér vissa elever inte utvecklar ett funge-
rande skriftsprak. Sprakforskning behoéver generellt
praxisnara inslag for att kunna beréra den komplexa
verkligheten dar spraket anvands.

Jan Anward,
professor vid Linképings universitet



Sjok av rd spraklig verklighet, riktiga problem och anvindbara teoretiska red-
skap — hir presenterar jag tre sitt som forskning kan vara praxisnira pa.
Utgangspunkten ir min egen forskning om skolans roll i den individuella
sprikutvecklingen.

Studera konkreta verksamheter

Det forsta sittet for forskning att vara praxisnira pa ir att studera konkret
social praxis, alltsd "naturligt” forekommande samhilleliga verksamheter. I min
forskning om sprakutveckling i skolan har det inneburit att jag studerat vad
elever ldr sig sprakligt pd att vistas nio eller tolv ar i ett klassrum. Jag har varit
intresserad av det sprikkunnande som utvecklas genom att man deltar i den
konkreta verksamheten klassrumsundervisning.

Hur ser di den verksamheten ut? Det foljande ir ett kort avsnitt frin en OA-
lektion i en femte klass:

1. Lena: var tror ni jag e littast di?

2. Henrik:  pd mdnen.

3. Lena: upp med handen, upp med handen,

4, Lena: pa jorden eller mdnen, var e jag littast?
5. Lena:  Inge.

6. Inge: pd mdnen.

7. Lena:  ja forstdss.

Det hir ir naturligtvis ett klassiskt ménster: liraren frigar — en elev svarar —
liraren virderar svaret. Men vi har liten chans att forstd vad det dr som hin-
der om vi bara ser pd exemplet som dnnu en uppspelning av ett konventio-
nellt monster. Vad gor i sa fall repliken pé rad 3 i sammanhanget och varfér
godkinner Lena Inges svar, men inte Henriks? Och var kommer hela ménst-
ret ifrdn?

Inte forrin vi betraktar exemplet som en del av en verksamhet med vissa mal
och med rittigheter och skyldigheter férdelade pd de olika deltagarna forstar vi
vad det dr som hinder. Undervisning ir i grunden en textreproducerande verk-
samhet, den handlar om att eleverna med lirarens hjilp ska aterge vissa givna
texter. Det giller inte bara traditionella lektioner och skriftliga 6vningar, utan
ocksd grupparbeten och sjilvstindiga uppgifter, inklusive "fri forskning”.

Vidare ir det liraren som har ritten att avgéra vad som riknas som en rik-
tig dtergivning av en viss text. Det klassiska ménstret, som ldter liraren styra
bade ordet och relevansen hos det som sigs, dr ett ganska optimalt sitt ate
bedriva en sddan verksamhet pa.



Lirarens sprakliga arbete gir dirmed inte bara ut pd att ge eleverna utrym-
me for textreproduktion och att virdera den. Det ir ocksé viktigt for liraren att
uppritthélla de betingelser under vilket detta sker. Dirav repliken pé rad 3 och
den férnyade frigan pé rad 4.

Det sprikkunnande som elever utvecklar i den hir verksamheten later sig
heller inte f6rstds, om man inte tar hinsyn till sjilva den verksamhet som
frambringar det. Traditionella matt pd sprikutveckling slir exempelvis at helt
olika hall. Andelen pronomen per substantiv anvinds som ett hyfsat matt pd
kontextoberoende och stort ordférrdd. I "undervisningsspraket” dr det nira
noll, ett virde som man annars brukar fi i nyhetstext och vetenskaplig prosa.
Andelen bisatser per sats, ett nigorlunda métc pd komplexitet, dr diremot
ocksd nira noll. Det ir ett virde som annars brukar finns i mycket informellt
talsprak.

Dessa speciella drag hos undervisningsspriket har sin grund i att eleverna
genom att svara pa frigor reproducerar texter som 4r mycket mer “avancerade”
dn nigon text som de skulle kunna skriva pa egen hand.

Den sprikutveckling som sker i skolan méste alltsd studeras i forhéllande till
den konkreta sociala praxis som den ir inbidddad i. Forskningen har hir ingen
annan mojlighet 4n att vara praxisnira pa det forsta sitt som jag har beskrivit.

Orientera forskningen mot verkliga problem

Det andra sittet som forskning kan vara praxisnira pa ir att orientera sig mot
problem som andra 4n forskarna har. Problem som ir problem for deltagarna i
den verksamhet man studerar — verkliga problem, som man kan kalla dem.
Nir det giller sprikutveckling i skolan ir det inte sirskilt svirt att identifiera
sddana problem, om vi betraktar det hela frén utbildarnas sida. ”Skolan ansva-
rar for att varje elev efter genomgangen grundskola behirskar det svenska spré-
ket och kan lyssna och lisa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift.”
star det i Lpo 94. I Lpf 94 stdr det: "Det ir skolans ansvar att varje elev... kan
uttrycka sig i tal och skrift s vil att elevens sprik fungerar i samhills-, yrkes-
och vardagslivet och for fortsatta studier...”.

Lite tillspetsat kan vi siga att det finns tvé stora sprikliga genombrott i livet.
Det forsta, som sker i ens sprkliga barndom, ir intridet i talspriket med hjilp
av forildrar, syskon och kamrater. Det andra genombrottet ir erévringen av
skriftspriket.

Att skriva lir vi oss i ldgstadiet eller tidigare, men skrift som ett nytt for-
hallningssitt till virlden och andra minniskor, buret av en sirskild form av
sprakbruk, tillignar vi oss forst i forpuberteten och tondren. Denna erévring ir
dock inte sjilvklar. Under 1900-talet har skriftspriket undergétt en betydande



forenkling och tillnirmning till talspréket. Men trots det och trots flerarig skol-
undervisning, ir det minga som aldrig lir sig den hir formen av skrift.

En praxisnira forskning kan séledes gora utbildarnas problem till sitt och
forsoka forstd varfor inte alla elever tilldgnar sig ett fungerande skriftsprak. Det
blir di naturligt att friga sig om det finns ndgot i den traditionella undervis-
ningen som leder dit. Ndgot jag sjilv har funnit r att den verksamheten ofta
anvinder elevernas sprikliga férkunskaper som en strategisk resurs och darfor
egentligen inte sitter iging ndgra liroprocesser hos eleverna som leder frin tal-
sprak till skriftsprak.

Men ger vi oss in pd omradet verkliga problem, problem som deltagarna
sjdlva har, sd kan vi inte ndja oss med att ta oss an endast utbildarnas problem.
Vi miéste ocksd friga oss om eleverna sjilva har de problem som utbildarna
anser att de har.

Minniskor i dagens virld ir inte bara ekonomiskt utan ocksé sprakligt akto-
rer pd dtminstone tre nivéer: lokalsamhillet, nationen och den globala scenen.
I lokalsamhillet tillignar sig barn i Sverige ndgon variant av svenska eller nigot
av de hundratals andra sprak som talas i landet. I skolan kommer de i kontake
med det nationella skriftspriket och med atminstone ett av de sprik som fun-
gerar pd den globala scenen: engelskan. Dessutom kommer de genom TV och
radio i kontakt med det nationella talsprik som utvecklats sedan andra
virldskriget. Internet stir for kontakten med andra varianter av det nationella
skriftspriket och det globala spraket engelska.

Det finns alltsd ett rike utbud av scener pa vilka barn och ungdomar kan vilja
att vara aktdrer och det ir pd inget sitt sjilvklart att den nationella skriftspraks-
scen som skolan erbjuder tilltrdde till 4r en av dem som eleverna faktiskt viljer.

Genom att vara praxisnira pd det andra sittet kan vi identifiera en konflike
mellan utbildarnas mél och problem, 4 ena sidan, och de utbildades olika mal
och problem, & andra sidan. Det kan ge en forstielse av fenomenet sprikut-
veckling ett djup som den annars inte skulle f3.

Teoretiska redskap som ocksa fungerar praktiskt
Det finns en myt inom sprakvetenskapen att tillimpad sprakvetenskap skulle
vara mycket enklare dn teoretisk sprikvetenskap. I den tillimpade sprikveten-
skapen skulle det ju bara handla om att tillimpa de teoretiska landvinningarna.
I sjdlva verket dr det precis tvirtom. Den tillimpade, praxisnira forskningen méste
komma tillritta med sjok av rd spriklig verklighet som har en komplexitet som
teorin aldrig kunnat drémma om.

Vad som krivs for att forstd konkret praxis ir en vidareutveckling av teoretiska
redskap fran ménga olika — och ibland ritt esoteriska — teoretiska traditioner.
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Om vi atervinder till exemplet pa en undervisningssituation i bérjan har jag
redan dir behdvt anvinda begrepp som pronomen, substantiv, bisats, verk-
samhet, makten 6ver ordet, sanning, relevans, tal, skrift, social arena och iden-
titet for att belysa det pa bista sitt.

L&t mig avsluta med att peka pa den speciella betydelsestruktur som frigan
“var e jag littast” har. Det ir en friga som bara 4r meningsfull om man med
sprakliga medel har lyckats uppritta tvd méjliga virldar, dir ”jag” har en mot-
svarighet i bigge, och dir dessa motsvarigheter viger olika mycket. Det ir en
typ av exempel som bara avancerade semantiska teorier klarar av, samtidigt 4r
sddana exempel inte alls speciella eller avvikande i vanlig skolundervisning.

En stor utmaning f6r en praxisnira forskning och ett tredje sitt for den att
vara praxisnira pd ir att ytterligare vidareutveckla sddana teoretiska redskap, s&
att deltagarna i den verksamhet man studerar kan anvinda dem for att battre
forstd sin egen praxis.

Las mer:
Sprikbruk och sprakutveckling i skolan. Lund: Liber 1983.

Om form och funktion i sprakutvecklingen. Finns i C. Sandqvist & U.
Teleman (red): Sprikutveckling under skoltiden. Lund: Studentlitteratur 1989.
95-115.

Sprakspel i sprakcirklar. Finns i U. Nettelbladt och G. H&kansson (red):
Samtal och sprikundervisning. Linkoping: Linkoping Studies in Art and
Science 60 1990. 147-168.

Semiotics in Educational Research. International Encyclopedia of Educational
Research, vol. 9. Pergamon Press 1994. 5411-5417. Reviderad version i
Educational Research, Methodology, and Measurement: An International
Handbook, Second Edition. Pergamon Press 1997.

Om sprékets roll i olika skeden av livet. Finns i Samspel och variation.
Sprikliga studier tillignade Bengt Nordberg pd 60-drsdagen. Uppsala 1996.
43-53.

Parameters of Institutional Discourse. Finns i B-L. Gunnarsson, P. Linell &
B. Nordberg (eds): The Construction of Professional Discourse.
London: Longman 1997. 127-150.

Talspraket som minsklig rittighet. Finanstidningen 8/11 1997, finns p
www.liu.se/isk/research/jan/art2.htm.
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Att lara fran yrkeslivets
praktiska verklighet

Hogre utbildning har lange haft vetenskap som kunskaps-
grund. Idag betonas allt mer att aven erfarenhet ska
utgodra en del av larandet inom hégskolan. Den ibland
problematiska blandningen av teori och praktik vacker
en rad fragor. Vad ar erfarenhet? Hur kan den narma sig
ett akademiskt betraktningssatt och féormedlas till stu-
denter. Ett forsok till att skapa méten mellan praktiska
och teoretiska kunskapsformer sker genom en ny kurs i
praktisk kunskap vid Sédertérns hégskola fér en bred
grupp yrkesverksamma manniskor.

Ingela Josefson,
professor vid Sédertérns hégskola
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Den hogskolelag som tridde i kraft 4r 1993 foreskriver att all hagskoleutbild-
ning ska vila pd vetenskaplig/konstnirlig grund och beprévad erfarenhet. Det
innebir ett nytt tinkande i hogskolevirlden, dir vetenskapen har betrakrats
som den centrala kunskapsformen. Hur férhéller sig hdgskolan till nytillskot-
tet i lagen — det man kallar beprévad erfarenhet?

Det ir denna kunskapsform som skapar stdrst problem i den akademiska
virld som av hivd till stérsta delen kretsat kring vetenskaplig kunskap.
Uttrycket beprovad erfarenhet tycks ha kommit in i hdgskolelagen utan att det
funnits en insikt om att det hir ror sig om en kunskap som méste bedomas
utifrdn sina specifika premisser.

Hégskolereformen 1977 ledde dill att tidigare praktiske inriktade utbild-
ningar férdes over till hogskolan. D3 blev till exempel lirarutbildningen och
sjukskoterskeutbildningen forlagda till hogskolan. Den stora vinsten var troli-
gen att utbildningarna fick del av viktig vetenskaplig kunskap. Ett problem
blev istillet att den akademiska traditionen di som nu har problem med att f6r-
halla sig till andra kunskapsformer 4n den akademiska. De teoretiska delarna
av utbildningen utokades pa den praktiska kunskapens bekostnad. Det har
visat sig vara svirt att finna ett méte mellan teori och praktik vilket inte 4r s&
forvanande i en traditionell akademisk miljs.

Man skulle kunna siga att de teoretiska delarna av utbildningen har blivit
delaktiga i en akademisk praxis med sina specifika traditioner och virderingar
av vad som ir central kunskap, medan praktiken ir del av annan praxis med
andra forestillningar om vilka kunskaper som ir centrala. En angeligen friga
ir siledes hur dessa bada typer av praxis kan nirmas varandra.

Kurs kring egen erfarenhet

Héstterminen 2002 startade vid Sédertérns hégskola en magisterutbildning i
praktisk kunskap. Deltagarna ir verksamma inom yrken som har med métet
med andra minniskor att gora. De 25 deltagarna ir till exempel lirare, likare,
poliser, kuratorer, sjukskoterskor och skidespelare. De har det gemensamt att
de har ménga &rs yrkeserfarenhet. Utbildningen tar sin utgéngspunkt i deras
praktiska erfarenheter.

Infor kursstarten dr de ombedda att i berittelsens form redovisa problem
eller dilemman som de méter i sitt arbete. Jag vill ge ett exempel: En av likar-
na arbetar som foretagslikare f6r kommunalt anstillda och beskriver hur en
stor del av hans arbetsdag handlar om att méta 6veranstringda lirare som inte
lingre orkar med sitt arbete. De andra yrkesgruppernas berittelser innehaller
andra problem — det intressanta ir de likheter och skillnader som finns mellan
de olika yrkena.
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Nista steg i utbildningen 4r den kritiska reflektionen kring vad som ryms i
de olika berittelserna. For likaren i kursen innebir det att han med de 6vriga
kursdeltagarnas hjilp provar att forstd de drivkrafter som lett fram till ate
madnga ldrare inte miktar med yrket och vill limna det i fortid.

Praktik kunskap blir vetenskap

Redovisningen av den férsta terminens studier sker i form av en vetenskaplig
essd kring den egna berittelsen. Sista steget i arbetet med essin utgor en teore-
tisk reflektion och kurslitteraturen 4r under denna del av utbildningen inriktad
pa praktisk filosofi. Tyngdpunkten ligger pd kunskapsteoretiska frigor. Samma
uppliggning kommer att provas i lirarutbildningen vid Sédertorns hogskola.
Den ir di knuten till den verksamhetsférlagda delen av utbildningen.

Utbildningen syftar till att knyta samman praktik och teori. Hur kan det
bidra till att kursdeltagarna utifrén de filosofiska insikter de forvirvar lyckas
fordjupa forstielsen av sin egen praxis?

Det finns en rad forskningsfrigor knutna till utbildningen. En ir: Kan
essiskrivande som form — en trining i kritiske tinkande — medverka dill att
praktiska erfarenheter och teoretisk reflektion kan nirmas varandra pa ett sitt
som ofta inte ir fallet i hogre utbildning? En annan friga ir: Kan forsknings-
forberedande utbildning av detta slag locka praktiker till att fortsitta forska
kring sin egen praxis?

Las mer:
Kunskapens former (1991). Ingela Josefson. Stockholm. Carlssons bokforlag.

Liikarens yrkeskunnande (1998). Lund. Studentlitteratur.

Erfarenhetens plats i hogre utbildning (2000). Finns i utredningen
Yrkeshiogskoleutbildning — inrikining, utformning och kvalitetskriterier.
SOU 2001:107.

Teori och praktik — hur skapas ett mote mellan olika kunskapsformer (2001).
Ingela Josefson. Finns i Sju inligg om higskolemdssighet. Ribban pa riitt niva.
Hogskoleverket.
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Att konstruera egna
kunskaper via webben

Informationsteknik och 6kad tillgang av ny information
forandrar larandets villkor. Det ar ett antagande som
egentligen styrs mindre av tekniken an av hur den
anvands av larare och elever. Har kan praxisnara forsk-
ning belysa hur larandet gar till nar eleverna delvis
erbjuds att sjalva valja vad de vill lara sig. Trots dom nya
forutsattningarna liknar materialet eleverna anvander
fran Internet mycket skolbéckernas kronologiskt ordnade
fakta. Undervisningen staller stérre krav pa lararen som
aktiv medkonstruktér av kunskaper.

Mikael Alexandersson,
professor vid Lulea tekniska universitet
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Den mest centrala frigan for skolans praxis, det vill siga den pedagogiska yrke-
sverksamheten, handlar ytterst om vad och hur elever lir. Eftersom elever lir
olika har det sitt pé vilket kunskapsinnehéllet organiseras och férmedlas bety-
delse for sjilva lirandet. Hur elever och lirare hanterar skolans verktyg for
undervisning torde med andra ord ha inverkan pa elevers lirande. Exempelvis
hade liroboken redan i 1800-talets folkskola en viktig plats i barns och ung-
domars grundliggande forstdelse av virlden. Nir de lirde sig ndgot utgjorde
sjdlva texten objektet for deras lirande. Manga lirde sig att ldsa for att kunna
lasa. Drygt hundra ér senare ir liroboken lika tillginglig for barn och ung-
domar och den utgér en hogst pataglig konkret och synlig referens i princip all
undervisning. Genom att liraren svarar for urval, organisering och férmedling
av en text har liraren en viss kontroll dver elevens mote med det kunskaps-
innehdll som liroboken férmedlar. Liraren har med andra ord rika méjligheter
att pdverka liroprocessen.

Idag nir kunskapsinnehdllet i 6kad utstrickning fis frin informationstek-
nik framfors ofta att det ges nya mojligheter for lirande. Den nya tekniken ses
da som ndgot som forindrar vad elever lir och hur de lir. Men dess konkreta
betydelse finns diremot inte sjilvklart i tekniken i sig, utan bestims av hur den
kommer att anvindas av lirare och elever. Nir exempelvis elever i 6kad
utstrickning ska “forska” eller soka information via datorn har liraren inte
samma kontroll som tidigare, vilket skulle kunna medfora dnnu inte helt kinda
liroprocesser.

Uppgiftscentrering och villradighet
En gemensam forskningsfrdga for de tre projekt som presenteras hir ir vad ele-
verna gor med det kunskapsinnehall de forviintas lira sig via den nya tekniken
nir de bedriver undersskande arbetssitt eller "forskar”. Hur konstruerar de kun-
skaper och olika virden men ocksd arbetssitt via den nya informationstekniken?

I projektet Lirande via informationsteknologi granskades ingdende hur barn
(6-8 ar) anvinde olika datorprogram och hur de gav mening 4t innehall via
savil de skrivna texter som de bilder de arbetade med i dessa datorprogram. I
ett tredrigt projeke, Lirande via skolbiblioteket, studeras hur och vad elever lir
med hjilp av informationsteknik, mediasamlingar och de texter som erbjuds i
och genom skolbiblioteken. I ett tredje projekt, Lirandets innehll och den nya
informationsteknologin, uppmirksammas vad elever i gymnasieskolan och i
drskurs 9 lir ifrdga om demokrati, virdefrgor och etik nir de inhidmtar allt
informationsunderlag via hemsidor.

Vissa gemensamma resultat frdn de tre projekten utmanar de forvintningar
som ofta framférs vad giller elevers formaga att sjilva kunna konstruera egen
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kunskap via informationsteknik. Oavsett alder ir elever patagligt uppgiftscen-
trerade — de vill frimst l6sa uppgifter framfér att tillgodogéra sig kunskaper av
innehillslig karakeir. Sjilva anvindningen av en dator eller informations-
sokandet i sig tenderar att bli éverordnad savil de processer som de nya kun-
skaper eleven forvintas utveckla. Eleverna agerar utifrén sina antaganden om
vad som forvintas av dem, det vill siga att de ska vara aktiva, koncentrerade
och ansvarsfulla. Nir de arbetar med textbearbetning handlar det frimst om att
tradera — skriva av — och flytta texter som ir av faktakarakeir frin ett medium
till ett annat. Eleverna saknar dessutom ofta formagan att forhélla sig kritiska
till de texter de arbetar med.

Det rader ocksa en villrddighet och en osikerhet hos pedagoger om hur man
ska ta sig an den nya informationstekniken. Det finns en tveksamhet om hur
man ska samspela med eleverna och om hur man ska agera for att elever pa
bista tinkbara sitt ska ldra via den nya tekniken. Har ddremot liraren en med-
veten strategi for lirande och aktivt deltar i elevernas informationssskning
tycks eleverna oftare utveckla formagan att bade strukturera och kritiskt grans-
ka den information de erbjuds. Att elever pd egen hand ska lira sig centrala
begrepp via informationsteknik stiller med andra ord krav pa en tydlig struk-
tur i arbetsprocessen. Exempelvis synes lirarens roll vara hogst central vid
"forskning”; lararrollen blir till och med mer komplex n i en undervisnings-
situation dir liraren kan kontrollera liroboken. Ser sig liraren som "medkon-
struktdr” av kunskap och sjilv deltar i och bidrar till att vidareutveckla elevernas
egen kunskapsproduktion, visar det sig att elevernas lirande blir mer innehalls-
orienterat.

Svart att soka information

Ytterligare ett gemensamt drag oavsett skolform eller alder hos eleverna bersr
deras sitt att soka information. Det ir pafallande ménga elever som inte behirs-
kar grundliggande soktekniker, som inte vet vad de ska soka efter eller har klart
for sig syftet med informationssokningen. De kan heller inte avgrinsa eller
fokusera sskandet mot specifika omriden eller formulera frigor som har inne-
hallsmissig relevans. Eleverna cirklar runt pd en mingd olika Internetsidor
utan ett tydligt mal for sitt sokande, vilket sitter tydliga spér i deras lirande. I
extremfall kan man hir tala om “informationsanalfabeter”.

Den dominerande sokstrategin innebir att eleverna initiale bliddrar «ill
synes slumpartat bland hemsidor och inom respektive hemsida for att samla
fakta. S6kningen ir di ofta vid och 6ppen. Flertalet ir patagligt produktinrik-
tade. Elever frin drskurs dtta och uppit med betyg har ofta ett firdigt arbete i
fokus och siktar pd Mycket vil godkind. Gemensamt f6r eleverna ir att de
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sammanstiller fakta till stora mingder text som de sedan goér ett urval ur.
Motivet dr att det ska “finnas mycket fakta” att vilja mellan. Termer som fakra,
faktakunskaper och faktakillor anvinds ocksd frekvent i sdvil observationer
som intervjuer. Endast ett fital elever visar tecken pé att de systematiskt kan
soka information eller virdera erhdllen information pa ett funktionellt sitt.
Sokprocessen kan liknas med en ”jakt pé fakta for att finna nigot anvindbart”;
sokandet blir centralt — inte vad man soker.

Eleverna granskar texter och bilder pd bildskirmen och gér ett urval utifrén
olika utgdngspunkter. Den vanligaste 4r att avsindaren ska vara trovirdig. En
annan ir att texterna ska ha en viss struktur. En tredje ir att innehallet i sig
utgor grund for urval. Nir det giller trovirdighet ifriga om avsindaren, beak-
tar de ndgot som ldraren férmedlat, utan att ha klart for sig vad "trovirdighet”
innebir. Sjilva urvalet bygger pa att avsindarna varierar, det vill siga att de idr
olika forfattare till texterna. De vet att de ska soka efter olikheter ifriga om syn-
sitt pd det som de studerar, men vet inte alltid pa vilket sitt dessa olikheter ska
jimforas, analyseras och virderas. Nir det giller fokus pé textens struktur som
grund for urval forvintas texten vara komprimerad och kondenserad. Linga
utredande texter avvisas mer eller mindre konsekvent.

Det finns emellertid exempel p4 ildre elever som soker information utifrin
en overgripande idé. En genuin nyfikenhet hos eleven driver arbetet framit.
Initialt tillskapar eleven dé en oversikt i syfte att bekanta sig med den insamla-
de informationen; ett stort antal hemsidor granskas utifrén ett medvetet fokus.
Direfter sker ett riktat sokande efter nyanser och skillnader i texten pd de olika
Internetsidorna. Fokus kan da vara pé olika parters stillningstaganden i forhal-
lande till det som studeras. Nir den erhillna informationen sedan struktureras,
sker detta systematiskt genom att det som ir specifike i informationen lyfts fram.

Etiska fragor och temporal tyranni

I projektet Lirandets innehill och den nya informationsteknologin samlar eleverna
information som berér etiska fragor. Hur ger det en grund fér och frimjar ele-
vernas formdga till personliga stillningstaganden? P4 en av de fyra skolor som
studerades i detta projekt arbetade elever i en drskurs dtta under drygt fem
veckor med ett temaomride i de samhillsorienterande dmnena som handlade
om internationella konflikter. Eleverna fick vilja mellan Nordirland, Jugoslavien
och Mellanéstern.

Eleverna erbjéds rika tillfillen till att via nitet utveckla en medvetenhet om
vad som ligger till grund f6r konflikter, till exempel att hitta texter som gér det
mojligt att belysa likheter och skillnader mellan olika kulturer. Men det erbju-
dande som informationsteknik svarar for tillvaratas endast i undantagsfall av
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eleverna. Endast ett fital elever visar exempel pa att de utvecklar kunskaper som
gor det mojlige for dem att se sig sjilva och foreteelser i nutiden som led i ett
historiskt skeende. Mgjligheten att via informationsteknik utveckla ett kritiske
tinkande och ett analytiskt betraktelsesitt som redskap for att forstd och for-
klara samhillet och dess kultur ir pd intet sitt tydligt framtridande. Flertalet ele-
ver viljer att samla information med utgingspunkt i en tidsdimension med tyd-
ligt fokus pd fakta och kronologiska data om historiska gestalter och hindelser.

Det ir ytterst sillan som eleverna binder samman détid med framtid avse-
ende den konflikt som studeras. Det temporala fokus eleverna omfattar synes
inte bidra till deras forméga att urskilja historiska strukturer, utvecklingslinjer
och férindringsprocesser. De ser inte att konflikter priglats av insatser och ske-
enden som péverkat utvecklingen i olika avseenden — till exempel socialt, eko-
nomiske, kulturellt, etniskt och religiost — och att dessa hinger samman med
maktforskjutningar inom och mellan de linder som studeras. P4 ett generellt
plan kan man tala om ”den temporala dimensionens tyranni” eftersom detta
synsitt stinger for en fordjupad forstielse kring vad som ligger till grund for
internationella konflikter.

Moéjligheter som inte utnyttjas

I olika sammanhang framhalls att anvindningen av informationsteknik pd ett
avgorande sitt forindrar lirandets villkor. I vissa avseenden bekriftas detta av
de forskningsresultat som hir summariskt har redovisats. Frimst giller detta
tillgingen till en rik och varierad mingd av informationskillor. Likasd dndras
villkoren nir det giller elevernas frihet att séka och vilja information samt hur
de viljer att organisera arbetsprocessen: De erbjuds delvis att sjilva vilja vad de
vill lira sig. Men vad eleverna har getts mojlighet att lira sig — oavsett tema och
skolform — forefaller dterspegla och likna delar av ett ganska traditionellt kun-
skapsinnehall si som det ofta medieras i skolans lirobocker, det vill sidga rike pa
fakta, namn och 4rtal och framstillt i kronologisk ordning. De rika mjlig-
heter informationsteknik erbjuder till forvintat lirande tycks stanna vid enbart
erbjudanden. Kan det vara s att antagandet att elever sjilvstindigt kan “kon-
struera egna kunskaper” via webben bygger pd tveksamma utgdngspunkter for
hur elever egentligen lir?
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Mangkulturalitet och
jamstalldhet i vardaglig
skolverksamhet

Kunskap om skolans lokala ordning som den gestaltas i
klassrummet och pa skolgarden ar central for att forsta
hur barn med skilda etniska erfarenheter formar och
aven tilldelas identiteter under skoltiden. Med den
utgangspunkten kan praxisnara forskning i skolmiljéon ge
kdnnedom om hur dessa elever svarar pa och utmanar
skolans etablerade ordning. Pojkar anvander till exempel
klassrummets regler och aktiviteter pa skolgarden for
att skapa alternativa identiteter. Omvant visar detalj-
kunskaper om skolaktiviteters innebérd och struktur att
mangfald och jamstalldhet omvandlas till ordningsfragor
i klassrummet och att etnisk och spraklig mangfald ar
anvandbara motstandsstrategier for elever.

Ann-Carita Evaldsson,
docent vid Linképings universitet
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Inom ramen f6r svensk skola betonas betydelsen av jimstilldhet mellan pojkar
och flickor (Ipo 94). Parallellt betonar skolans liroplan att svensk skola bor verka
for att befrimja kulturell och spraklig méngfald. Inbyggda dilemman inom
ramen for sdvil skolans jimstilldhets- som méangfaldsideologi omférhandlas av
elever i vardaglig skolverksamhet. Praxisnira forskning har en stor betydelse i
utforskningen av vardaglig skolverksamhet ”inifrin” pa en konkret nivd. Den
kan visa pé innebérder, strukturer och inbyggda dilemman hos verksamheter
som vi ofta pd forhand tror oss kinna dill.

Med exempel himtade frimst frin en pigdende studie finansierad av
Skolverket vill jag &skadliggéra betydelsen av att utforska vardaglig mangkultu-
rell skolverksamhet "inifrin”. Samtidigt vill jag lyfta fram betydelsen av att i
detalj studera elevers aktiviteter i klassrummet och pé skolgarden. Mer specifike
visar mina exempel hur skolans strivan att reglera alla elevers utrymme i klass-
rummet skapar ett handlingsutrymme {6r vissa elever (hir: pojkar med annan
etnisk bakgrund) att etablera alternativa identiteter.

Brakstakar eller hjalplarare

Under ett dr videodokumenterade jag elever med skilda etniska bakgrunder i
overgéngen forskoleklass till forsta klass i syfte att utforska hur mangkulturali-
tet och jimstilldhet realiseras i skolvardagen. Hilften av eleverna pa den skola
jag studerat dr frin Bosnien, Makedonien och Serbien, ca 20 procent frin Syrien,
Irak, Chile och Indonesien, och ca 30 procent av eleverna har bada forildrarna
fodda i Sverige. Istillet for att utgd frén att barn ir birare av vissa identiteter,
som kon, etnicitet och alder, studerar jag inom ramen for projektet hur identi-
teter omf6rhandlas och aktualiseras i samspelet mellan elever pa skolgarden och
med lirare i klassrummet.

Forsta skoldagens sista lektion i klass 1A — 15 barn och 1 lirare sitter i en ring
pa golvet:

LARARE Mario

Mario (tar ned handen) Ja ska gira bajs

Elever (fnissar)

Mario  Nej ja ska gira dom dir

Elias vart e Sonya?

LARARE  har du varit och tittat pi Petterson i Findus i Stockholm? (till Mario)
Elias vart e Sonya?

Mario hon e med dom smdi

Elias vart e Sonya?

Norma  hon e med sexdringarna (fniss)
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Elias vart e Sonya?

Norma  ja har berittat de

LARARE  Elias vet du att ja svarar inte pd din friga for att du har inte réickt upp
handen. Du pratar rakt ut hela tiden d nu e jag tritt pa de

Mario  Sonya gick med sexdringarna

LARARE Norma det giiller dig med

Norma  ja vet

Elias honom ocksd

LARARE  prova och sting din egen mun forst

Elias ok mm mm (gor en rorvelse Gver lipparna som han liser munnen och
slinger nyckeln)

Norma  (fniss)

LARARE  ja e tacksam om du slinger bort nyckeln

Elias mm mm mm (tar fram nyckeln han slingt bakom ryggen och
oppnar munnen)

Norma  (fniss)

Mario  tyst med dig ocksé di

P4 ett 6vergripande plan belyser exemplet ett genomgaende tema i vergingen
till forsta klass. I de tre klasser jag studerat ir alla lirarna upptagna med att eta-
blera en viss ordning i klassrummet och f3 alla barnen att folja samma ordning.
Vid en forsta betraktelse tycks Mario, Elias och Norma bryta mot reglerna for
turtagning. Medan ldraren dr den som ansvarar for att stilla frigor, fordela ordet
och utvirdera elevernas bidrag, forutsitts eleverna ricka upp handen, vinta pa
sin tur och ge adekvata svar. En nidrmare analys visar dock att Mario orienterar
sig mot klassrummets ordning genom att snabbt dndra sitt svar, medan Elias
genom att upprepade ginger friga liraren om en annan elevs frinvaro tillskansar
sig ett relativt stort talutrymme — Elias profiterar pa den befintliga talarord-
ningen i klassrummet. I likhet med liraren anvinder Elias klassrummet som en
scen och de andra eleverna som publik for sitt framtridande. Genom att fore-
gripa och protestera mot lirarens agenda och inte ricka upp handen, etablerar
Elias sig som klassens “brakstake”.

Fragan om varfor vissa elever som Elias vigrar att underordna sig den ord-
ning som ldraren forsoker uppritthalla later sig inte enkelt sig besvaras. Trots
det 4r den vird att begrunda. Intressant i sammanhanget ir att Elias gdtt om
forsta klass och dirmed ir den ende deltagaren, inklusive liraren, som har kin-
nedom om klassrummets ordning. I detta perspektiv kan Elias beteende tolkas
som ett forsok att visa upp sin kompetens. Elias férvirvade kunskaper leder till
att han blir tillrdttavisad och tvingas att limna klassrummet, vilket sker strax
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efter dialogen i exemplet. I undantagsfall blir elever som Elias anvinda som
“hjilplarare”. Medan flickor och dven pojkar som ir hjilplirare” tilldes hjilpa
liraren att stilla frigor, introducera nya amnen och 4ven tillrittavisa andra elever,
blir den "kompetente brikstaken” tillrittavisad och nedtystad.

Elias forsok att omvandla klassrummets ordning till sin fordel kan tolkas
som ett forsok att forindra klassrummets talarordning. Genom att skimtsamt
lasa munnen och slinga bort nyckeln synliggor Elias att klassrummets ordning
vilar pd att eleverna ir tysta. Elias visar inte bara upp sina kunskaper om klass-
rummets “underliggande” ordning. Han ifrgasitter ocksd genom att spela upp
en scen att han som elev skall vara tysta medan liraren tilldts prata relativt obe-
hindrat. Nir Elias skimtsamt omformar lirarens tillrittavisning anvinder han
sina kunskaper i skimtandets konst fran skolgirden for att etablera, om 4n till-
filligt, en jimlik status med ldraren.

Att vara upptagen med att omforma klassrummets ordning till sin egen for-
del dr del av ett maskulint identitetsprojekt. Elias anvinder i likhet med en
mindre grupp av frimst pojkar med annan etnisk bakgrund savil klassrummet
som skolgdrden som scen for att etablera status. I det sprakliga identitetsspel
som sker i klassrummet sipprar elevernas erfarenheter av att skimtsamt utmana
andra elever pd skolgdrden in i och blandas med ordningen i klassrummet.
Elever som retsamt skidmtar uppfattats nistan alltid av lirare som att de bryter
mot ordningen i klassrummet. Medan retsamt skimtande ir relativt vanligt pa
skolgdrden premieras andra samtalsformer som friga-svar-utvirdering i klass-
rummet. Andra sprik in svenska férekommer sillan i klassrummet. I det dmse-
sidiga spelet mellan lirarnas striavan att uppritthélla ordningen i klassrummet
och elevernas regelbrott mot densamma skapas utrymme for framférallt pojkar att
stirka sin status och etablera alternativa identiteter som “brékstakar”. Att bryta
mot och utmana lirarens dominans och klassrummets talarordning kriver &
andra sidan ingdende kinnedom om klassrummets regler.

Pojkars identitetsarbete — att skamta om svenska och flersprakighet
Utanfor klassrummet etablerar Elias status i kamratgruppen genom att retsamt
utmana andra. P4 ett intrikat sitt formar pojkar som Elias i skolvardagen alter-
nativa och 6verlappande identiteter (etnicitet, klass, kon, skola) — frin "kom-
petenta brikstakar” i klassrummet till “sprakliga kungar” i kamratgruppen. I
pojkarnas skimtande om skolans ordning blandas maskulina arbetarklassnormer
som “auktoritet”, "styrka” och "ha roligt” pa ett intrikat sitt med ett motstind
mot skolans lokala ordning.

I likhet med klassrummets talar- och turordning omgirdas elevernas aktivi-
teter pd skolgdrden av en viss institutionell ordning. Férutom att retsamma
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skimt och férolimpningar anvinds for att etablera maskulina identiteter och
normer i kamratgruppen, omforhandlar elever med skilda etniska bakgrunder
skolans ensidiga betoning av svenska spréket.

P4 skolgdrden utmanar Elias skimtsamt tva andra pojkar, Mario i samma klass
och Jamie i tvdan.
Elias  Han kan inte si himla bra svenska du kan ju lira honom de lir honom
svensa sd kan du ju prata med honom (gir iviig)
Mario  Schvensa” ha ha du kan inte prata sjily
Jamie  Schvensa” ha ha
Elias  (ldtsas sparka mot Mario)
Mario  Du kan inte prata "schvensa”
Elias  Men sig till en kusin som inte kan
Jamie  “Schvensa” han kan inte ens siga svenska
Elias  (rusar efter Jamie och litsas sparka pd honom)
Mario  (skrattar) sshvensa”
Jamie  (skrattar)
Elias  (viinder tillbaka birjar att jaga de tvi pojkarna)
Mario & Jamie ~ "SCHVENSA!” "SCHVENSA!” "SCHVENSA!”
(springer runt skolgirden skrikande)

Utdraget ir del av en lingre sekvens dir pojkarna skimtsamt utmanar varandra
alltifrén brist pd dgodelar, relationer till flickor, skolkunskaper till etnisk bak-
grund. Genom att pojkarna skimtsamt retar Elias for hans bristande svenska,
understryker pojkarna sdvil sin dubbla instillning till skolans betoning av
svenska som visar upp sin icke-svensk sprikliga bakgrund. Ett liknande, fast
ndgot mer uttalat monster fann jag i en studie bland frimst flickor pd mellan-
stadiet med annan etnisk bakgrund (fodda i Chile och Bosnien). Flickorna
skimtade om sin svenska och anvinde flersprikighet som en resurs pa skolgar-
den f6r att utmana skolans regelverk och ensidiga betoning av svenska spraket.
Parallellt éverskred och omformade flickorna etniska och sprakliga grupp-
eringar. I motsats till i klassrummet dir man uteslutande talade svenska anvin-
de flickorna i sitt dagliga samspel pé skolgarden sin flersprikiga kompetens till
att skimtsamt utmana varandras sprakbruk.

Medan elevers etniska och sprakliga bakgrunder vanligtvis tonas ner i klass-
rummet anvinder ndgra av pojkarna (och flickorna) i forsta klass sin etniska
och sprakliga bakgrund i samvaron med kamrater.

Vanligtvis anvinds varken kon eller etnicitet for att forklara elevers beteende
i klassrummet, istillet genereras typiska skolidentiteter som "brikstake” och
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“hjilplarare”. Utanfor klassrummet forklarar lirarna elevernas skolproblem/-
framging oftast mot bakgrund av individens mognad eller hemférhillanden.
Att alla elever oavsett kén och etnisk bakgrund férutsitts f6lja en av skolan
foreskriven ordning, fir dock som konsekvens att eleverna etablerar sociala rela-
tioner over etniska grinser under skoltid. Parallellt anvinder ndgra pojkar (och
flickor) med annan etnisk bakgrund klassrummet och skolgirden som en scen
for att etablera etniska grupperingar och stirka sprakliga grinsdragningar mellan
svensktalande.

Som framgdtt av mina exempel sker inte pojkars (eller flickors) identitets-
arbete i ett socialt vakuum. Elever (pojkar och flickor) provar och omprovar
identiteter under skoltid som delvis responderar pa och utmanar skolans ord-
ning. P4 si vis dr kunskap om skolans lokala ordning si som den gestaltas i
klassrummet och pa skolgérden central for att forstd hur pojkar (och flickor)
med skilda etniska erfarenheter formar och iven tilldelas alternativa identiteter
under skoltid.

Vetenskaplig kvalitet

Den form av praxisnira forskning som jag hir har argumenterat for ger, forutom
kunskaper om hur dilemman i en mingfalds- och jimstilldhetsideologi uttrycks
i skolvardagen, framférallt kinnedom om hur elever (pojkar och flickor) formar
identiteter som delvis responderar pa och utmanar skolans etablerade ordning.
Det stiller i sin tur krav pé forskare, praktiker, lirarutbildare och studenter att
kontinuerligt reflektera ver innebérder och betydelser i vardaglig skolverk-
samhet.

Féljande punkter krivs for att uppritthalla vetenskaplig kvalitet i denna form

av praxisnira forskning:

* En uttalad teori och metodansats som utgdr fran att elever (hir: unga pojkar
och flickor) producerar och reproducerar kunskap, identiteter och sprikbruk
genom att delta i vardaglig skolverksamhet.

* Ingdende kunskaper om elevers vardagliga aktiviteter i klassrummet och pa
skolgirden 6ver lingre tid.

* Analyser baserade pi inspelningar av vardaglig skolverksamhet med fokus pa
savil lirande som elevers identitetsarbete.

* Nira samarbete mellan erfarna forskare, praktiker och elever som tillsammans
reflekterar 6ver betydelser och dilemman i vardaglig skolverksamhet.
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Hur anvander vi
spraket i verkligheten?

Forskning om sprak rymmer ett naturligt behov av
samspel mellan teori och praktik som kan berika bada
falten. Forskningsstudier av sprakliga praktiker pa plats i
skolan kan ge en vidgad bild av vad som styr dessa verk-
samheter. Resultaten kan anvandas for att till exempel
utveckla battre och fler metoder fér den tidiga sprak-
undervisningen. Aven teorin vinner pa praxisnara forsk-
ning. For att férstd den komplexa verkligheten blir en
viktigt del i forskningen att utveckla och férdjupa olika
teoretiska verktyg och modeller.

Caroline Liberg,
professor vid Malmé hégskola
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Inom sprakforskningen finns en mer 4n hundrarig tradition av att bland annat
observera och studera sprikliga praktiker. Ett exempel ir dialektforskningen
som inleddes under andra halvan av 1800-talet. Ett annat exempel ir studiet av
barns sprakutveckling. Minga av de undersokningar som genomférts inom de
hir omradena har sina ursprung i frigor som forskare stillt sig inom ramen f6r
den egna verksamheten.

Men genom att man ofta valt att himta sitt material frin faktiska sprakliga
praktiker, har dessa ocksd péverkat det fortsatta bygget av modeller och teorier.
De har forfinats, byggts ut eller helt och hallet bytts ut. Teori och praktik har
pa sa sitt samspelat och befruktat varandra. I det f6ljande presenteras tre exem-
pel péd studier av sprakliga praktiker med relevans for den pedagogiska verk-
samheten.

Forskning om tidig sprakinlarning

Det forsta exemplet 4r en studie som har sitt ursprung i min egen pedagogiska
praktik som dels mellanstadielirare, dels lirare inom specialundervisning under
1970-talet. Nir det gillde barns lis- och skrivinldrning, var en kirnfrdga vilken
metod som pa bista sitt kunde stédja barn som har problem att lira sig lisa
och skriva.

Den frigan bar jag sd i borjan av 1980-talet med mig in i mina forskarut-
bildningsstudier i dmnet allmin sprikvetenskap. I de studierna forindrades
dock fragestillningen. Den teoribildning som under 1970- och 80-talet vixte
fram inom forskningsfiltet “early literacy” kom att spela en framtridande roll
i den hir férindringsprocessen. Hir visades pd att barn redan fére skolstart kan
delta i skriftsprakliga praktiker och att de tar olika vigar in i skriftspraket.
Frigor som blev centrala i arbetet var vilka vigar barn tar for att lira sig lisa
och skriva innan de méter skolans metoder, vilka problem som kan uppstd pa
vigen och varfor de kan tinkas uppstd. Med hjilp av olika teoretiska perspek-
tiv och utvecklandet av olika analytiska redskap &stadkoms stegvis en form av
ordning och systematik i ett vid forsta anblicken kaotiskt material bestdende av
forildraobservationer.

De bilder av barns lds- och skrivvigar som vixte fram i analysen visar att de
i huvudsak gar genom tre olika faser. Den forsta fasen bestir av att de gir in i
rollen som lisare och skrivare, men ir ganska begrinsade i den verksamheten.
Till att bérja med kinner de inte till den skriftliga normen. Exempelvis dterbe-
rittar de texter ndgon list for dem manga ginger. De skriver genom att anvin-
da egna former av tecken, krumelurer eller bokstavsliknande tecken. S& sma-
ningom lir de sig att kunna lisa enstaka ord genom att de kinner till sam-
manhanget. De drar exempelvis slutsatsen att ovanfér pappas handdukshingare
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i badrummet, stér det pappa. Ord de ser runt omkring sig, skriver de av. En del
barn lir sig successivt att lisa sddana ord som helord i en mingd olika sam-
manhang och att skriva dem utan férlagor.

Det hir ir exempel pd en begrinsad men effektiv lisning och skrivning.
I de hir praktikerna stiller s smaningom barnen frigor som visar pd att de
reflekterar ver bokstiverna och deras anvindning. De gor upptickter om det
alfabetiska skriftsystemet, som de fir bekriftade eller vederlagda. De ir nu pé
vig in i den andra fasen, som innebir att de knicker den alfabetiska koden. De
samtalar om detta och de provar pa att i férsta hand skriva och si smaningom
ocksa lisa med hjilp av den sé kallade grammatiska ljudningstekniken. Deras
skrivf6rsok dr till en bérjan starkt reducerade former. Texten: ] M ER R F R
IRM M D RM M A” ska enligt flickan som skrivit detta lisas ”Jag tycker om
er dirfor att ni 4r min mamma och pappa’. Ett och ett halvt r senare skriver
samma barn "VIARAKTIL | RULSAND | DUKANVAR- | MAMATAN”
(| = radbyte).

Minga barn gir sedan snabbt 6ver i en tredje fas av utvecklad och effektiv
lisning och skrivning. I likhet med den forsta fasen befinner de sig i en effek-
tiv ldsning och skrivning, men den ir nu utvecklad. En del barn gir lingsamt
och ingdende genom alla aspekter av de tvé forsta faserna, andra gor bara enkla
nedslag. Nagra foredrar att framfor alle skriva, andra atc lisa. Ytterligare andra
foredrar att bara samtala om vad andra ldser och skriver och hur man anvinder
bokstiverna. Med hjilp av de hir bilderna gavs méjlighet att visa ate skrift-
spraksinlirning liknar talspriksinlirning och pa vilka sitt.

Vidare blev majligt att ge bevis pa att skolans traditionella lis- och skrivin-
lirningsmetoder bara omfattar nigra fi av de sprikliga praktiker som ingdr i de
informella vigar forskolebarn tar. Den traditionella ljudningsmetoden forut-
sitter ocksd kunskap som man inte kan férutsitta att alla barn har med sig till
skolan. Det innebir att anviindningen av den metoden kan ge upphov till att
en del barn fir lis- och skrivsvirigheter. De olika typer av handlingar som
anknyter till spraket barnen lir sig att hantera, kunde ocksd anvindas for att
fordjupa forstdelsen av vad det innebir att bli fonologiskt medveten. Det ir en
aspekt som i en mingd studier visats vara mycket betydelsefull for den tidiga
lis- och skrivinlirningen. Den ursprungliga frigan om den ritta metoden
kunde med andra ord kvalificeras och bemétas pé olika sitt.

Sprakformer i vardagen

Det andra exemplet som ska presenteras ir till skillnad frin det féregdende
forskningsinitierad. Sprikpedagogisk forskning har under de senaste trettio
dren visat pd hur olika genrer eller sprakformer lirs ut i skolan. Barnen och
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ungdomarna ska genom skolarbetet vidareutveckla sin formaga att i tal och
skrift exempelvis beritta, beskriva, instruera, forklara, utreda och argumentera.

Vilka erfarenheter av sidana sprikliga praktiker har barn med sig nir de
borjar skolan? Inom vilka sprakformer deltar barn i forskoledlder och tidig skol-
alder och hur ser utvecklingen av dessa former ut? Material for att finna svar pa
dessa fragor utgjordes i den hir studien av videoinspelningar av tjugo familjers
vardagsliv. Teoretiska perspektiv som kom att anviindas baserade sig p& grammatisk,
textlingvistisk, litteraturvetenskaplig, socialpsykologisk och etnometodologisk
teoribildning. Med hjilp av de hir perspektiven gavs mojlighet att visa hur dessa
sprakformer ser ut i vardagsspraket, i vilka situationer de férekommer och vilka
funktioner de fyller. De olika sprikformer som barnen si smaningom férvintas
vidareutveckla i skolan, aterfinns dessvirre inte pi ett enkelt sitt i den vardagliga
sprakpraktiken. De ir ofta inviivda i varandra pd ett mer eller mindre komplext
sitt. Vad man samtalar om varierar ocksd mellan de olika sprikformerna.

Barn deltar redan frn ett och ett halvt ars dlder i alla dessa olika sprak-
former. Till att bérja med ir det ibland bara icke-verbala bidrag de deltar med.
Exempelvis kan ett litet barn genom att stinga munnen bidra med en antites,
till mammans tes att barnet ska dta. Mamman bidrar med bade tes och argu-
ment och barnet framhirdar sin antites. Barnens bidrag och sprikformernas
komplexitet férindras s med stigande dlder hos de deltagande barnen. Inga
storre skillnader finns mellan familjer fran olika samhillsklasser. De sm4 skill-
nader som dterfinns ror i forsta hand berittande av mer fullsdiga historier.
Barn i akademikerfamiljer ir redan i tidig dlder mer sjilvstindiga i sitt berit-
tande 4n barn i arbetarfamiljer. I ett praktiskt pedagogiskt perspektiv har resul-
taten frin den hir studien anvints for att peka pé hur olika sprékliga former ser
ut i tidiga &ldrar samt hur de samspelar och kan stédja och forstirka varandras
utveckling.

Sprakskillnader mellan skolamnen

Ett tredje exempel dr praktikinitierad forskning i vardande. Sedan ett ar tillba-
ka leder jag ett utvecklingsprojekt pd en F-9-skola. Fokus i projektet dr de
sprakliga praktiker barnen och ungdomarna ingdr i inom undervisningen i
olika skolimnen. Med utgingspunkt i dokumentation av resultaten frin en
framtidsverkstad tillsammans med lirarna och min utvirdering av den vardag-
liga skolpraktiken, diskuterade lirarna vilken typ av kompetensutveckling som
kunde vara relevant fér dem att delta i. Under innevarande host ingr sé lirarna
i olika handledningsgrupper. I dessa behandlas imnesomréden som de sett som
visentliga for att fordjupa sin kunskap om hur man kan stédja barnens och
ungdomarnas sprakutveckling.
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De @mnesomriden som fokuserats 4r: spraklek, lisning och skrivning i for-
skolan; bokbad och boksamtal i tidiga skolren; samtalande och skrivande for
att lira och for att kommunicera; elevers utvecklingsportféljer med fokus pé lis-
och skrivutveckling och hur de kan foljas upp i den reguljira undervisningen
och specialpedagogiskt; bild, form och ord i samspel samt undervisningsinne-
hall i det naturvetenskapliga respektive det humanistiskt-samhillsvetenskapliga
dmnesomrddet — en problematisering av nationella och lokala styrinstrument,
skolimnestraditioner och elevernas forkunskaper och intressen. Handledare ir
dels ldrare frin andra skolor, dels lirarutbildare. Till handledningstillfillena tar
lirarna med sig gliddjeimnen och bekymmer de erfarit i sin pedagogiska prak-
tik. De frigor som vicks i dessa handledningsgrupper utgér en intressant grund
for fordjupad kritisk och teoretisk reflektion. De formar pé si sitt en potential
for olika forskningsprojekt i nira anslutning till skolpraktiken och i samarbete
mellan ldrare, lirarutbildare och forskare.

Vetenskapliga angreppsatt

Sprakliga prakriker ir till sin natur komplexa och later sig inte beskrivas pa ett
enkelt sitt. En betydelsefull del i forskningsarbetet har dirfér varit att utveck-
la och fordjupa de ursprungliga frigestillningarna med stdd i olika teoretiska
perspektiv. Arbetet har dirmed ofta inneburit ett tvirvetenskapligt angrepps-
sitt. Praktiknira material dr vidare ofta rika, pd sd sitt att man kan 4tervinda
till dem med nya frigestillningar och nya infallsvinklar. En noggrann analys av
fragestillningarna i ljuset av dessa perspektiv har vidare méjliggjort utvecklan-
det av relevanta analytiska redskap.

De kvalitéer som synliggors i analysen av materialen kan naturligtvis ligga
till grund for mer storskaliga och kvantitativt inriktade studier. Kvalitet str
inte i sig i motsatsstillning till kvantitet. Den frigan man diremot mdste stil-
la sig dr hur kvantitativa métt av olika slag ska tolkas nir det giller sprakliga
praktiker. Materialens beskaffenhet i form av konkreta exempel pa olika typer
av sprakliga praktiker, gor det ocksd majligt att pd ett enkelt sitt dterfora de
teoretiska insikterna till en praktisk pedagogisk verksamhet. Hir ges mojlighet
att pd ett handgriplig site visa det komplexa i det synbarligen enkla, i de sprak-
liga praktiker vi alla dagligdags deltar i.
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Learning Study
- pedagogisk utveckling
direkt i klassrummet

Learning study ar en praxisnara forskningsmetod som
ger lardomar pa flera plan kring konkreta undervisnings-
situationer. Den har sin grund i att flera larare med hjalp
av en forskare formulerar pedagogiska mal kring ett
praktiskt problem. Tillsammans utformar de sedan en
lektion, och varje larare genomfér denna med 6vriga
som betraktare. En learning study ger kunskaper saval at
eleverna som at lararna och forskaren. Metoden har sitt
ursprung i den japanska skolan dar en variant av arbets-
sattet ar val utbrett.

Ference Marton,
professor vid Géteborgs universitet
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Hur gar det att forbittra undervisningen under en lektion om komplicerade
ckonomiska begrepp? Den frigan ir ett exempel pd hur startpunkten for en
learning study kan se ut. Hur metoden gir att anvinda kan illustreras genom
ett aktuellt fall som jag medverkat i, dir fem erfarna gymnasielirare i ekonomi
fran olika skolor i Hong Kong bildade en arbetsgrupp tillsammans med en
forskare. De valde det erkint svira begreppet priselasticitet som ir ett matt hur
kinsligt for férandringar priset pd en vara ir. Enligt resultaten frin de prov som
eleverna i Hong Kong genomgér varje &r, brukar endast omkring 5-10 procent
av eleverna utveckla en god forstielse av begreppet.

Arbetsgruppen samlades under flera sessioner och forskaren introducerade
variationsteorin som en mojlig pedagogisk inlirningsteori att anvinda i under-
visningen. Gruppen diskuterade ddrefter ingdende hur de skulle kunna gi tillviga
for att utveckla elevernas forstdelse med utgdngspunke i teorin. Gemensamma
lektionsplaner utvecklades for en sekvens av fyra lektioner. Var och en av lirarna
genomfdrde denna sekvens i sin klass och direfter provades elevernas forstielse
bade med skriftlig och muntlig uppgift. Lektionerna bandades och analyserades
tillsammans med elevernas svar.

Det hir dr grundstommen i en learning study och resultatet i det hir fallet
var att over 70 procent av eleverna i gruppen fick si god kunskap om begrep-
pet priselasticitet att de forstod och kunde anvinda sig av det. Lirarna lirde sig
4 sin sida hur forstéelse av liknade komplexa begrepp kan utvecklas, och fors-
karna fann att experimentet gav stod dt teorin kring variationsteorin.

Den dramatiska frbittringen och de nya kunskaperna for alla inblandade
visar pd potentialen i learning study-metoden. Den ir ett bra exempel pa praxis-
nira forskning som utgar frin lirares frigor gillande deras praktik och huvud-
sakligen utfors av dem sjilva. En learning study kan samtidigt ses som grund-
forskning, med en teoretisk grund som utvecklas vidare i kontakten med verk-
ligheten.

Metoden learning study har inspirerats av den japanska lesson study-modellen
samt det metodologiska begreppet design experiments utvecklat av forskarna
Ann Brown och Alan Collins. Jag kommer hir att forklara grunderna for bade
dessa begrepp och ge en introduktion till learning study-modellen.

Lesson Study

Forskarna Stigler och Hiebert introducerade begreppet lesson study (jugyou
kenkyuu) frin Japan i sin bok 7he Teaching Gap (1999). De hivdar att den
utbredda anvindningen av lesson study i den japanska skolan ger lirarna en
modell f6r en kontinuerlig skolbaserad professionell utveckling. Stigler och
Hiebert ser det som ett av de viktigaste skilen till framgingen med reformerna
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for klassrumspraktik i Japan efter kriget och japanska elevers hoga prestationer
jimfort med elever frdn andra linder vid internationella jimforelsestudier. De
tva forskarna forklarar logiken i lesson study pa f6ljande sitt:

Utgdngspunkten for lesson study ir enkel: Om man vill férbittra elevernas
lirande ir det mest effektiva att fokusera pa en lektion i klassrumsmiljs. De
pedagogiska forindringarna planeras frin forsta bérjan i sjilva klassrummet.
Utmaningen blir att identifiera vilka slags forindringar som kommer att for-
bittra elevernas lirande i klassrummet, och att nir dessa férindringar identifierats
dela med sig av denna kunskap till andra lirare som har liknande problem eller
liknande mal. Alternativet skulle vara att ta till sig teoretiska kunskaper frin
pedagogisk forskning for att direfter hitta sitt for ate tillimpa forskningsresul-
taten i klassrummet — ett ofta mer komplicerat arbetssitt.

I en typisk lesson study samlas en grupp lirare som viljer ut ndgot centralt
som eleverna forvintas lira sig och som behandlas under en eller ett flertal
"forskningslektioner” (kenkyuu jugyou). Gruppmedlemmarna drar nytta av
varandras erfarenheter och bestimmer tillsammans vilka mal f6r lirandet de vill
forsoka forverkliga och utarbetar en lektionsplan utformad pd ett sitt som skall
gora det mojligt att nd dessa mal. En lirare genomfor sedan lektionen medan
de ovriga i gruppen observerar vad som hinder i klassen. Direfter utvirderas
lektionen och lektionsplanen omarbetas. En annan lirare genomfér sedan lek-
tionen enligt den nya planen medan de 6vriga i gruppen observerar, varefter
ytterligare utvirdering och reflektion sker. Forskningslektionen dokumenteras,
s4 att resultatet kan delas med andra ldrare.

En lesson study bestar av atta steg:

* Definiera problemet

¢ Planera lektionen

¢ Genomf6ra lektionen

e Utvirdera lektionen och reflektera éver dess effekt
¢ Omarbeta lektionen

¢ Genomf6ra den omarbetade lektionen

* Utvirdera och reflektera igen

* Dela med sig av resultaten.

Design Experiments

Malet med forskningslektionen inom en lesson study ir inte endast att skapa
en effektiv lektion, utan att genom noggrann planering och utvirdering for-
sikra sig om att de medverkande lirarna kommer dill insikt om varfér och hur
lektionen fungerar.
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Samtidigt ir en lesson study inte nigot kontrollerat experiment dir det gar
att lata en faktor variera medan andra ir konstanta. Man kan fakriske ifriga-
sitta mojligheten till regelritta experiment i s komplexa miljoer som under-
visningssituationer. Det kan dock vara virdefullt att som forskarna Ann Brown
och Alan Collins féreslér utfora nigot de kallar design experiments i undervis-
ningen, sirskilt inom klassrumsforskningen. Aven om vi inte kan kontrollera
alla aspekter av miljén, kan vi genom systematisk intervention och observation
erhdlla en betydande insikt i forekomsten och naturen av kritiska variabler.

Forskning har till exempel visat att elementira aritmetiska fardigheter spring-
er fram ur taluppfattningen samt att en fullgod taluppfattning kan manas fram
genom att gora det mojligt for eleverna att sinnligt erfara talkunskaper.

Genom att jimfora de erhdllna resultaten frin olika férhillanden kan slut-
satser dras, dven om vi maste omsorgsfullt tolka dessa resultat och vara forsiktiga
med att dra generella slutsatser baserade pd begrinsade observationer.
Férdelarna med design experiments 4r att vi kan bidra till teoriutveckling och
forbittra praktiken samtidigt.

Idén bakom Learning Study

Det var med utgdngspunkt i Browns och Collins design experiments som vi
forsokte utveckla den japanska lesson study-modellen till det vi kallar learning
study. Den viktigaste gemensamma nimnaren mellan de tvd 4r att det i bida
fallen gors ett frsok att finna vigen for att uppna ett visst bestimt pedagogiskt
mal, det vill siga att utveckla en viss bestimd formaga eller en viss virdering.
Den viktigaste skillnaden 4r att i learning study — men inte i lesson study — tas
en teori som utgdngspunkt for varje dylike forssk. I en learning study — men
oftast inte i lesson study — ingdr ocksa en eller flera forskare i gruppen tillsam-
mans med ldrarna.

I min forskning karakteriserar jag en learning study pé foljande sitt: En
learning study ir ett systematiskt forsok att uppna ett pedagogiskt mal och ate
ldra frin detta forsok. Det dr ett design experiment som kan, men inte behs-
ver, vara en lesson study. En sidan studie 4r en learning study i tre bemirkel-
ser. For det forsta syftar den till ace f3 dill stdnd ett lirande, eller rittare sagt, att
mojliggora ett lirande. Foljaktligen kommer eleverna — forhoppningsvis — att
lira sig. For det andra forsoker de involverade lirarna att lira fran litteratur,
frin varandra, frin eleverna och, inte minst, frin sjilva studien. For det tredje
kommer forskarna att lira sig om hur teorin fungerar.
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En "learning study” innefattar f6ljande steg:

* Vilj och karakterisera de mal som skall uppnds. Dessa skall utgoras av for-
madgor eller virderingar som det 4r meningen att utveckla under en eller flera
lektioner.

* Ta reda pa i vilken utstrickning eleverna har utvecklat dessa férmégor eller
virderingar redan innan undervisningen bérjar.

* Utforma en lektion eller en serie lektioner som syftar till att utveckla dessa
formagor och virderingar. I planeringsarbetet skall hinsyn tas till elevernas
forkunskaper, lirarnas tidigare erfarenheter av att arbeta med de aktuella mélen
samt forskningslitteraturen.

* Genomfor lektionen eller lektionerna enligt planen.

* Utvirdera lektionen eller lektionerna for att se i vilken utstrickning eleverna
har utvecklat de formagor eller virderingar som var lirandets mal.

* Dokumentera och kommunicera syftet malet, tillvigagingssittet och de
erhéllna resultat

Likheter och skillnader

I studien med ekonomildrarna i Hong Kong gjordes dven en jimforelse mellan
vér learning study och den traditionella lesson study och hur de bida paverka-
de lirarnas agerande och kunskapsinlirningen hos eleverna. Fem andra erfarna
lirare samt en forskare arbetade med begreppet priselasticitet pd samma sitt
som den forsta gruppen. Enda undantaget var att det i denna grupp saknades
en inldrningsteoretisk utgdngspunke, vilket stimmer med lesson study-modellen.
Elevernas resultat jimfordes utifrdn hur det aktuella malet att f6rstd och anvinda
sig av begreppet priselasticitet faktiskt hanterades i de olika klasserna. I lesson
study-gruppen utvecklade ndgot firre 4n 30 procent av studenterna en god for-
stielse av begreppet, medan resultatet i learning study-gruppen som tidigare
nidmnts var 6ver 70 procent.

Skillnaderna bdde gentemort tidigare erhillna resultat och mellan de bigge
grupperna var dramatiska och kunde relateras till skillnaden i hur det aktuella
undervisningsinnehdllet hanterades i de olika klasserna och till hur den aktuella
teorin konkretiserades i olika fall.
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Las mer:
Ett stort antal learning studies har numera utforts i Hong Kong och informa-

tion om dessa finns pa http://cidv.hku.hk.

Design experiments: Theoretical and methodological challenges in creating
complex interventions in classroom settings (1992). Brown, A.L. The Journal
of Learning Sciences, 2.

Design research for sustained innovation(2002). Bereiter, C. Cognitive
Studies, 2, 321-327.

Towards a design science of education(1992). Collins, A. Finns i E. Scanton
& T. O’Shea (Eds.), New Directions in Educational Technology. Berlin:
Springer.

Towards a pedagogy of learning. Lo, M.L., Marton, F.,, Pang, M.E. & Pong,
W.Y. Finns i F. Marton & A.B.M. Tsui (Eds.), Classroom discourse and the
space of learning. Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum. (i tryck).

What matters? Discovering critical conditions of classroom learning (2002).
Marton, F & Morris, P. (Eds.) (2002). Géteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Classroom discourse and the space of learning. Marton, E. & Tsui, A.B.M.,
et al. (i tryck).

Beyond the lesson study. Comparing two ways of facilitating the grasp of
some Economic concepts. Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum. Pang, M.E &
Marton, E (manuskript).

The origin of Arithmetic skills: A phenomenographic approach (1987). Neuman,
D. Géteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

The teaching gap (1999). Stigler, ]. & Hiebert, ]J. New York: The Free Press.
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Traditioner och nya idéer
inom svenskamnet

Svenskamnet har en tradition av praxisnara forskning.
Framst har den sin bakgrund i att yrkesverksamma
larare har stallt sig fragor om sin egen verksamhet.
Forskningen ger nya perspektiv och kan visa pa hur
sociokulturella faktorer utanfér klassrummet styr
undervisningen. Denna typ av forskning kan darmed
utgodra intressanta utgangspunkter for diskussioner
kring saval amnets utveckling och olika didaktiska val
inom litteraturundervisningen.

Gunilla Molloy,
fil dr vid Lararhégskolan i Stockholm
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I forskningsdversikter 6ver svenskimnet brukar Karin Tarschys doktors-
avhandling Svenska spriket och litteraturen. Studier ver modersmailsundervis-
ningen i hogre skolor fran 1955, nimnas som en pionjirinsats. Karin Tarschys
avhandling bygger pa ett omfattande killmaterial 6ver amnets utveckling under
1800-talet och tidigt 1900-tal. Detta material bestod av kursplaner, bocker och
artiklar om dmnet. Hur praxisnira denna forskning, vars metod var traditio-
nellt licteraturhistorisk 4r, kan diskuteras utifrin en definition av begreppet
”praxisnira’. Men manga av de frigor som lyfts fram i forskning kring svensk-
dmnet har genererats utifrin frigor som forskare stillt sig inom ramen f6r den
egna verksamheten, vilket Tarschys avhandling ir ett exempel pé. Lirare som
Tarschys har stillt frigor kring den egna praktiken. Material har himtas frin
dmnet och klassrummets praktik, vare sig materialet varit av dldre datum eller
inneburit en forskning pd mer aktuellt material.

Det finns 4skilliga exempel pé praxisnira forskning med relevans f6r lirares
verksamhet. Det exempel som presenteras hir kommer frén studier av olika
aldersgrupper och stadier. Gemensamt for forskningsprojekten ir dock att de
visar dels pa resultat som ifrigasitter vedertagna uppfattningar, dels pé olika
konflikter som uppstér i klassrummet kring undervisning och lirande. Svensk-
dmnets utveckling och olika didaktiska val for lirande och kunskapande i klass-
rummet kan dirmed diskuteras utifrin den praxisnira forskningen.

Sociala och kulturella faktorer paverkar

En gren inom den praxisnira forskningen inom svenskimnet underséker de
sociokulturella faktorer som péverkar undervisningen. Hit hor mitt eget forsk-
ningsprojekt Léiraren, Litteraturen, Eleven (Lirarhdgskolan i Stockholm, 2002)
som behandlar dldersgruppen 13—15 ar. Det ir en undersokning om vad som
sker i motet mellan ldraren, litteraturen och eleven i klassrummet och hur ele-
ver uppfattar lirarens intentioner med lidsning av skénlitteratur i skolan.

Fyra klasser i fyra olika skolor bessktes under tre ér. I varje klass valdes fyra
elever slumpmiissigt ut. Forutom mina egna filtanteckningar skrev samtliga
elever korta berittelser om sin lisning och sina fritidsintressen under de tre
dren. Med utgingspunke frin klassrumsobservationerna och elevernas texter
intervjuade jag dem och deras lirare kontinuerligt under tre ar.

Min avhandling som blev resultatet av projektet beskriver svenskimnet som
ett socialt-humanistiskt imne, en ny konstruktion som kopplar det till Lpo94’s
virderingsgrund. Mina resultat visade bland annat att det bland pedagoger all-
mint accepterade gruppsamtalet som anses ge elever stérre mojlighet till dis-
kussioner, istillet kan fungera himmande for cskilliga elever, dd det analyseras
ur sdvil ett didaktiskt perspektiv som ett genusperspektiv.
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Samma slutsats om att gruppsamtal kan vara metodiskt komplicerade for
lirare att genomfora och ibland vara ineffektiva om man ser till elevers lirande
har forskaren Gun Rooswall Perssons presenterats i sin avhandling Léirande
samtal — elevers kollektiva textbygge i samband med diktskrivande (Umed 2000).
Hon har behandlat problemlésande samtal mellan elever i dldrarna 15-16 ar
i skolan.

Avhandlingens centrala friga r hur elever kollektivt bygger en text under
en gruppdiskussion och den behandlar elevernas interaktion, funktion och
lirande vid ett sidant moment. 24 elever deltog i undersskningen, indelade i
sex grupper med fyra elever i varje. Deras uppgift var att under tre tillfillen
samtala och kollektivt skriva en dikt. Samtalen videofilmades och transkribera-
des direfter. Dikterna sdvil som samtalen analyserades ur ett genusperspektiv.
Syftet var att undersoka den stodjande liroprocess gruppsamtalen ir tinkta att
vara for att f3 eleven att utvecklas.

Skonlitteratur och litteraturundervisning

En annan del av den praxisnira forskningen ror litteraturundervisningen. P4
litteraturvetenskapliga institutionen vid Lunds Universitet finns en mer 4n 20 ar
gammal forskningstradition av sddan forskning med inriktning mot litteratur-
pedagogik. Den har fokuserat pa lisning av skonlitteratur som erfarenhet och
bland annat syftat till att forbinda lisningen med elevens egna sociala erfaren-
heter. Forskaren Lars-Géran Malmgren var, tillsammans med andra deltagare i
Pedagogiska gruppen i Lund, en av pionjirerna pd detta omréde i Sverige.

Det ir dérfor naturligt att ndimna Lars-Goéran Malmgrens och Jan Nilssons
Litteraturlisning pa lek och allvar frin 1993 som ett exempel pd praxisnira
forskning inom svenskidmnet pa de ligre stadierna. Den forskning, som redo-
visas i denna bok, bygger pd dokumenterad undervisningsverklighet. Liraren
for dagbok och en eller flera observatérer, som for filtanteckningar, finns i
klassrummet. Mellan dessa, liraren och observatérerna, sker sedan en jimfo-
relse av anteckningar, en si kallade triangulering. Resultaten visar bland annat
pa en konflikt mellan lirarens intentioner och elevernas behov.

Detta forskningsprojekt har sedan féljts upp i Arta lisare pd mellanstadier
som ir en fordjupad studie av dtta elevers reaktioner pd undervisning och texter.
Filtanteckningar och klassrumsobservationer har hir kombinerats med djup-
intervjuer. Elevernas litteraturlisning analyseras ur ett utvecklingsperspektiv
och utifrdn olika teorier om hur de tar till sig litteraturen. Med utgdngspunke
i de resultat som undersokningen visar diskuteras sedan aktuella modeller for
litteraturpedagogik. Malmgrens forskning fir ses som exempel dir praktik i
forening med teori genererar nya teorier om litteraturundervisning.
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Klassisk lasning eller moderna texter

Annan praxisnira forskning pekar pa att det rdder stor osiikerhet bland svenskli-
rare om vart dmnet 4r pa vig. Forskaren Gun Malmgren har i intervjuer med
ldrare visat pd att deras situation priglas av motstridiga krav, vilket paverkar
deras hallning. Konflikten i denna héllning kan forefalla utgéras mellan en elev-
centrerad syn hos liraren och dennes vilja att formedla ett traditionellt imnes-
innehall. Forskningen presenteras i hennes studie Gymnasiekulturer, Lirare och
elever om svenska och kultur (1992) kring fyra olika gymnasieklasser, en verk-
stadsklass, en konsumtionsklass, en naturvetarklass och en humanistklass.

Malmgren gér klassrumsobservationer samt intervjuar lirare och elever vid
ett flertal tillfillen. Studien visar pd uppenbara olikheter dels i hur svenskimnet
konstrueras av de olika lirarna i de olika klasserna, dels pa de olika uppfatt-
ningarna som olika elever har om svenskimnet och om begreppet “kultur”.
Studien visar ocksd pd skillnader i villkor d& det giller tid och resurser for
undervisning samt att sociokulturell reproduktion ir ett dominerande inslag.
Malmgren diskuterar om man i de olika elevernas val av skénlitteratur och fritids-
aktiviteter kan se tecken pd att litteraturlisare som viljer klassiker utgér ett
minskande grupp i virt mediadominerade samhille.

Frin gymnasiet 4r dven Johan Elmfeldts avhandling Léisningens rister: Om
litteratur, genus och lirarskap frin 1997. Materialet baserar sig pd transkriptio-
ner av bandinspelade lektioner och gruppdiskussioner i tvd av Elmfeldts klass-
er med elever som ir 18-19 ar gamla. Elmfeldt planerade sjilv lektionerna,
samlade in data och skrev ut transkriptionerna. De litterira studierna ir frimst
baserade pd en tematisk princip och pé erfarenhetspedagogisk undervisning.
Skonlitteraturen utgjordes av klassiker som Ibsen och Strindberg, men kom-
pletterades med andra texter som brev, artiklar, populira sngtexter och texter
skrivna av eleverna sjilva. Syftet var att férbinda lisningen med elevernas soci-
ala och historiska idéer och erfarenheter. I undervisningsforloppet uppstir kon-
flikter mellan den tematiska och erfarenhetsorienterade lisningen och elevernas
forvintan pd en utbildning som skall resultera i s héga betyg som maoijligt.
Konflikter uppstar ocksa kring elevernas upptagenhet av egna tankar och erfa-
renheter som fir dominera dver textens historiska aspekter. Dessa konflikter
for liraren in i stindiga forhandlingar om etablerad imnessyn och samtida
populirkultur.

Forskning om bildning i skolan

Fran Karin Tarschys avhandling om svenskimnets utveckling under 1800-talet
och tidigt 1900-tal finns en anknytning till Jan Thavenius forskning om den
tidigare modersmalsundervisningen, dokumenterad i Modersmdl och fadersarv
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(1981) och Klassbildning och folkuppfostran (1991). Thavenius bocker idr grund-
liga historiska genomgangar av svenskimnets utveckling, och dirfér nodvindi-
ga for aktuell diskussion om skolforskning. I Den motsigelsefulla bildningen
(1995) diskuterar Thavenius bland annat om begreppet bildning kan anviindas
i en postmodern mediakultur; frigor som ocksi kommer upp i flera av de
exempel pé praxisnira forskning som jag gett ovan.

De sex exempel som jag hir gett pa aktuell praxisnira forskning flankeras av
forskare som Karin Tarschys och Jan Thavenius. De har med sin forskning gett
bade underlag och bakgrund till den praxisnira forskning som beskriver och
analyserar undervisningsprocesser. Den kvalificerade praxisnira forskningen
forutsitter enligt min uppfattning kunskap om dmnet som ett historiske och
kulturellt fenomen. En bas f6r att kunna bedriva konstruktiv och kritiskt prax-
isnira forskning #r enligt min uppfattning ocksé kunskap om de krafter som
kan paverka och styra imnet bade i och utanfor klassrummet.

Las mer:
Andersson, Lars Gustaf, Persson, Magnus, Thavenius, Jan (1999) Skolan
och de kulturella forindringarna. Studentlitteratur. Lund

Person, Magnus (red) (2000) Populiirkulturen och skolan.
Studentlitteratur. Lund

Rosenblatt, Louise M. (2002) Litteraturlisning som utforskning och upptiicksresa.
Studentlitteratur. Lund

Thavenius, Jan (1999) Den motsigelsefulla bildningen. Bruno Ostlings
Bokforlag Symposium.

Thavenius, Jan (2001) Det oavslutade och andra essier om estetik.
Bruno Ostlings Bokférlag Symposium.
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Musik och pedagogik
— likheter och skillnader

Finns det erfarenheter inom konstnarlig utbildning som
kan ge lardomar inom utbildningsvetenskapen? Forskning
kring laroprocesserna inom musikerutbildningen och
andra kreativa verksamheter visar upp grundldaggande
likheter med pedagogisk verksamhet. Samtidigt rymmer
utbildningarna alternativa vagar for att skapa kunskap hos
studenterna. Vilken roll spelar till exempel det stora egna
ansvaret for att sjalv utforma sina studier fér den hoéga
kvaliteten pa de konstnarliga utbildningarna?

Géran Malmgren och Clas Pehrsson,
fd rektor respektive professor vid Kungliga Musikhégskolan
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Konstnirliga utbildningar uppvisar flera utpriglade sirdrag jimfért med annan
utbildning. Bland annat tillits studenterna hitta sin egen lirdomsvig relativt
fritt och utbildningarna har andra metoder f6r att kontrollera kunskapsutveck-
ling och examinera kurser. Samtidigt finns det paralleller mellan gestaltning
och undervisning i de processer som skapar ny kunskap och ir riktade utdt mot
en publik. Sammantaget gor det konstnirliga utbildning till ett intressant stu-
dieobjekt for praxisnira forskning.

Utifrdn véra erfarenheter som rektor respektive lirare vid Kungliga
Musikhégskolan och praktiserande musiker presenterar vi hir nigra reflektioner
kring musikerutbildningen. Med det vill hoppas vi kunna vicka nya tankar och
kanske ge idéer om méjliga forskningsprojekt av generellt intresse inom det
utbildningsvetenskapliga omradet.

Paralleller mellan musicerande och undervisning:

* Det skapande métet ger upphov till ny kunskap, en slags fusionsenergi, och
detta giller savil motet med ett musikverk som méotet med en student.

* Koncentrationen ir en process som ofta riktas init mot det egna jaget, men
som bade i samarbetet med medmusiker och studenter méste riktas utét frin
det egna jaget.

* Ingmar Bergman har inom arbetet med film och teater anvint sig av begreppet
”det heliga rummet” som beskrivning av den skyddade inre miljo som ir en
forutsittning for optimala resultat i gestaltande och undervisande processer.

* Savil musikalisk gestaltning som undervisning forutsitter stindiga och snabba
vixlingar i perspektiv. Detta giller bade i tid och abstraktionsniva. Spelaren
miste beakta verkets helhet vid utférandet av detaljerna, och liraren méste
beakta svil studentens hela liroging som utformandet av den enskilda lek-
tionen.

* Musikerns professionella arbete med uppslitande emotionella férlopp kriver
formagan att halla det privata jaget utanfér, annars blir man bokstavligen talat
utbrind. Aven liraren miste hilla sina privata problem utanfér undervis-
ningen och dndock kunna manifestera empati.

* Den intuitiva reaktionen pd den konstnirliga impulsen och det dirur foljande
ogonblickliga beslutet av konstnirlig och/eller teknisk art 4r spelarens vardag.
Denna tillit till intuitionen hjilper oss att passera det lingsamma medvetan-
dets flaskhals. P4 samma sitt mdste pedagogiska teorier och metoder utgéra
en del av den undermedvetna tekniken. Pedagogiken kan undersska under-
visningen och stilla upp giltiga teorier, men den praktiska undervisningen
kan aldrig hirledas ur dessa pedagogikens teorier. Ett moment av konsthant-
verk emanerande ur den praktiska situationens kontext méste alltid tillkomma,
och detta konsthantverk undandrar sig teorins grovmaskiga regelsystem.
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* Det levande musikframforandet savil som en lektion kan aldrig till alla delar
medvetet f6lja en i forvig forberedd plan. Planen ir inda viktig som under-
liggande kunskap att omedvetet dberopa, dven om den inte f6ljs. Det man
omedvetet lirt sig kommer att fungera, det man dnnu inte kunnat forpassa
dit har man 4nd3 ingen nytta av i nuet.

Personlig utveckling central

Tre begrepp stir i forgrunden for studenterna pi musikerutbildningen: trovir-
dighet, eget ansvar och egna mal. Det som ir signifikativt 4r att studenten
redan under studietiden skall uppnd sé stor fortrogenhet med sitt instrument
och med den musik som spelas att han eller hon kan hantera den pa ett alldeles
personligt sitt.

Musikutbildningen 4r en léng process. Innan man ndr fram tll musik-
hégskolestudier har man 4gnat méinga helarsprestationer 4t idogt évande och
omfattande repertoarspel. Man har tillignat sig en uppfattning om hur musik
fran olika tider skall spelas och man kinner till den centrala solorepertoaren f6r
sitt instrument. Till och med kan det vara si att man inom sig "kan” hela kon-
serter i detalj, utan att kunna spela dem. Jag skriver “kan” eftersom det man dé
har dilldgnat sig dr andras tolkningar. Innan man ndtt den tekniska firdighet
som krivs for att spela stycket sjilv, kan man nimligen bara ha en uppfattning
om hur man tror att man vill spela det.

De férestillningar man har f6rindras stindigt. I takt med den egna firdig-
hetsutvecklingen och i kontakter med lirare och andra musiker vidgas perspek-
tiven och de personliga preferenserna blir alltmer distinkta. Férhoppningsvis
leder det fram till nigot som man skulle kunna kalla en egen uppfattning.
Detta tar ling tid, och f3 4r de musiker som ndgonsin hittar sin slutgiltiga upp-
fattning. Smaken 4r som bekant relativ, den férindras och preciseras under hela
livet hos en aktiv musiker.

Under studietiden gor den det ofta. Méten med skilda lirare innebir ju
stindig paverkan liksom musicerande med andra studenter och tita konsertbe-
sok. Den kloke professorn forssker inte padyvla sina studenter sin egen upp-
fattning, men han formedlar den vare sig han vill eller ¢j. Det ir till och med
sd att han eller hon ibland péverkas av detaljer i studentens sitt att spela. Denna
vixelverkan, om man vill kalla den s4, ir vanlig i en god relation mellan en
begdvad student och liraren.

Néra samverkan med larare

Musikstudenter séker sig till lirare, inte till musikhogskolor. Det ir i frsta hand
liraren pd instrumentet som lockar. Det 4r fullstindigt naturligt, eftersom man
i regel skapat sig en bild av vad de ledande lirarna star for. Det 4r dd heller inte
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helt ovanligt att studenten under den forsta tiden dgnar stor méda 4t att utrona
och férsoka leva upp till de forvintningar han tror att liraren har — ett vilkint
pedagogiskt dilemma, som inte alltid #r sa litt att uppticka eller hantera.

De flesta lirare pdpekar ju fortlopande att publiken vill hora en personlig
tolkning, men ju mer den avviker frin la mode — den rddande uppfattningen
om inom vilka ramar man mdste hélla sig — desto mer excellens krivs i fram-
tridandet. Det fantastiska ir att ingen absolut sanning finns och att man inte
ens sjilv, som ldrare eller student, alltid mirker hur de egna sanningarna for-
dndras. Var och en som sparat gamla inspelningar av sig sjilv kan intyga detta.

Denna stindigt pdgdende process ir sjilva kirnan i kunskapsutvecklingen
hos den enskilde musikern. Inga vetenskapliga ron i virlden kan ge musikern
lika mycket niring till spelet, som férhillandet till det egna instrumentet och
den omgivande musikmiljén. La mode, traditionen, praxis eller vad man vill
kalla det méste ha en forankring i musikerns sjil. D4 blir hans spel trovirdigt.
En kunnig lirare och en nigorlunda van publik kan avgora om si ir fallet.

Det ricker inte att veta, inte heller att kunna, man méste vertyga andra
ocksa. Just motet mellan musikern och publiken, vare sig det ir i konsertsalen,
via etermedier eller per fonogram, ir kirnan i musikkonsten. Kons. listerar i
mdtet — i férmedlingen och mottagandet.

Individuell utbildning med eget ansvar

Signifikativt f6r konstnirliga studier 4r det stora ansvar som vilar pa studenten
sjdlv. Antalet lektioner pd huvudinstrumentet dr fi, och forhillandet mellan
lektionstid och egen tid 4r ca 1 till 30. Under ett &r har man ca 40 lektionstill-
fillen som avser det solistiska spelet, inrdknat individuell lektion, spel med pro-
fessionell pianist, om man inte spelar piano sjilv, samt gemensam lektion, som
ofta har karaktiren av seminarium. Resten av tiden Z4gnas at allminbildande
musikimnen”, sdvil teoretiska som praktiska.

Det finns naturligtvis generella metoder {6r varje instrument, framvuxna ur
en minghundradrig tradition, men samtidigt maste man inse att varje enskild
student ldr pd sitt eget sitt. Lirarens viktigaste uppgift anser jag dr att utveckla
vars och ens eget lirande. Olika studenter har olika fokus och det dr dirfor
olimpligt att stilla samma krav pd dem. Man stiller oerhért stora krav, men
progressionsordningen kan se helt olika ut hos studenterna i en lirares “klass”.
I slutinden skall sicken vara vilfylld, men i vilken ordning innehallet i sicken
fylls pé kan skilja en hel den mellan studenterna. Det giller att hitta varje elevs
lustcentrum, f6r att de hoga kraven skall kunna rittfirdigas och kidnnas
meningsfulla att leva upp till.
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Under utbildningen sker fortlopande examinationer i form av terminsprov.
Dessa grundar sig pa individuella beting, som skiljer sig 4t studenterna emel-
lan. Vid slutlig examination sker bedémningen utifrin de krav som stills ute i
musiklivet. Man skulle kunna sdga att varje student har sin egen studieplan,
eller rittare sagt planerar sin utbildningsordning utifrdn sina egna forutsitc-
ningar. Detta gérs mojligt genom att undervisningen 4r individuell. Det ir
mdjligt att motsvarande system inte kan anvindas i andra hégskoleutbildning-
ar, men alls inte sikert.

Den mest uppenbara skillnaden mellan hégskolestudier i allmidnhet och
musikerstudier 4r pa vilket sdtt man kontrollerar studentens kunskapsutveckling,
det vill siga hur man examinerar kurser, och vad man kontrollerar. I de flesta
konstnirliga utbildningar tilldts studenterna vilja sin egen vig nigorlunda fritt,
medan man vid andra utbildningar féljer en timligen strikt plan. Alla tenterar
samma innehdll och i regel bara det.

Det vore ytterligt intressant att studera utbildningssitt och fundera lite Gver
vilken betydelse det egna ansvaret och den personliga mélformuleringen har f6r
framging i studierna. Musikutbildningen lyckas vil med att forbereda sina stu-
denter for det professionella musiklivet. Med lyckas menar jag, att de nyutexa-
minerade dr kompetenta att g& in i hogt kvalificerade, hart konkurrensutsatta
yrkessituationer, som ir under stindig granskning. Det ir sant att urvalet av
studenter dr extremt noggrant, men det ir inte hela sanningen. Det idr ocksé
sant att liraren kommer nira studenten i den enskilda undervisningen, men
han gor det inte sirskilt ofta. Liraren triffar sin egen elev i genomsnitt varan-
nan vecka. Som bekant ir det som hinder mellan lektionerna det som ir vik-
tigast. Jag tror att det dr dir den stora skillnaden ligger mellan musikerutbild-
ning och si kallad traditionell akademisk utbildning.

Att forska om konstnarlig verksamhet

Till slut kan noteras att ett forskningsprojekt just har pdbérjats vid musik-
hégskolan i Malmé, som gir ut pa att studera musikers tolkningsprocesser.
Projektet avser sdvil studenter i utbildning, som etablerade artister. Man avser
att undersdka vilka beslut som ligger bakom valet av exempelvis artikulation och
tempo. Vad 4r medvetet och vad 4r omedvetet. Kan man identifiera sina egna
bakomliggande erfarenheter. Vilka impulser ger utbildningen. Vad betyder
forebilder. ”Varifrdn fir man alle?”. Det ir tyvirr ett av mycket fi forsknings-
projekt inifrén den konstnirliga processen — Varfér det? Det sidgs att man inte
kan forska i konst, bara om konst — Varfér det? Det siigs att konsten ska f3 vara
ifred. Den ska inte forklaras, den ska vara gitfull, oférklarad — Varfér det? Den
ir ju understundom oerhért klargérande.
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Forskning av denna varlden
- praxisnara forskning inom utbildningsvetenskap

Forskning kring lirande och kunskapsutveckling, bide inom
skola och yrkesliv, gr att samla under namnet praxisnira forsk-
ning. Praxisnira forskning kan ta avstamp i redan existerande
teoribildning och utveckla denna. T andra fall ir syftet att gene-
rera ny kunskap med utgdngspunke i frigor som vuxit fram i
den praktiska verksamheten.

For att stimulera till en idédiskussion kring dmnet anordnade
Vetenskapsridets Utbildningsvetenskapliga kommitté konfe-
rensen Praxisniira forskning inom det utbildningsvetenskapliga
omrédet i oktober 2002. Den hir rapporten innehdller bidrag
dirifran. Bland forskningsexemplen finns sprakutveckling i
klassrummets undervisningsmilj, lirandeprocesser vid anvind-
ning av informationsteknik, elevers skapande av identiteter i
skolans vardag och hur praktiska erfarenheter inom olika yrken
kan fordjupas.

Vetenskapsradet har ett nationellt ansvar for att utveckla svensk
grundforskning och forskningsinformation. Vetenskapsradet
prioriterar och finansierar grundforskning av hégsta vetenskapliga
kvalitet inom samtliga vetenskapsomraden. Malet ar att Sverige
ska vara en ledande forskningsnation.
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