\”

aD

Vetenskapsradet

WINMIN NS AR 4

En forskningsoversikt om nyanlanda elever i den svenska skolan

VETENSKAPSRADETS RAPPORTSERIE 6:2010






NYANLANDA OCH LARANDE

- en forskningséversikt om nyanlanda
elever i den svenska skolan

Nihad Bunar



NYANLANDA OCH LARANDE
- EN FORSKNINGSOVERSIKT OM NYANLANDA ELEVER | DEN SVENSKA SKOLAN
Nihad Bunar

Rapporten kan bestéllas pd www.vr.se

VETENSKAPSRADET
Box 1035
101 38 Stockholm

© Vetenskapsradet

ISSN 1651-7350

ISBN 978-91-7307-171-0
Rapportnummer 6:2010

Grafisk Form: Erik Hagbard Couchér, Vetenskapsradet
Produktion: Matador Kommunikation

Tryck: CM-Gruppen AB, Bromma 2010



FORORD

Utbildningsvetenskaplig forskning rymmer en méngfald av forskning om 13-
rande och kunskapsbildning inom utbildning och undervisning. Vetenskaps-
radets utbildningsvetenskapliga kommitté arbetar pa flera sitt for att sprida
kunskap om aktuella forskningsresultat. Ett exempel ir den &rliga konferen-
sen Resultatdialog, ett annat exempel dr genom att sammanstilla forsknings-
resultat inom ett avgrinsat omrade i form av forskningséversikter.

Den foreliggande forskningséversikten dr den férsta i en serie som tas
fram i samverkan med Skolverket, som har finansierat &versikten. Skol-
verket ska stédja skolhuvudmin, rektorer och lirare i deras utbildnings-
verksamhet och bidra till att férbittra deras forutsittningar att arbeta med
utveckling av verksamheterna for 6kad maluppfyllelse. I detta arbete spri-
der Skolverket kunskap om forskningsresultat som ir av sirkskilt intresse
for utbildning och undervisning.

Det 6vergripande mélet for denna dversikt ar att presentera och diskutera
aktuell svensk forskning om nyanlidnda och deras lirande samt att gora det
iljuset av internationell forskning. Rapporten innehaller ocksa férfattarens
slutsatser och reflektioner. Oversikten har tagits fram av docent Nihad Bu-
nar, sociolog vid Stockholms universitet och har sakgranskats genom peer
review.

Stockholm 2010-03-19

Sigbrit Franke
Ordfiérande i Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté
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SUMMARY IN.ENGLISH

The overarching goal of this report is to review and discuss the Swedish
research on newly arrived students and the main organizational, relatio-
nal and pedagogical conditions of their learning. A secondary goal is to
review a part of the international research in order to better define and
illuminate the knowledge frontier concerning these students. As a newly
arrived student in this report I define a student who has migrated to Swe-
den, regardless of the reason (as a refugee, for family reunion or labor
migration), does not possess basic knowledge in the Swedish language, and
enters elementary or upper secondary school just prior to or during the re-
gular academic year. The review is based on more than 300 books, reports
and articles collected during the autumn of 2009 after a thorough search
in different databases. The presentation of Swedish data is divided into
three perspectives. First, “The social and individual perspectives” encom-
pass the research on how power relations in the society between Swedes
and immigrants, and identity formation processes among the young of im-
migrant origin, affect the integration of minority children and especially
the newly arrived children into the Swedish educational system. Secondly,
“The institutional perspective” focuses partly on the research on so-called
transitional or international classes, which is the main organizational
form for the introduction of newly arrived students into schools — and
partly on studies that have measured the importance of migration age for
the students’ achievement. Thirdly, “The pedagogical perspective” brings
up studies that mainly deal with language learning and development (lear-
ning Swedish as a second language and the students’ native language). One
observation is that the Swedish research is scarce and theoretically and
methodologically underdeveloped, which makes it difficult to draw any
certain conclusions on “what works”. Furthermore, the majority of studies
have illuminated various problems when it comes to school integration of
newly arrived students and the students of immigrant origin more gene-
rally. Few studies are interdisciplinary, although many academic discipli-
nes are represented in the research, and there are no studies attempting
to compare Sweden with other countries. Generally speaking the Swedish
research does not help us very much to understand the learning conditions
for this group of students.

The international research contains, as expected, more contributions and
it reveals the variety of organizational and pedagogical models applied in
countries such as the USA, UK, Australia, Canada, Spain, Italy, Hungary
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SUMMARY IN ENGLISH

and Japan. In any case, the number of studies explicitly focusing on newly
arrived students is not overwhelming and only a few are comparative.

Implications for the Swedish research are that we need more knowledge
on all three perspectives presented above, more interdisciplinary and inter-
nationally comparative studies, more studies that combine various metho-
dological approaches, and more theoretical development on the subject. My
final proposal is that the stakeholders in Swedish educational policy should
contribute funds for setting up an interdisciplinary research center on lear-
ning conditions for newly arrived students.
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Nyanlénda, sent anldnda, sent kommande, flyktingbarn, asylsékande barn,
nyanldnda elever, elever i foérberedelseklasser, elever i internationella klasser,
IVIK-elever dr bara ndgra begrepp som anvinds i forskningslitteratur, myn-
dighetsrapporter och policydokument fér den grupp elever i den svenska
skolan som star i fokus fér denna forskningséversikt.! Ibland anviinds dessa
begrepp som synonymer, ibland markerar de vissa administrativa skillnader
(till exempel mellan asylsékande och flyktingbarn®) och ibland markerar
de vissa organisatoriska skillnader (till exempel mellan elever i grund- och
gymnasieskolan). Aven om mycket av forskningen samt statliga och kom-
munala policydokument gar ut pd att undersdka och reglera skolgangen
utifrdn premissen att de nyanlinda ir flyktingar ar det langt ifrdn fallet.
Manga har ocksé kommit till Sverige som anknytningsfall, genom familjed-
terférening eller som barn till arbetskraft frén andra EU-lander eller andra
delar av virlden.3 Skillnaden &r forstds 1angt ifrdn juridisk och administrativ.
Flyktingbarn har oftare ndgon form av trauma med sig i bagaget, antingen
frén hemlandet, under flykten eller under asyltiden i Sverige, som skolorna
ocksd maste forhalla sig till och hantera (Astedt, 1990). Skillnaden i fér-
dldrarnas utbildningsbakgrund och status i Sverige med avseende pé jobb,
bostad och socialt natverk betyder oerhért mycket for elevernas integration
i skolan och fér deras skolprestationer (Szulkin, 2007), men ocksa for larar-
nas mojligheter och vilja till samverkan med hemmet (Runfors, 2003). Aven
inom gruppen "nyanlinda av flyktingskil” finns det f6rstds en enorm varia-
tion i fordldrarnas utbildnings- och yrkesbakgrund, elevernas utbildnings-

I en del material frin 1980-talet har jag stétt pa fér mig hittills helt okidnda begrepp. Ett exempel dr
begreppet "Nyingen” anvént i ett referensmaterial av en grupp lirare frén Finspings kommun (Johans-
son, 1987). Det kan vara intressant att se hur man i en del kommuner pé den tiden resonerade om de
nyanldnda. [ den ndmnda rapporten under rubriken "Kan man prata med dom?” siigs det féljande:
"Runt om i vérlden flyttar manniskor. En del flyr och kallas flyktingar. Ungarna, ja de méste forstés félja
med sina férildrar. En del av de hir barnen kommer till var skola, kanske till var klass. Hur kinns det,
manntro, att komma till en ny klass pa det viset? Kanske har den nye tinkt och drémt s3 dir, som Lasse
gjorde. Egentligen #r det litet spinnande med en ny klasskamrat, som bara kan lite svenska. Spannande
att se om vi kan klara av att ta hand om den nye” (s. 15).

I strikt juridisk mening anvinds beteckningen "asylsckande barn” fér de barn som fortfarande vintar
pa uppehallstillstdnd, medan begreppet "flyktingbarn” anvinds f&r barn som har garanterats flyk-
tingstatus och fatt permanent uppehéllstillstand. I vardagsspraket anvinds dock "flyktingbarn” som
beteckning for alla barn som har kommit till Sverige som flyktingar, oavsett vilken formel migrations-
status de har i landet.

Sedan den svenska regeringen genomférde liberaliseringen av méjligheten fér medborgare fran tredje
land, det vill séiga utanfér EU, att £ arbetstillstind i december 2008 har till exempel manga indier fatt
bositta sig i landet (se www.migrationsverket.se).
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1. INLEDNING

bakgrund med avseende pa hur linge de har gitt i skolan och utbildningens
kvalitet, frin skolor under bar himmel med bristfélliga liromedel till priva-
ta skolor av hog kvalitet, familjeférhallanden, status och etableringsgraden i
Sverige, bostadsorten etc. (Angel och Hjern, 2004; Skolverket, 2007).

Den gemensamma namnaren for alla dessa elever &r att de dr nyinvandrade
i Sverige och nybérjare i den svenska skolan. Dessa tva férutsittningar fér
med sig utmaningar, méjligheter och svarigheter f6r bide individerna och de-
ras familjer och for skolorna och deras personal. Bdda aktérsgruppena (elever-
na och deras forildrar respektive skolpersonal) soker pedagogiskt, relationellt
och organisatoriskt att positionera sig i relation till férindringarna. Vilken
organisatorisk modell skall tillimpas? De segregerande férberedelseklasserna
eller fran forsta dagen den med extra hjilp understédda integreringen i ordi-
narie klasser? Skall férberedelseklasserna spridas 6ver hela kommunen - som
man till exempel har gjort i Vixjé — fér att minska trycket pé den mangkultu-
rella skolan i omradet dir ménga nyanlanda flyktingfamiljer bositter sig eller
skall de tvirtom, vilket merparten av kommunerna praktiserar, beredas plats
i den narmaste skolan, oavsett om det leder till att skolan far en &nnu hogre
andel elever med utlandsk bakgrund*eller inte? Av tidigare forskning (se till
exempel Szulkin, 2007; Bunar, 20013, 2008a) vet vi att en stor andel elever med
utlindsk bakgrund (6ver 70 %) leder till sd kallade negativa sammanséttnings-
effekter for betygsprestationer och elevutflédet. Hur skall undervisningen i
svenska organiseras? Hur skall modersmalsundervisningen organiseras och
integreras i skolans vardag? Hur skall samarbete med férildrarna liggas upp
och uppritthallas? Hur skall samarbete med andra instanser, som socialtjins-
ten, fritidsgirdarna och Migrationsverket, organiseras? Ar svenska som an-
drasprék "riktig” svenska eller ett slags "light” version (Tingbjérn, 2000)? Hur
langt far man som férilder ga i sina f6rsok att paverka lirarnas pedagogiska
arbete, vad far man som forilder kriva och vad kan man férvinta sig?

Svaren pa dessa och liknande frigor har bade analytisk-teoretiska och
policy-praktiska betydelser. Darfér ar det viktigt att 3 veta var vi i dag star
nir det giller kunskaper om nyanlidnda elevers lirandeprocesser och posi-
tion i den svenska skolan. Vad vet vi om dessa elever och deras utbildnings-
gang? Vilka kunskapsluckor finns det? Vad ir relativt vil belagt? For att ta
reda pa hur kunskapsliget om nyanlinda elever ser ut i framférallt Sverige,
men ocksa till viss del i ndgra andra ldnder, har undertecknad tillfragats av
Utbildningsvetenskapliga kommittén, Vetenskapsradet och Skolverket att
kartldgga forskningen inom omradet. Uppdraget har formulerats pa ett

4 Med utléindsk bakgrund menar jag i enlighet med Skolverket (2004) en elev som antingen sjalv har
invandrat till Sverige eller har b&da sina féréldrar invandrade.

NYANLANDA OCH LARANDE 9



1. INLEDNING

sdtt som enbart omfattar den akademiska forskningen i en strikt mening.
Mpyndighetsrapporter och #ven forskningsrapporter skrivna pad uppdrag
och utgivna av olika myndigheter och studentuppsatser ingdr sdledes inte
i denna kategori. Men diremot utgar jag frdn myndigheternas definitioner,
presenterade i en rad olika rapporter, av vem som &r att anse som nyanlidnd
elev. Dels for att dessa definitioner har en konkret, praktisk betydelse. Kom-
munerna far ndmligen det statliga schablonbidraget for nyanlidnda flykting-
ar i upp till tva &r, varifrén skolgédngen for barn och ungdomar finansieras
(Appelgvist, 2006). Dels for att merparten av forskningen, vilket jag kom-
mer att visa, antingen ocksd utgdr frdn dessa definitioner eller underléter
helt att definiera vad som menas med nyanlinda elever.

Vidare ar det viktigt att ocksd framhalla vilka kunskaper vi har om det
skolsystem som skall integrera de nyanlinda i det dagliga arbetet, men ocksa
vara det forsta och fér manga allra viktigaste steget i det svenska samhillet
(Wigg, 2008). De nyanldnda bidrar till att gora den svenska skolan mer prig-
lad av méngfald med en variation av sprak, etniciteter, kulturer, religioner
och nationaliteter. Hur mycket tas det méngkulturella till vara egentligen?
Vad ir det for system eleverna méter? Vilka styrkor och svagheter har syste-
met hittills uppvisat? Nir jag siger system, menar jag inte bara organisatio-
nen av forberedelseklasser, IVIKS och de pedagogiska praktiker som tillam-
pas dir, utan dven skolans bredare sitt att organisera och férhalla sig till den
dkande méngfalden som bade direkt och indirekt paverkar de nyanlindas
larandeprocesser. De nyanldnda kommer nimligen inte till ett strukturellt
och kulturellt vakuum, utan till en institution med lang historia, inrutade
relationsmonster, attityder, uppfattningar om "hur saker och ting bér vara’
och med en alldeles egen dynamik, som inte séllan avviker fran de politisk-
ideologiska proklamationerna om interkulturellt lirande, likvirdighet och
lika behandling (Eklund, 2003).

Att kartligga hela skolforskningen later sig forstds inte goras i denna forsk-
ningséversikt, men det gar ddremot att urskilja nagra tydliga perspektiv i
forskningen om den méngkulturella skolans efterstriavansvirda grundférut-
sattningar och praktiker. Svenska som andrasprak och modersmélsundervis-
ning av hog kvalitet, fler ldrare och pedagoger med utlindsk bakgrund, fort-
bildning om maéngkulturella frigor, det interkulturella forhéllningssittet,
positiv och aktiv samverkan med forildrar och det omgivande samhillet, ett
noggrant urval av liromedel, de dagliga identitetsbejakande interaktionerna
med eleverna ir bara nagra av dessa férutsittningar och praktiker. Forelig-

5 IVIK str for Introduktionsutbildning fér nyanlinda elever inom ramen for gymnasieskolans individu-

ella program.
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1. INLEDNING

gande forskningséversikt dmnar belysa en del av denna forskning ocksa,
darfor att den ar viktig for att férstd vad det dr for system som tar emot och
integrerar de nyanlinda eleverna och sérjer for deras ldrandeprocesser.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna forskningséversikt ar att i férsta hand kartligga och
diskutera den akademiska forskningen om nyanlinda elever i Sverige samt
att identifiera kunskapsluckor i forskningen om dessa elever. Dirtill kom-
mer jag i ett sirskilt kapitel att kartligga och diskutera en del av den aka-
demiska forskningen om nyanlidnda elever i ett internationellt perspektiv.
Ambitionen med denna forskningséversikt 4r inte bara att fokusera pa
vad som hinder med eleverna under den férsta tiden i Sverige da de gar i
basklasser, férberedelseklasser, IVIK-klasser och liknande. Om bara detta
tema skulle st i fokus hiar och med tanke pa de strikta avgrinsningarna
till akademisk forskning d& skulle nog denna forskningséversikt inte besta
av mer 4n tio sidor. S lite finns det skrivet om skolintroduktionstiden.
Ambitionen #r att ocksd i mojligaste mén uppmairksamma de nyanlidndas
skolgéng efter introduktionen och ndgra huvuddrag i det skolsystem, med
alla sina brister och fortjanster, eleverna méter och ir en del av under sin
fortsatta utbildning. Eftersom det f6rstas inte gér att diskutera skolvisen-
det i sin helhet, avgrinsar jag mig till de studier som tar upp den etniska
maéngfalden i framforallt grundskolan som ett av de viktigaste undersék-
nings- och analysperspektiven. Forskningséversikten ror sig saledes fritt
mellan studier om skolintroduktionen och den fortsatta skolgdngen fér
de nyanlinda.

De ledande fragestéllningarna &r:

¢ Hur omfattande 4r den akademiska forskningen om nyanlinda elever?

e Inom vilka akademiska discipliner har merparten av forskningen be-
drivits?

¢ Vilka fragestillningar har dominerat denna forskning?

e Vilka dr de huvudsakliga metoder och teoretiska perspektiv forskarna har
anvint sig av och utgétt fran i forskningen om nyanlinda elever?

¢ Vilka dr de huvudsakliga slutsatserna forskarna har dragit i sina rapporter,
bocker och artiklar?

e [ de fall dir forskarna mot bakgrund av sina empiriska undersékningar
och teoretiskt informerade analyser har kommit med policy-praktiska
rekommendationer, vilka 4r dessa och hur har forskarna argumenterat for
dem?

NYANLANDA OCH LARANDE 1



1. INLEDNING

e Vilka slutsatser om férekomsten, kvaliteten och med avseende pd om-
radden som forskningen hittills har tickt kan dras mot bakgrund av det
material som presenteras i denna forskningséversikt?

1.2. Upplagg

Forskningséversikten dr upplagd kring en tematisk indelning snarare dn
kring en historisk-kronologisk ordning. Det innebir att jag pa det aktuella
forskningsfiltet forsoker urskilja ett antal mer eller mindre vilavgrinsade
teman eller spar — dven om det férstds inte gar att dra ndgra oéverbryggbara
granser dirfér att de olika perspektiven gér in i varandra — och presenterar
och diskuterar dem. Inom ramen fér varje tema identifierar jag vidare ett
antal underteman som pa olika sitt exemplifierar bredden i den tillging-
liga forskningen, fradgor som har rests, empiriskt material som har anvints,
teoretiska referensramar, slutsatser och diskussioner. Dir det dr mojligt pre-
senterar jag till exempel férst studier av 6versiktskaraktir for att sedan fér-
djupa mig i studier som har riktat in sig pa en aspekt, direkt eller indirekt,
av temat de nyanldnda och ldrande.

Resten av forskningséversikten dr upplagd pa foljande sitt. I nésta kapi-
tel Bakgrund och Definitioner beskriver jag kortfattat vilka nyanlidnda elever
ar, det vill siga hur de definieras av till exempel Skolverket, hur manga de
ar och vilka 6vergripande regler som giller for deras mottagning. Denna
beskrivning ar nédvindig for att vi skall ha en grundliggande uppfatt-
ning om vilken grupp vi talar om. I samma kapitel tydliggor jag vad som
avses med nyanldnda elever i denna forskningséversikt. Kapitel 3 tar upp
materialet och de avgrinsningar jag har gjort vid urvalet av underlaget.
Kapitel 4 behandlar forskningséversiktens férsta tema, som jag benimner
Interaktioner, identiteter och maktordning — det samhidlleliga och det individu-
ella perspektivet. Hir tas upp de studier som har undersékt de nyanlidndas
mote med den svenska skolan och dess framsta aktorer i ett relationellt per-
spektiv och dess effekter for elevernas identitetsutveckling och aterskapan-
detavdenrddande ordningen iskolan och samhillet. Begrepp som normalitet
och avvikande dominerar forskningen inom ramen for detta tema. Kapitel 5
Mottagningssystemet och prestationer — det institutionella perspektivet pre-
senterar nigra studier om mottagningssystemets organisation samt en del
kvantitativa studier som underséker hur de nyanlinda betygs- och pre-
stationsmissigt klarar sig i skolan. Kapitel 6 "Bara de ldr sig svenska” — det
(sprik)pedagogiska perspektivet omfattar ett tema som bade direkt och indi-
rekt har berért de nyanléndas skolsituation. Som vi kommer att se reduceras
den komplexa frégan om skolsituation och fortsatt skolgdng inte sillan till
en frdga om sprakinliarningsmetoder och modeller. I kapitel 7 tar jag upp
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1. INLEDNING

ett 6vergripande internationellt perspektiv pad forskningen om nyanlinda
elever. Ambitionen hir dr mycket mindre dn i fallet med den svenska forsk-
ningen och begrinsas i forsta hand till artiklar i vetenskapliga tidskrifter
om utbildning. Forskningséversikten avslutas med en sammanfattande dis-
kussion om implikationer fér svensk forskning,

NYANLANDA OCH LARANDE 13
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2. BAKGRUN-D,QCH QEFINITIONER

I denna forskningséversikt kommer jag genomgdende och konsekvent att
anvinda begreppet nyanlinda elever (och ibland nyanlinda barn) for att
beteckna den maélgrupp som stér i dess fokus. Den vedertagna definitio-
nen pa vilka dessa elever dr och hur linge ndgon &r att anse som nyanlind
kommer frén olika myndighetsrapporter (Myndigheten for skolutveckling,
2007; Skolverket, 2007; Skolinspektionen, 2009) och enstaka forsknings-
rapporter (t.ex. Rodell-Olgac, 1995; Blob, 2004). I detta kapitel beskriver jag
bakgrundssituationen for dessa elever och fértydligar definitionen.

2.1. Vilka @r de nyanlanda?

I en rapport frdn september 2009 "Utbildning fér nyanlidnda elever” beskri-
ver Skolinspektionen resultaten av granskningen av hur ett urval av skolor
arbetar med nyanldnda barn och riktar hard kritik mot bland annat den
genomgéende 1ga undervisningsnivan, elevernas fysiska avskiljande fran
andra elever, frdnvaron av kommunala policydokument och personalens
bristande kunskaper om dessa elever, undervisningsmetoder och det gillan-
de regelverket. Med nyanlinda elever, enligt Skolinspektionen (2009, s. 8),
”...avses i denna granskning elever som inte har svenska som modersmal
och inte heller behirskar det svenska spraket och som anlinder nira skol-
starten eller under sin skoltid”. Myndigheten fér skolutveckling som ocksa
anvinder sig av denna definition i rapporten "Forslag till mal och riktlinjer
for nyanlinda elever — redovisning av ett regeringsuppdrag” (2007) tillag-
ger att "Definitionen utgér frdn att nyanlinda elever har sirskilda behov
i motet med grundskolan och gymnasieskolan samt dirmed motsvarande
skolformer i Sverige” (s. 4).

Det ror sig saledes om sammanlagt tre faktorer som maste finnas med
samtidigt om en elev skall betraktas som nyanlind och som sidan vara fore-
mal f6r en specifik skolintroduktionsplan: en elev anlinder nira skolstarten
eller under sin skoltid (grundskola och gymnasiet); en elev har ett annat
modersmal 4n svenska; en elev behirskar inte svenska spraket (sarskilda be-
hov). Implicit innebér det att en elev som har kommit till Sverige under sin
skoltid och som av en eller annan anledning behirskar svenska, till exempel
genom att de av forildrarna tidigare hade skickats tillbaka till hemlandet for
att dar gé en del av skolan, inte riknas som nyanlind. Inte heller handlar det
om elever som har svenska som modersmal och har varit bosatta utomlands
under en period och under skoltiden atervint till Sverige. Vidare omfattar
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definitionen enbart tva organisatoriska nivéer av det svenska skolvisendet:
grundskolan och gymnasiet (inklusive sirskolor), men diremot inte for-
skolan. Denna definition implicerar ocksa att begreppet nyanlinda elever
ingalunda enbart omfattar barn och ungdomar som har kommit till Sverige
som flyktingar, tillsammans med sina familjer eller som ensamkomman-
de, eller som anknytningsfall till en eller bdda féridldrarna som redan hade
fatt asyl i Sverige. Skolinspektionens och Myndigheten for skolutvecklings
definition omfattar sdledes alla barn, oavsett invandringsskilet, som upp-
fyller de tre ovannidmnda kriterierna. Hari ingdr ocksd asylsékande barn,
de som fortfarande vintar p& besked om de far stanna i Sverige eller inte,
dédrfér att de uppfyller kriterierna och har ritt att gé i skolan.

Andra rapporter (Frodlund, 2000; Myndigheten fér skolutveckling, 2004;
Skolverket, 2008a; SKL, 2008) stédjer denna definition, men betonar att
skillnaderna mellan nyanlinda elever kan vara stora. Till exempel menar
Skolverket i rapporten ”Allminna rdd f6r utbildning av nyanlidnda elever”
(2008a) att:

Ett barn eller en ung person som kommer till skolan kan féljaktligen komma direkt frin
ett annat land men kan ocksé ha vistats i Sverige under en kortare eller langre tid. Att
vara nyanlind kan alltsd betyda nyanlind till skolan men samtidigt tidigare anlind till
Sverige och ibland ocksé innebéra att man lirt sig svenska i viss utstrickning. Det som de
nyanlidnda barnen och ungdomarna dock har gemensamt ir att de har brutit upp frén det

sammanhang dir de tidigare levt (s. 6).

Det huvudsakliga kriteriet dr siledes tidpunkten for elevens ankomst till
skolan och inte nodvindigtvis till landet samt elevens kunskaper i svenska
spraket. Det skulle innebéra att en elev som efter en lingre vistelse pa flyk-
tingférlaggningen och efter kommunplaceringen i bosittningskommunen
bedéms ha goda kunskaper i svenska spraket inte behdver anses som ny-
anlind och ga igenom introduktionsprogrammet med férberedelseklasser
och liknande organisatoriska sirlésningar. Podngen ér att bedémningen bér
goras individuellt, mot bakgrund av individuella omstindigheter och i nira
samverkan med elevens férildrar. Dock finns det forskning (t.ex. Groning,
2006) som manar till férsiktighet vid bedémningen av flersprékiga elevers
(och i synnerhet de nyanlidndas som efter vistelse pa férlaggningen kan ha
lart sig svenska i viss utstrickning) sprakfirdigheter och hivdar att elev-
erna kan uppvisa ett mycket gott flyt i den talade svenskan, men att deras
djupkunskaper inte ricker till for att klara skolans formella krav. Detta kan
ocksd vara en av orsakerna till att elever med utlindsk bakgrund i hégre
utstrickning 4n sina Sverigefodda jimnariga inte dr behoriga till studier
pa ett nationellt gymnasieprogram och att de i hégre utstrickning inte
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fullféljer gymnasiestudier i tid (Skolverket, 2004). I synnerhet ir situatio-
nen bekymmersamt for elever som har gatt i en skola med ett stort antal
elever med utlindsk bakgrund (Otterup, 2006; Bouakaz, 2007). Just dessa
skolor 4r stora mottagare av nyanlidnda elever.

Definitioner av nyanlinda inom den akademiska forskningen har varit
sparsamt férekommande. Oftast utgar forskarna antingen fran den formella
definitionen som berdrda myndigheter anvinder sig av (se ovan) eller s& an-
vinder de begreppet nyanlinda pi ett slentrianmissigt och retrospektivt
sitt. Det innebér att som nyanlinda betraktas och utforskas elever som ny-
ligen kommit till Sverige som flyktingar (efter den ordinarie skolstarten)
eller ar det sd att ungdomar, som hade kommit fér linge sedan, ombetts
av forskarna att beritta om hur de upplevde métet med skolan nér de var
nya i landet (Otterup, 2006; Cederberg, 2008; Wigg, 2008). Det finns inga
begreppsanalyser eller ens forsok till att problematisera det politiskt fast-
stillda begreppet nyanlinda elever.

Nu nir vi vet "vem” en nyanlind elev dr, d& 4r nista frga: hur linge be-
traktas och behandlas en elev som nyanldnd? En generell introduktion fér
nyanldnda flyktingar som har fatt permanent uppehallstillstdind och kom-
munplacering enligt avtalet mellan staten och den berérda kommunen ir
tva ar. Under denna period ticker staten genom Migrationsverket kommu-
nens omkostnader fér flyktingarnas introduktion i samhillet (skola, barn-
omsorg, SFI-studier) och levnadsomkostnader (social- och bostadsbidrag).
Enligt denna formalistiska modell riknas en elev som nyanlind upp till tva
ar efter ankomsten till skolan, vilket innebér att eleven under denna period
kan fa ga i férberedelseklasser pd grundskolan eller i IVIK p& gymnasiet.
Tanken ir dock att den enskilda elevens framsteg avgér om han/hon skall
integreras tidigare i ordinarie klasser eller inte. Skolinspektionen (2009) har
dock papekat att eleverna onddigt linge hélls kvar i de isolerade organisa-
toriska formerna, vilket motverkar integration. Egentligen kritiseras hela
tanken med forberedelseklasserna och IVIK. Avsaknad av kunskaper bland
personalen om vilka regler som giller, avsaknad av policyplaner pad kom-
munal nivd om hur de nyanlinda skall tas emot, bristande handledning pa
elevernas modersmaél 4r vid sidan om den fysiska isoleringen den kritik som
oftast riktas mot verksamheten. Samtliga myndigheter som har utrett denna
fraga har framhallit att kunskapsliget om de nyanlinda elevernas situation
ar bristfilligt och att mer anstringningar maste goras foér att utreda och be-
lysa undervisningsformer f6r denna grupp (SKL, 2008, s. 3). Férhoppningen
ar att denna forskningséversikt, bland annat, skall bidra med att belysa en
del av de kunskaper vi har om dessa elever och identifiera de befintliga kun-
skapsluckorna. Som jag kommer att visa lingre fram framstér de som be-
tydliga.
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I dag finns det ca 8 ooo nyanlinda elever inom grund- och gymnasieskolan

(6 ooo respektive 2 000). De flesta har kommit med familjerna, men antalet

ensamkommande barn har 6kat under 2008 och 2009, ett faktum som stil-

ler extra stora krav pa skolor och kommuner dé férildrar utgér en viktig
partner i diskussionen om elevens tidigare och framtida skolgdng (Skol-

inspektionen, 2009).

Avslutningsvis och mot bakgrund av de ovan beskrivna definitionerna av-
ser jag med nyanlinda elever i denna forskningséversikt elever som:

¢ Har invandrat till Sverige, oavsett invandringsskélet.

¢ Saknar grundliggande kunskaper i svenska spraket, oavsett skolbakgrund
1 Ovrigt.

e Kommer till grund- eller gymnasieskolan strax fore sin skolstart (6-ars
respektive 15-8rsaldern) eller under sin skoltid (upp till 18-&rsaldern), oav-
sett om de gér i forberedelseklass och IVIK eller frén borjan ér fysiskt och
pedagogiskt integrerade i ordinarie klasser.
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Eftersom datainsamlingsmetoden och analysstrategierna i hog grad tang-
erar fragan om forskningsoversiktens avgransningar har jag valt att presen-
tera dem i detta gemensamma kapitel.

3.1. Material- och datainsamlingen

Som jag kortfattat nidmnde i inledningen betingas forskningséversiktens
metodologiska angreppssitt, materialkillor och innehéll till stor del av upp-
dragets natur. Utbildningsvetenskapliga kommittén och Skolverket har va-
rit explicita i sina forvintningar att kartliggningen enbart skall fokusera pa
den akademiska forskningen, det vill siga bocker, avhandlingar, rapporter och
artiklar i vetenskapliga tidskrifter producerade vid lirositena. Hirigenom har
en del intressant material nédvindigtvis exkluderats. I férsta hand handlar
det om rapporter som Skolverket, Skolinspektionen, SKL, R4dda Barnen
och de numera nedlagda Myndigheten for skolutveckling och Integrations-
verket har producerat om nyanlinda. I strikt mening 4r dessa rapporter inte
att betrakta som forskning — de saknar teoretisk anknytning, har bristfillig
forankring i tidigare studier, sillan djupare metodologiska éverviganden -
utan snarare som en sammanstillning av empiriskt material med alltifrdn
statistik och lagar till kvalitativa intervjuer och rena bedémningar. Bdde
materialet, analyserna och slutsatserna idr dock oftast vildigt intressanta,
vilket inte minst framgar av flitiga citeringar i akademisk forskning och
dven nir det r6r sig om internationella publiceringar av svenska forskare. I
sjdlva verket skulle man kunna siiga att Skolverket dr bland de mest citerade
kunskapsproducenterna i svensk utbildningsvetenskaplig forskning. Men
analyserna ér renodlat empiriska med en tydlig policyorientering. Jag kom-
mer sdledes att exkludera den hir typen av rapporter fran forskningséver-
sikten, férutom i Kapitel 2 dir jag belyste bakgrunden och definitionerna.
Myndigheterna har dock varit flitiga bestillare av olika forskningsrap-
porter och sdvil Skolverket som Myndigheten fér skolutveckling och In-
tegrationsverket har i det sammanhanget statt for en klart intressant pro-
duktion. Jag anser att utgivaren och utgivningsformen inte skall vara ett
stelt exkluderande kriterium, utan kvaliteten och #imnesrelevansen. Ett
belysande exempel hir dr rapporten "Skolintroduktion fér nyanlinda flyk-
ting- och invandrarbarn” skriven av Mathias Blob (2004) pa uppdrag av Inte-
grationsverket och utgiven i samband med Rapport Integration 2004. Rap-
porten innehéller en intressant empiri och intressanta analyser och citeras
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dessutom i ménga sammanhang. Just denna rapport anser jag det dr befogat
att inkludera i forskningsoversikten. Aven i statens offentliga utredningar
hittar man ofta sammanfattningar av akademisk forskning eller helt nya
empirisk-teoretiska bidrag redovisade. Ett belysande exempel hir ér skrif-
ten "Utbildningens dilemma — demokratiska ideal och andrafierande praxis”
(SOU 2006:40) redigerad av Lena Sawyer och Masoud Kamali. Bidrag i den-
na och liknande rapporter ir skrivna av vilrenommerade svenska forskare
och ménga av dem haller en hog vetenskaplig kvalitet.

Majoriteten av materialet som belyser svenska férhallanden kommer
dock frén vetenskapliga publiceringar som bécker, avhandlingar, institu-
tionsrapporter och artiklar i sivil svenska som internationella vetenskapli-
ga tidskrifter. S6kningen efter de tre forsta kategorierna har inledningsvis
gjorts via den elektroniska databasen Libris. Under september manad 2009
gjorde jag s6kningar i basen pa féljande ord: nyanlidnda, flykting, flykting-
barn, invandrarbarn, sent anlinda, senkomna, nykomna, nyinvandrade,
asylsokande, flersprékighet, tvasprakighet och méngfald i skolan, vilket
resulterade i ca 5 ooo triffar, varav ett par hundra var éverlappningar. Dir-
efter gick jag manuellt igenom samtliga poster och gjorde en foérsta bred
sortering utifrdn publiceringarnas relevans. Oftast gick det att utldsa om
en bok eller avhandling var relevant for amnet. Vid minsta tvivel gick jag
vidare genom andra kanaler, som sdokning pé nitet efter forfattarens 6v-
riga publikationer, och skaffade mig uppfattningen om huruvida en bok
eller rapport var relevant eller inte. Som sagt var detta forsta urval vildigt
brett och det resulterade i ca 300 publikationer. Dérefter gjorde jag en nar-
mare sortering av dessa texter utifran relevanskriterier, de som kombine-
rat handlade om barn, ungdomar, skolan, asylsékande, flersprikighet och
invandrarskap/etnicitet. [ den mest prioriterade gruppen fick jag séledes ca
200 publikationer frén olika tidsepoker, frdn 1960-talet till de senaste av-
handlingarna. Resten exkluderades som icke-relevanta f6r ssmmanhanget.
Det kan ha handlat om vuxna flyktingar, om olika typer av handbdcker
for undervisning i svenska som andra sprak, fér socialtjdnstens arbete med
flyktingfamiljer m.m. Darefter bestéllde jag via biblioteket eller inférskaf-
fade pd annat sitt (och en del hade jag redan) i férsta hand merparten av
de 200 mest relevanta akademiska publikationerna (exklusive tidskrifts-
artiklar, se nedan).

Det visade sig snart att dven detta material hade flera for ssmmanhanget
negativa slagsidor. Den f6rsta vara att en hel del inte alls var akademisk forsk-
ning utan tunna rapporter fran olika kommuner om deras mottagningssys-
tem och handfasta rad till lararna om vilka blanketter de skall fylla i. En del
var nagra lirares arbetsmetoder och beskrev vilka dikter de anvénde i under-
visningen och 6vriga texter. Detta material har systematiskt uteslutits.
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En annan slagsida var forekomsten av ett relativt stort antal studentuppsat-
ser om de nyanlinda. Uppsatserna var dock det material som mest direkt
uppmirksammade de nyanlindas situation medan de fortfarande var i mot-
tagningssystemet (basklasser, férberedelseklasser och IVIK) och tillhan-
dahéller sdledes ett fér sammanhanget klart intressant perspektiv. Otaliga
ganger har jag frestats att i ett sirskilt kapitel gora en 6versiktlig analys av
det som har framkommit i ett 20-tal c- och d-uppsatser om de nyanlidnda.
Eftersom uppsatserna inte ir att anse som forskning har de exkluderats, for-
utom i ett fall, men dir hade férfattaren redovisat sin empiri bestdende av
intervjuer med nyanldnda ungdomar och lirare i forberedelseklassen res-
pektive den ordinarie klassen i sin helhet, sé att jag kunde bilda mig en egen
uppfattning om analysens kvalitet och rimlighet. Dessa bedémdes vara pa
en ganska bra niva och dessutom tillférde intervjuerna en viktig aspekt i var
forstaelse av de nyanlinda och lirande.

En tredje slagsida i den férsta gruppen insamlat material var vad det dvriga
materialet, bestdende av akademisk forskning, egentligen handlade om. Gan-
ska snart insag jag att det endast fanns ett fatal texter som direkt handlade om
de nyanlidnda. Merparten av litteraturen avhandlar i ndgot perspektiv "barn
med utlindsk bakgrund i den svenska skolan” samt den situation som "mino-
ritetselever” eller "invandrarbarn” befinner sig i. Oftast har studierna med
flersprakighet att gora. Det handlar sledes inte explicit, och oftast inte alls,
om nyanlinda barn, utan om elever som kan ha varit fodda i Sverige eller som
har invandrat for lange sedan med den gemensamma nidmnaren att de har n3-
gon form av migrationsbakgrund (Bunar, 2008a) eller hemma talar ett annat
sprak 4n svenska. I ndgra av dessa texter gick det efter upprepade nirldsningar
att hitta kortare avsnitt om de nyanlidnda eller 4r det s8 att texterna beskrev
och analyserade skolsammanhang som de nyanlidnda méter, vilket 6kade de-
ras relevans. Jag kommer dirfér att ta upp nagra av dessa studier for att jag
anser att deras resultat dr relevanta fér att férsta de nyanlindas situation, men
inte systematiskt och definitivt inte alla, darfér att det faller utanfér ramen
for denna forskningséversikt. Forskningsoversikten handlar ju om nyanlinda
och inte generellt sett om minoritetselever och deras skolsituation.

Efter denna inledande sammanstillning gjorde jag sokningen pa ytterli-
gare tre sitt. Det ena var via den akademiska publikationsdatabasen Diva®.
Hir hittade jag en ansenlig mingd publikationer om “elever med utlédndsk

Portalen Diva &r ett internetforum dér olika ldrositen publicerar uppsatser, rapporter och avhandlingar
skrivna av studenter och forskare vid deras institutioner. Syftet 4r att sprida materialet och géra det
mer tillgingligt for alla intresserade. Jag har dven gjort sdkningen i databasen artikelsdk.se, men det
mesta som kom fram var tidningsartiklar eller publikationer i populdrvetenskapliga tidskrifter som
Pedagogiska Magasinet och Invandrare & Minoriteter. Jag har dessutom konsulterat databaserna ERIC
och EBCO Host fér kompletterande sékningar.
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bakgrund” och "flersprékighet”, men som i det féregdende fallet med Libris
bedémdes endast ett fatal, framférallt nyare doktorsavhandlingar, vara rele-
vanta fér ssmmanhanget. Dessutom var dessa texter i sin helhet uppladdade
paDiva, vilket underlittade arbetet. Direfter gick jag in pd ndgra universitets
hemsidor (bland annat Stockholm, Uppsala, Linképing, Lund, Malmé) och
kollade informationen om framlagda doktorsavhandlingar i olika dmnen,
fraimst pedagogik, lararutbildningar, Nordiska sprdk, IMER m.m. Arbetet
gjordes inte systematiskt, i meningen att denna typ av sékning skulle om-
fatta samtliga universitet och hogskolor och samtliga relevanta forsknings-
dmnen och samtliga publikationer, fér det skulle ta alltfér 1dng tid och det
skulle inte vara sarskilt effektivt heller. S6kningen pd universitetens och
hoégskolornas hemsidor var snarare ett komplement till Libris och Diva dn
en initial kartliggning. Harigenom hittade jag négra forskningsrapporter
och bokkapitel som inte hade "fastnat i nitet” tidigare.

Den andra komplementira sdkningen gjordes i vetenskapliga tidskrif-
ter via Stockholms universitets bibliotek och dess forskningsdatabas "Find
IT”. Genom den kommer jag at i stort sett samtliga tidskrifter som finns
pa den internationella marknaden. I Sverige, och fér svenska forhallanden
relevanta, finns det enbart ett fatal pedagogiska refereebedomda tidskrifter
(Scandinavian Journal of Educational Research, Pedagogisk Forskning i Sve-
rige och Utbildning & Demokrati) och jag har gétt igenom otaliga nummer
av dessa. Antalet internationella tidskrifter 4r minst sagt évervildigande.
Vid s6kningen i "Find I'T” gjordes en f6rsta avgransning med hjélp av ordet
Education (contains), vilket innebir att tidskriften skulle innehélla ordet
utbildning i namnet. Det resulterade i 782 tidskrifter, men en del hand-
lade helt uppenbart om dmnen som inte kunde beréra nyanlinda och 14-
rande som till exempel tidskrifter om adult education, business education
eller om hogre utbildning. Dessutom fanns tidskrifter pd annat sprak in
engelska (oftast forekommande var franska, spanska, hollandska). Hursom-
helst kunde dven efter dessa exkluderingar antalet tidskrifter, nummer och
artiklar sammanlagt riknas i tiotusentals. Det gillde alltsa att hitta ett an-
nat effektivt urvalsinstrument.

Eftersom ambitionen med forskningséversikten och diskussionen om den
internationella forskningen dr mycket mindre 4n med den svenska har jag
dérefter strikt begransat sdkningen i tidskriftsdatabasen till sokord som har
med de nyanldnda att géra och endast i refereebeddmda tidskrifter: refugee
children education, newcomers and education, new arrived students, lately
arrived students, late arrivals, migration and age, vilket resulterade i ca goo
artiklar, varav en del var éverlappningar. Efter en genomgéng av artiklarnas
relevans har jag bedémt att ca ett 100-tal ir relevanta fér forskningséversik-
tens tema. Forskning som handlar om flyktingbarnens hilsa och i synnerhet
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olika former av traumatiska erfarenheter har uteslutits, da de i ménga fall
tangerar renodlad medicinsk och psykiatrisk-klinisk forskning. De valda
artiklarna har skrivits ut, granskats och sammanstillts i kapitel 7. Av natur-
liga skl inkluderar jag enbart tidskrifter som hade sina artiklar i full text,
vilket den absolut stérsta majoriteten hade.” Jag har i vrigt och av avgrins-
ningsskil enbart sparsamt konsulterat bécker om internationell forskning.

Den tredje komplementira sdkningen efter relevant material var den sa
kallade "snébollsmetoden” via de mest relevanta publikationernas littera-
turlistor. Jag har ingdende granskat varje inférskaffad publikations littera-
turlista, jimfért dem med varandra och med det material jag redan hade
eller kinde till. Om en publikation bedémdes vara relevant inforskaffade
jag den, om det var mojligt, granskade den och, beroende pé relevansen, in-
kluderade den i eller exkluderade den fran forskningsoversikten. Tidskrif-
ten "Pedagogisk forskning i Sverige” publicerar varje &r en lista 6ver dok-
torsavhandlingar i Sverige med utbildningsvetenskaplig relevans som lagts
fram under foregdende ar. Detta var en virdefull killa och framforallt ett
kontrollinstrument som férsikrade mig om att inte missa viktigt material.

Denna breda ansats till det svenska (och dven internationella, 4ven om i
mycket mindre utstrickning) forskningsfiltet om nyanlidnda och lirande
har s8 sméningom lett mig till en punkt dd materialmattnaden infann sig.
Med andra ord gav alla nya sitt att soka efter materialet samma resultat och
dessutom bérjade négra tydliga analytiska linjer i det insamlade materialet
urskiljas. Det insamlade materialet bedémde jag gott och vil ricka till f6r
att exemplifiera dessa linjer, pd bredden och pa djupet. Nasta fraga ar férstés
hur denna mingd skall kokas ned till en férstaelig och hanterbar helhet, vad
som skall lyftas fram, sammanfattas mer ingdende och vad som enbart skall
omnéimnas som en kort referens.

3.2. Presentationsstrategierna och avgransningarna

Kartliggningen av ett forskningsfilt 4r under 18nga perioder ett tamligen
kaosartat arbete. S6kningar i databaser gérs, artiklar, bocker och rappor-
ter jagas i bibliotekets dammiga hyllor, anteckningar gérs och gors om,
det stryks under och firgstryks éver ackompanjerat med otéligt vintan-
de pé bestillt material och en gnagande panikkinsla av att man missat
den allra viktigaste boken pd omradet och den alltfér snabbt annalkande
deadlinen. I takt med att materialhdgen vixer infinner sig frdgan hur det

7 Om négon tidskrift eller artikel som kan férefalla vara relevant saknas sa handlar det om att den inte
kan nds genom vanliga databaser.
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hela skall sammanstillas och redovisas. Det gér inte att ligga upp en de-
taljerad plan i forvig av den enkla anledningen att man inte vet vad som
finns och att kartldggningen ar en uppticktsresa i sig. Min strategi for att
hantera presentationen av det insamlade materialet byggde pé att jag med
utgangspunkt i forskningséversiktens tvd grundliggande premisser — de
nyanlidnda och lirande samt systemet, i form av skola och dess organisation
och praktiker, eleverna méter — och genomlidsningen av materialet gan-
ska snabbt insdg att det svenska forskningsfiltet sammanstrélar kring tre
perspektiv. Jag viljer att kalla dem det samhilleliga och det individuella,
det institutionella och det (spraék)pedagogiska. I forskningsoversikten pre-
senteras de under var sitt kapitel. De gar forstds in i varandra och ibland
stilldes jag infér dilemmat huruvida en och samma studie skulle redovi-
sas i tva kapitel, darfér att dess tema spiande éver bade till exempel det
samhilleliga och det individuella perspektivet med elevernas identitets-
utveckling och det institutionella och det pedagogiska perspektivet med
sprakutveckling, ndgot som ocksd paverkade elevernas val av umginges-
krets och identitetsutveckling. Detta dr dock inte det viktigaste, det vik-
tigaste, som jag ser det, ar att studiernas bidrag till var évergripande for-
stdelse av de nyanldndas situation i den svenska skolan klargérs och sitts
i relation till andra studier. Varje perspektiv exemplifieras med ett antal
studier och avslutas med en sammanfattande diskussion. Varje perspektiv
har vidare ett antal underteman, vilket vittnar om variationer i den till-
gingliga forskningen. Aven om min strivan har varit att i denna forsk-
ningsoéversikt inkludera merparten av den svenska vetenskapliga produk-
tionen om de nyanldnda och ldrande, har min primara ambition 4nda inte
varit att sammanfatta varenda text som négonsin har skrivits om denna
grupp eller om det system de méter. Det ir ett s& gott som omdjligt upp-
drag. Jag ér langt ifrdn siker pd att varenda relevant text har inkluderats,
men jag har gjort allt f6r att eliminera risken att de viktigaste inte kommer
med. Ambitionen &r i stillet att belysa ndgra huvudsakliga inriktningar,
tillsammans med deras fragestillningar, teoretiska angreppssitt, analyser,
slutsatser och eventuella rekommendationer.

Vid sammanfattningar och presentationer har jag vigletts av principen
att mer ingdende presentera studier som kanske inte ir bland de mest kin-
da eller dr av nyare datum, men som har en hég relevans fér forskningso-
versiktens tema. Principen har forstas inte anvints konsekvent, utan har
snarare varit min strivan. Podngen ir att vilkdnda, vilciterade och manga
ginger sammanfattade studier inom till exempel omradet svenska som
andrasprék, flersprakighet eller modersmalets betydelse (t.ex. Cummins,
1997, 2000; Thomas och Collier, 1997; Hyltenstam och Tuomela, 1996; Lind-
berg, 1996) f6r elever med ett annat modersmal 4n svenska, inklusive de
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nyanldnda, inte behover ytterligare en sammanfattning, utan att det ricker
med referenshinvisningar. Utrymmet skall beredas fér de mindre kinda,
men relevanta studierna, vilket enligt min uppfattning ir det mest effektiva
sittet att forhalla sig till ett sddant uppdrag.

De friamsta avgrinsningarna bottnar i uppdragets natur, enbart akade-
misk forskning, och mélgruppen, enbart nyanlinda elever, vilket jag ovan
redan har tydliggjort. Ytterligare en viktig avgransning med denna forsk-
ningsoversikt 4r ambitionen i dess omfattning som framgar av den tid och
de resurser som har stillts till mitt férfogande. I runda tal ror det sig om ca
fyra manader och forskningséversiktens resultat bor bedémas i relation till
vad som dr méjligt att dstadkomma under denna korta period. Inte minst
med tanke pé att sjdlva insamlingen har tagit s l&ng tid. Att hitta, lisa,
viardera, sammanfatta, relatera till annat material och analysera flera hundra
boécker och artiklar dr en tidskriavande uppgift.

Det finns vidare en del texter skrivna utifrdn ett psykologiskt perspek-
tiv pd framforallt flyktingars hilsa och olika typer av trauman och stress.
Aven om hilsa forstas i allra hogsta grad paverkar elevernas vilbefinnande
och skolprestationer har jag 4andé uteslutit dessa texter darfér att de egent-
ligen inte fokuserar pa flyktingbarnens skolgang eller ldrarnas pedagogiska
praktiker, utan specifikt pa barnens hilsa. Detta ir ett enormt omrade och
forslagsvis ett foremal for en egen forskningséversikt.® Det bor dock hél-
las i dtanke att hilsoperspektivet dr en aspekt som i kombination med
allt annat som kommer att tas upp hiar - maktforhéllande, segregationen,
sprakutveckling, modersmaélets och svenska som andraspraks betydelse,
prestationer, pedagogiska praktiker, interkulturellt lirande m.m. - har
ett starkt inflytande 6ver de nyanlinda éverhuvudtaget och darmed dven
i skolans virld.

Sammanfattningsvis och avslutningsvis vill jag 4nnu en géng understry-
ka att det material som har sammanstillts i den foreliggande forsknings-
6versikten bade direkt och indirekt berér frigan om de nyanlinda elev-
erna och lirande, forskningen om dessa elever i sig och om det system som
eleverna méts av och som skall se till att vara det viktiga avstampet i livet.
Forskningséversikten bestdr av en noggrann kartliggning av forsknings-
faltet inom Sverige, urvalet av och redovisningen av ett stort antal bocker,
institutionsrapporter och avhandlingar samt en sammanstéillning av ett
urval av den svenska och internationella forskningen redovisad i relevanta
vetenskapliga tidskrifter.

I skrivande stund har jag blivit informerad om att Utbildningsvetenskapliga kommittén har gett ett
antal forskare i uppdrag att gora en forskningssammanstillning inom detta omrade.
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En del forskning som behandlar integration, elever med utldndsk bakgrund
och skolan och dirmed dven (ibland direkt och ibland indirekt) berér frigan
om nyanlidnda elevers situation pekar pa betydelsen av att uppmirksamma
interaktioner mellan olika aktérer i skolans vardag: faktorer som paverkar
elevernas identitetsutveckling, och den maktordning som rader i samhillet
mellan olika sociala grupper och som nédvindigtvis speglas i skolans arbete.
I detta kapitel tar jag upp en del av denna forskning.

4.1. "Normalt” och "avvikande”

Den absolut stérsta delen av forskningen inom detta filt utgér frn dikoto-
min "normalt” och "avvikande” som forskarna menar skapas genom dagliga
praktiker i den svenska skolan, dir elever med svensk bakgrund far std for
det "normala’, medan elever med utlindsk bakgrund férpassas till den "av-
vikande” kategorin. Nedan exemplifierar jag denna standpunkt med ned-
slag i nagra studier.

Enligt etnologen Annick Sjogren (1997) betraktas och behandlas elever
med utlindsk bakgrund som "problematiska” i skolan av de svenska lirarna
och det féreskrivna och dagligen ordinerade botemedlet heter "svenskhet”.
Striavan efter homogenisering och férsvenskning under parollen “alla barn
ar lika” leder till att eleverna betraktas och behandlas utifrén vad de saknar
och vilka kunskapsluckor de har. Inte utifrdn vilka styrkor och kunskaper
de redan har med sig. Jakten pd "bra” svenska maste, enligt Sjogren, forstas
utifrdn denna analytiska modell dir elever med utldndsk bakgrund stindigt
bedéms i relation till deras jamnériga med svenska som modersmal. Denna
grupp blir d& en modell fér vad som dr normalt medan elever med ett annat
modersmal betraktas som avvikande och "spriaksvaga”.

Men det &r inte bara lirarna som tillgriper denna kategoriserande modell
i métet med nyanlidnda och barn med utlindsk bakgrund éverhuvudtaget,
det kan dven férekomma hos "de svenska” eleverna i klassen. Seija Wellros
citerar i boken "Ny i klassen — om invandrarbarn i svenska skolan” (1992)
hur 12-4riga Mattias och Linda férhéller sig till och pratar om tva nyanlinda
tjejer i sin klass. Wellros skriver:
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Linda och Mattias resonerar som de flesta andra dven nir de siger att "tjejerna” inte rik-
tigt 4r p& samma niva som de sjilva. Att de ligger efter i allt forklaras av att de har en kul-
tur som hindrat deras utveckling. [ samma takt som tjejerna forsvenskas nar de ett hdgre

utvecklingsstadium. Och ju mer de ldr sig desto littare har de att vara som vanligt (s.17).

Etnologen Ann Runfors ir inne pé liknande spér i sin forskning som 2003
utmynnade i avhandlingen "Mangfald, motsigelser och marginaliseringar”
(se d&ven Runfors, 1996). De grundliggande fragorna hon stiller dr: Hur skall
lararna férhalla sig till den kulturella méngfalden i en klassrumssituation?
Skall elevernas skilda kulturella bakgrund och referensramar lyftas fram i
syfte att utnyttja méngfaldens positiva potential? Eller skall den tonas ned
for att inte riskera cementering av kategorier och vidgande av klyftor mellan
olika grupper? Avhandlingens empiriska underlag utgjordes av tre skolor i
Stockholms utkanter, varav tva skulle kunna karaktiriseras som ”invandrar-
tita”, och tillika stora mottagare av nyanlinda elever, och en som "blandad”.
Det visar sig att lirarna, i sig vildigt motiverade och engagerade, under sitt
arbete riktade uppmirksamhet, talade om och forhéll sig till kategorin "in-
vandrarbarn” pd olika sitt. Denna vilmenande uppmirksamhet féranledde
upprattande av en kedjeprocess som Runfors analytiskt bendmner elevernas
frikoppling, formning och infogning. Lirarna uppfattade den del av elev-
ernas kulturella bakgrund som hade med relationer och sammanhang att
gdra som en belastning infor framtiden. Darfér skulle eleverna individuali-
seras, det vill siga, frikopplas fran bakgrundens himmande inverkan genom
att tona ned det kulturella till forman fér principen "hir &r alla barn lika”.
Fér att kunna méta framtiden i det svenska samhillet med nagorlunda lika
forutsittningar som deras “helsvenska” jamnériga behoéver “invandrarbar-
nen” satsa allt de orkar p& det svenska spriket. Ty framtiden ir otinkbar
utan spriket. Och mattstocken fér vad som ir efterstrivansvirda kunska-
per i svenska stod de svenska eleverna for. Elever med invandrarbakgrund
hade, enligt Runfors (2003), sdledes aterigen formats till eller tryckts in i en
kategori. Avslutningsvis kom infogningen varvid "invandrarbarnen” skulle
goras till en del av olika gemenskaper, i klassrummet i férsta hand och i for-
lingningen i den samhailleliga gemenskapen. Hela processen genomsyras av
lararnas fokusering pé vad eleverna inte dr och pé deras reella eller f6rmenta
brister. Enligt Runfors osynliggjordes de som de individer de var, samtidigt
som de stindigt hamnade i rampljuset for det de inte var.

Detta osynliggorande beskar “invandrarelevernas” handlingsmojligheter
darfor att de i skolans dagliga praktiker stindigt och jamt reducerades till
kategorin "invandrare” tyngd med brister och tillkortakommanden. Den
kulturella mangfalden som resurs, som potential, som méjlighet férsvann
sparlost ndgonstans pa vigen. Runfors kritiserar inte direkt de intervjuade
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lirarna for deras arbetssiitt, som trots allt star for en del av vad avhand-
lingens undertitel "hur invandrarskap formas i skolan” antyder. Hon riktar
i stillet kritiken mot strukturer som finns i hela samhillet och som reflek-
teras i skolans virld och mot den urbana medelklassens ideal som priglar
lararkarens uppfattning om vilka férutsdttningar som allra bist forbereder
deras elever infér framtiden. Runfors forskning belyser pregnant betydel-
sen av att lyfta bort blicken fran lararnas arbetsmotivation och didaktiska
fardigheter och i stillet mer underséka strukturer och mekanismer hos den
dominerande samhillsdiskursen om integration och mangfald som med s3-
dan kraft slar igenom i skolornas pedagogiska och sociala praktiker och som
far sddana konsekvenser fér bland annat nyanlinda elever.

Socialantropologen Sabine Gruber ir inne pa samma spér i sin forskning
om skola, etnicitet och institutionell praktik (Gruber, 2007, 2008), d&ven om
inte heller hon direkt avhandlar frigan om nyanlinda elever och lirande.
I fokus for Grubers forskning stdr en grundskola i en mellanstor svensk
stad med elever frén tva socialt och etniskt olika upptagningsomraden. Det
ena omradet skulle kunna betecknas som &évervigande svenskt, medelklass
och det andra 6vervigande som ett arbetarklass- och invandrardominerat
omrade. Genom intensiva etnografiska filtstudier undersoker Gruber i ett
intersektionellt perspektiv hur denna etniska, sociala och dven kénsmis-
siga blandning péverkar skolpersonalens arbetsvillkor samt hur skolperso-
nalen genom sina dagliga praktiker, oftast vilmenande, skapar och uppritt-
héller skillnader mellan olika elevkategorier baserade pa elevernas férmenta
tillhorighet till olika kulturgrupper. Studiens indirekta koppling till ny-
anlidndas situation i skolan #r att de ocksd s sméningom infogas i denna
atskillnadsstruktur genom dagliga praktiker som valet av temadagar, studie-
besok, férhallningssittet till férdldrarna och skapandet av diskurser om
elevgruppernas problem och méjligheter. Liksom i Runfors (2003) tidigare
namnda studie uppmairksammas dven hir hur "svenskhet” gérs till en norm
och en mattstock mot vars bakgrund "invandrarskap” och "invandrarelever”
skapas och uppritthéalls. Men Gruber vinder sig ocksa mot, och pavisar em-
piriskt, férenklade analyser som gér elever med utlindsk bakgrund till pas-
siva offer for institutionella praktiker som beskir deras livschanser genom
att reducera dem till ett problematiskt "invandrarskap”. Eleverna visar prov
pa formagan att genomskada differentieringspraktikerna och att 6verskrida
grianserna, men utifrdn deras svaga position kan de inte ndmnvirt rubba
den maktordning, byggd pa férestillningar om etnicitet, klass och kén, som
rader i skolan.

En reflektion om de nyanldndas situation som skulle kunna goras utifrdn
Grubers studie dr att om elever i hennes undersékningar, som oftast ir fédda
och uppvuxna i Sverige, méter den hir typen av osynliga kategoriseringar
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och institutionella praktiker, d& kan man vinta sig att de nyanlinda moter
annu storre svarigheter. I deras fall 4r atskillnaden bade legitim och déppen
(forberedelseklassen), samtidigt som eleverna sjilva och deras familjer in-
tar en mycket svagare position i relation till skolan dn de som Gruber har
intervjuat i sin studie. Dessutom ir det mer "legitimt” att frén skolans sida
betrakta och behandla de nyanlinda som ett enda stort problem, pa grund
av en rad objektiva svarigheter de upplever i métet med ett nytt land och ett
nytt skolsystem, med den higrande svenskheten som en universell Panacea.
Som jag visar genomgdende i denna forskningsoversikt dr detta tema &ter-
kommande i forskningen om den méngkulturella skolan i allminhet och
om de nyanldnda och l4rande i synnerhet.

Sprakvetaren Christina Rodell-Olgac har skrivit flera texter om ny-
anlidnda elevers situation i klassrummet, dels med utgangspunkt i egna erfa-
renheter som ldrare i férberedelseklasser i Rinkeby, dels med utgangspunkt
i sin forskning. I boken "Forberedelseklassen — en rehabiliterande interkul-
turell pedagogik” (1995) gar Rodell-Olgac igenom nagra faktorer som hon
med utgdngspunkt i tidigare forskning och egna erfarenheter?® anser ar vik-
tiga. Betydelsen av strukturerad vardag, inklusive skolgéng f6r att aterskapa
kinslan av normalitet, 4r bland det mest visentliga. I det sammanhanget
citerar hon Dyregrov och Raundalen (1993) som hivdar féljande:

Man méste striva efter att gora barnets vardag sd normal som méjligt, sdvil under som
efter en krissituation. All form av skolgdng, &ven om den inte ir s3 omfattande, ir till stor
nytta. Rutinpriiglade aktiviteter som att g& och handla, hilsa pa vinner, ga i kyrkan eller
moskén etc, bidrar ocksa till att ge struktur it kaoset och ddrmed normalisera barnets liv

(s. 72, citerat efter Rodell-Olgac, 1995, s. 13).

Som vi kommer att se lingre fram priiglas diskussionen om nyanlinda elever
till stor del av dikotomin normalitet/avvikande i sévil férs6ken att minska
de traumatiska erfarenheterna orsakade av flykten som i effekterna av larar-
nas pedagogiska praktiker. Modersmaélets betydelse fér sprakutvecklingen
och fér identiteten, respektfullt bemétande av férildrarna och samarbete
med andra vuxna &r ytterligare ndgra viktiga punkter Rodell-Olgac tar upp
i denna skrift.

Boken skulle dock inte kunna kallas fér forskning i egentlig mening, d& den inte bygger pa vare sig
insamlat empiriskt material eller djupare teoretiska reflektioner eller om tidigare kunskaper inom
omradet, utan frimst pd egna erfarenheter blandade med hinvisningar till teoretiska resonemang och
tidigare forskning. Jag anser #nd4 att boken liksom annan forskning som Rodell-Olgac har gjort ger
viktiga bidrag till den sammanlagda bilden av kunskaper om nyanlinda barn i den svenska skolan.
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Dessa synpunkter utvecklas ytterligare i artikeln "Interkulturella arbetssatt
i en férberedelseklass — att 14ra av sina romska och somaliska elever” (1999)
- publicerad i antologin "Tvasprékiga barn och skolframgdng — mangfalden
som resurs” (Axelsson, 1999) — dér hon tar avstamp i den kanadensiske fors-
karen Jim Cummins (1996) teorier om minskliga relationer och interaktio-
ner mellan olika aktérer inom skolan som en av de viktigaste faktorerna fér
elevernas utveckling och skolframgang. Rodell-Olgac menar att i en férbe-
redelseklass dir elever har olika bakgrund, olika skolbakgrund, kunskaper i
svenska och dir det inte sillan finns olika former av trauman med i bilden
ir det i synnerhet viktigt att lirarna tar hinsyn till interaktioner och fram-
forallt ser till att skapa ett stddjande nitverk kring den enskilda eleven. Att
inrdtta mindre och blandade grupper dar eleverna hjilper varandra, att vara
medveten om att konflikter kan bottna i svarigheter att uttrycka sig, lik-
som i hur eleverna mar, att bekrifta deras identitet och utgd fran elevernas
bakgrund i undervisningen genom att ta upp exempel eleverna kan relatera
sina erfarenheter till 4r ndgra strategier som ldrarna kan tillimpa fér att
bygga upp interaktioner som leder till positiva utfall. Rodell-Olgac betonar
betydelsen av att komma bort frén instillningen att "alla elever ir lika och
vi gor ingen skillnad vare sig man kommer fran Turkiet eller frAn Taby”
som priglar manga lirares syn pé elever med utlindsk bakgrund, inklusive
nyanlinda elever, dirfor att det i férlingningen innebir att alla elever blir
behandlade som om de vore medelklassvenskar. Férlorarna blir d de elever
som inte tillhér denna grupp och som inte tilltalas av den undervisningen.
Aven i andra bidrag i den nimnda antologin understryks betydelsen av att
bekrifta minoritetselevernas identitet, oavsett om de 4r nyanlinda eller
inte, som en framgangsfaktor. Sprakvetaren Monica Axelsson (1999) skriver
till exempel, efter en genomgéng av teorier om skolframgéng och empiriska
diskussioner kring olika elevgruppers skolprestationer i en mangkulturell
skola, att: "En viktig kunskap 4r att minoritetselever lyckas bittre i skolan
nir de kidnner sig fast férankrade i sina familjeidentiteter, samhillen och
kamratgrupper och nir de kidnner att de har stéd for en strategi som leder
till selektiv ackulturering dir familjeidentiteten bildar grunden nir majori-
tetskulturen laggs till” (s. 32).

I hela antologin betonas ocksé vikten av att stirka minoritetsbarnens
modersmal, och férfattarna bidrar med en rad praktiska tips om hur detta
kan gé till, inte bara som ett instrument fér inldrning av svenska och andra
imnen, utan ocksd som ett led i att bekrifta elevernas identitet och férank-
ring i familjeidentiteter, som Axelsson (1999) hivdar. Jag skall &terkomma
till denna diskussion i kapitel 6.

Pedagogen Kerstin von Brémssen beskriver och analyserar i sin avhand-
ling "Tolkningar, férhandlingar och tystnader” (2003) bland annat hur elever
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med utlindsk respektive svensk bakgrund forhaller sig till sina skolsvarig-
heter. Medan de férst nimnda tenderar att identifiera svarigheterna som en
del av de egna tillkortakommandena, inklusive behérskningen av svenska
spriket, tenderar de sist nimnda att peka pa skolan och lirarna som ansvari-
ga for deras svaga prestationer. Liksom de tidigare nimnda studierna pekar
dven von Bromssen péd lirarnas tinkande om elevernas bakgrund frimst i
termer av brister och skillnader samt pa hur detta paverkar elevernas iden-
titetskonstruktion.

Pedagogen Monica Eklund har i sin avhandling "Interkulturellt ldrande
- Intentioner och realiteter i svensk grundskola sedan 1960-talets borjan”
(2003) undersdkt huruvida den svenska grundskolan férbereder elever for
att hantera den 6kande etniska mangfalden i samhillet. Hon ar sirskilt
intresserad av det gap som uppstar mellan politiska intentioner uttryckta
i olika formella dokument och den konkreta verksamheten. Politiska mal-
sattningar, hur lovvirda de 4n mé vara, verkar ha vildigt svirt att omsittas
i konkret pedagogisk praktik. Hur kommer det sig och vilka ir effekterna?
Det 4r en omfattande (ca 400 sidor) och méngfacetterad bok som spin-
ner 6ver flera omrdden som denna forskningséversikt uppmérksammar
och jag kan rekommendera den som lasning for dem som ir intresserade
av att veta mer om framforallt internationell forskning och den svenska
historiska utvecklingen rorande det interkulturella perspektivet i under-
visningen. Den berér dock inte de nyanlidndas situation direkt, utan indi-
rekt genom att férfattaren utifrdn en ordentlig genomgang av svensk och
internationell litteratur, policydokument och en empirisk undersokning
pa en hogstadieskola, analyserar det hierarkiska system och den raddande
pedagogik som bland annat méter de nyanlidnda och skall integrera dem i
skolan och i samhillet.

Likt ménga andra studier uppmirksammar dven Eklund det faktum att
den svenska forskningen inom omrédet det interkulturella lirandet dr kraf-
tigt outvecklat, vilket enligt henne 4r mirkligt med tanke pa att Riksda-
gen redan 1985 fattade beslut om att det interkulturella perspektivet skall
genomsyra all undervisning i de svenska skolorna (se dven Lorentz, 2001,
2008). Det fatal studier hon hinvisar till (t.ex. Andersson och Lenntorp,
1987; Westerberg och Linnér, 1988; Konstantinides, 1994; Parszyk, 1999;
Paulin, 1999) har fokuserat pa alltifrin modersmaélsundervisningen och
experimentella fors6k med interkulturell undervisning till de hierarkiska
skillnadernamellan "det svenska” och "det utlindska” som genomsyrar bade
samhillet och skolan, inte minst nir det géller relationer mellan elever med
utlindsk bakgrund & ena sidan och svenska lirare och elever med svensk
bakgrund & den andra. Efter en genomgéng av statliga policydokument och
en del internationell forskning landar Eklund i ett antal kategorier som
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enligt henne 4r att anse som Interkulturella lirandekomponenter. Dessa
ir (s. 120):

Kulturkompetens

o Att synliggdra den egna kulturens dolda och omedvetna virderingar samt
Oka forstaelsen fér andra kulturella virderingar (savil intrakulturella som
interkulturella virderingar).

Demokratiskt forhdllningssdtt

 Att fostra till tolerans och respekt samt férebygga férdomar, mobbning
och diskriminering, det vill siga demokrati- (medborgar-) fostran och
beaktandet av de minskliga rittigheterna, kritiskt tdnkande och majlig-
het att paverka.

Tillgang till samhdllsspriket

¢ Att den enskilda eleven, oavsett bakgrund, ges reella mojligheter att fa
tillgadng till och utveckla samhaillets sprak, svenska, inom alla doméner.
Foér elever med annat modersmal én svenska tillférsikras detta oftast ge-
nom undervisning i svenska som andrasprak.

Modersmadlserkcdnnande

¢ Att den enskilda eleven, oavsett bakgrund, ges reella méjligheter att be-
vara och utveckla modersmalet samt anvinda det som ett redskap for 13-
rande.

Dessutom maste ldrarna i undervisningen utgé fran elevernas individuella
och gemensamma erfarenheter och anvinda sig av ett undersokande, pro-
blemorienterat arbetssitt i heterogena grupper (ibid.). Alla dessa kompo-
nenter dr hogt burna samhilleliga och politiska malsittningar framhéllna
savil i styrdokumenten som pa tidningarnas ledarsidor. Men lever de i prak-
tiken?

Fér att ta reda pé detta genomfoérde Eklund en kombinerad enkét- och
intervjuunders6kning med 46 elever i arskurs 6-8 pa en skola i Mellansverige.
En tredjedel av eleverna i de aktuella skoldren hade minoritetsbakgrund. De
fyra ovannimnda komponenterna styrde bdde datainsamlingen och analy-
sen samt kombinerades med skolans statistik ¢ver elevernas prestationer.
Hir skall jag bara lyfta fram ndgra poinger. S3 gott som samtliga elever,
bade med och utan svenska som modersmal, ansg att svenska &r viktigt och
merparten ansdg att modersmalet dr viktigt fér individen, men att det inte
bor inga i den reguljira utbildningen som ett obligatoriskt 4mne. Deltagan-
det skall med andra ord bygga pé frivillighetsprincipen och dessutom skall
modersmalsundervisningen helst anordnas under skoldagen och inte som i
dag ir fallet pd manga stillen dir den ligger utanfér skolschemat. Intressant
ar att, enligt Eklund (2003, s. 327) "ingen av elevernas kommentarer tyder
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pa att kunskaper i modersmalet anses ha ndgon positiv inverkan pa lirandet
generellt, eller for tillignandet av svenska som andrasprak.” Modersmaélet
har alltsé ingen instrumentell roll, som ett medel for att uppnd andra maél,
utan anses ha eget existensberittigande, vilket jag tolkar som positivt darfér
att det dr ett férsta steg mot modersmalets erkdnnande och 6kad legitimitet
iskolans virld. Trots den nominella kongruensen mellan virdegemenskapen
och liroplanens interkulturella mal i samtliga komponenter visar det sig att
eleverna inte uppnér lika resultat. I den féljande diskussionen identifierar
hon fyra tinkbara forklaringar till diskrepansen:

a) socialisationsinnehéllet 4r skilt frin arbetssittet i meningen att ldrarna
inte fors6ker gora sma arbetsgrupper bestdende av elever med olika bak-
grund och att arbetsuppgifterna snarare dr reproducerande &n uppmanar
till kreativitet,

b) en segregerande majoritetsliroplan i meningen att svenska anges vara en
norm och att malet om att elever med ett annat modersmal an svenska
skall uppné flersprakighet saknas. Dessutom finns det vildigt fa ldrare,
férutom modersmalsldrarna, med utlindsk bakgrund pa den aktuella sko-
lan och den sirskilda undervisning f6r elever med ett annat modersmal an
svenska dr i praktiken segregerande och de andra eleverna har enbart en
vag uppfattning om vad dmnena modersmalsundervisning eller svenska
som andrasprak handlar om,

c) linjart snarare n cirkulirt tinkande i meningen att modersméalsunder-
visningen och svenska som andrasprék utgor separata verksamheter for
elever, frikopplade frdn 6vrig undervisning, vilket forklaras med bris-
tande samarbete mellan olika lirarkategorier,

d) majoritetskulturella ramfaktorer och statens évergripande politik som
har nedprioriterat utbildningen av lirare i modersmaélet och svenska som
andrasprak, vilket har sinkt bidde dmnenas status och kvalitet.

Vad denna avhandling visar ir saledes att interkulturellt 1irande som ett sitt
att pedagogiskt organisera den skola som tar emot en méngfald av elever,
daribland de nyanlidnda, sedan linge finns i Sverige som idé, formell policy,
ambition, uppmaning och som en uppsittning rekommendationer. Men
bristen pé forstaelse av vad det hela gér ut pd kombinerat med fortfarande
levande assimilationstankar ("bara de lar sig svenska”) och den i praktiken
segregerande separata verksamheten for “invandrarelever” (modersmals-
undervisningen och svenska som andrasprak) har effektivt satt stopp foér
dess implementering under de senaste 30 dren. For att fortydliga ligger pro-
blemet inte i att modersmélsundervisningen och svenska som andrasprak
erbjuds elever som inte har svenska som modersmal, vilket jag utforligt
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kommer att diskutera senare, utan i till vilken plats de férpassas och med
vilken roll de férknippas i skolans vardag samt hur mycket de andra eleverna
far veta om dessa verksamheters struktur, innehéll och effekter. Diri ligger
problemet och detta maste vi fa veta mer om. I det ssmmanhanget ansluter
jag mig till Eklunds uppmaningar om att mer forskning behévs om inter-
kulturellt lirande i skolans vardag, bland alla elever och i kombination med
andra viktiga variabler som klass, kén och etnicitet.

Etnicitetsforskaren Caroline Ljungberg har i avhandlingen "Den svenska
skolan och det méngkulturella — en paradox?” (2005) utgatt frén en diskurs-
analys av policydokument kombinerad med ett antal rektorsintervjuer. Ef-
ter en genomgang av internationella och svenska studier, dir olika typer
av problembeskrivningar och analyser dominerar, utndmner hon ocksa den
mangkulturella pedagogiken (trots ett annat namn uppfattar jag det i hen-
nes resonemang som synonymt med interkulturell pedagogik) som méijlig
utvecklingsvig i den méngkulturella svenska skolan. Men det finns tva pro-
blem hir, menar Ljungberg. Det férsta ir att det mangkulturella har kommit
att forknippas med manga invandrare (jfr Brantefors, 1999; Tesfahuney, 1999;
Bunar, 2001a) och foljaktligen 4r det bara skolor som har ett stort antal elev-
er definierade som "invandrare”, som anses kunna bedriva en mangkulturell
pedagogik. For hur kan man goéra méngkultur utan invandrare, som négra
rektorers undran skulle kunna sammanfattas som. Det andra problemet ir
att diskussionen om det mangkulturella, enligt Ljungberg, antingen fastnar
i frdgan om det svenska sprékets inlarning eller reduceras till smé pitto-
reska och tillfilliga inslag med matlagning, flaggor, kartor och att eleverna
inf6r klassen far beridtta om “hur det 4r i deras hemland”. Dessa tva problem
reducerar sdledes det mangkulturella till en frdga om och for invandrare,
ingenting som berdr laroplaner, arbetsplaner, liromedlens innehall, ldrarnas
praktiker och prioriteringar och samverkan med hemmet. Det mangkul-
turella férhéllningssittet innebdr, enligt Ljungberg, ett erkdnnande av att
olikheter finns, liksom att lirandet har olika férutsittningar och utfall, med
en reproduktion av sociala skillnader som foljd. For att bryta denna onda
cirkel krivs det ocksd grundlidggande férandringar som gér hela skolvisen-
det till ett foremal for mangkulturell eller interkulturell pedagogik. S& linge
det handlar om vissa skolor och att vissa aktorer ensidigt skall anpassas till
andra, sd linge kommer det méngkulturella att forbli en abstrakt teori som
de flesta visserligen tycker later trevligt, men som vildigt fa gor nagot at i
praktiken (se d4ven Jonsson Lilja, 1999).

I en rapport till den statliga utredningen om strukturell diskriminering
och rasism i Sverige diskuterar ett antal forskare férekomsten av diskrimi-
nering och rasism i den svenska skolan (SOU 2006:40). Aven om en stdrre
del av de ovan refererade studierna ocksa skulle kunna hinfora sig till kate-
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gorin "studier om diskriminering” dr det ingen av dem som explicit utgar
frén eller anvinder det begreppet. Det talas snarare om underliggande
mekanismer och processer eller pa sin héjd om férdomar. Det gér didremot
forskarna i den nimnda antologin. Inte heller denna antologi avhandlar
explicit de nyanlidndas situation i skolan, men eftersom de studerar skolan
som en institution och elevernas position i den utifran elevernas etnicitet
och religion ir det inte svart att hitta paralleller till de nyanlinda. Har skall
jag endast kort berdra tre bidrag till antologin, vilka i sig bygger pa storre
forskningsprojekt.

I artikeln "Skolbécker och andrafiering” diskuterar sociologen Masoud
Kamali (2006) hur det symboliska valdet utévas genom utbildningssystemet
och bidrar till att uppratthalla den rddande uppdelningen mellan "vi” och
"dom”. Kamalis analys utgér frn ldsningen och ett slags diskursanalys av
liromedel i religionskunskap och historia for grund- och gymnasieskolan.
Bockernas innehdll sammanfattar han pd foljande vis: "Religionsbéck-
erna priglas av ett kristocentriskt forhallningssétt i forhéllande till andra
religioner. Historiebockerna presenterar en vistcentrisk och selektiv bild
av virldshistorien” (s. 93). Centreringen &t det kristna och visterlindska
héallet bekriftar och férdjupar ytterligare den rddande samhilleliga dis-
kursen och exkluderar elever som faller utanfér denna férestillningsram,
menar Kamali. Det viktiga f6r denna forskningséversikts vidkommande &r
att majoriteten av de nyanlinda kommer frén linder som, enligt Kamali,
préglas av "andra” kulturer och religioner (i relation till férestédllningar om
"var” majoritetssvenska kultur och religion) och blir dirmed placerade i
ett gemensamt "dom”. Dessa elever blir dd en synlig representant fér det
"avvikande” man fér lira sig om i klassrummet och i lirobéckerna. Det
symboliska atskiljandet mellan "vi svenska” och "dom invandrare” kan ha
forodande konsekvenser fér elever som kategoriseras som "dom andra” i all-
minhet och f6r de nyanlidnda eleverna i synnerhet genom stigmatisering
och ligre forviantningar.

Ett annat bidrag i samma antologi, skriven av pedagogen Lena Granstedt
med rubriken "Lirares tolkningsrepertoarer i samtal om en grupp elever
med utlindsk bakgrund och deras forildrar” (2006), utgar fran samtal med
personal fran tvd skolor med olika etnisk sammansittning. En skola hade
bara ett fatal elever med utldndsk bakgrund och den andra hade drygt 20 %
av dessa elever. Samtalen har ingétt i ett storre aktionsforskningsprojekt
som gick ut pa att inte bara observera och analysera skeendena i de under-
sokta skolorna utan att dven aktivt handleda personalen. Utifrdn samtalen
urskiljde Granstedt, vad hon efter Gilbert och Mulkay (1984) kallade foér
tolkningsrepertoarer, som gér ut pa att forsoka “hitta monster i aktérer-
nas redogorelser, distinkta sétt att tala om négot men dven vad aktdrerna
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astadkommer genom olika redogérelser i olika sammanhang” (s. 255). Ut-
ifran det insamlade materialet identifierar Granstedt de intervjuade lirar-
nas foljande tolkningsrepertoarer: eleven som problem, eleven som en del
av skolans méngkulturella projekt, eleven som 6verkinslig, eleven som "den
andra’, eleven som utnyttjar situationen, eleven som gor som barn gér mest,
eleven som gisslan, féraldrar som bristfalliga, féraldrar som kunniga (s. 257).
Férfattarens huvudsakliga analytiska linje, byggd pa Critical Race Theory,
gar ut pa att identifiera lirarna som aktérer med makt och tolkningsfére-
tride som antingen ignorerar problemet med diskriminering och "andrafie-
ring”, avfirdar det med hianvisning till elevernas éverkinslighet eller férsék
att utnyttja den politiskt laddade fragan om rasism till sin férdel eller, vilket
vi ocksé har sett i merparten av detta kapitel, pekar ut eleverna som problem
i behov av olika typer av atgirder. Att forandra diskursen och didrmed skapa
en mer likvirdig skola skulle, enligt Granstedt, kunna géras genom ett nir-
mare samarbete med modersmalslirarna och genom att rekrytera fler lirare
med utlindsk bakgrund, som har egna erfarenheter av diskriminering och
rasism och dirmed en djupare forstaelse for dessa fragor i skolans vardag.
De intervjuade ldrarna foreslog ett ndrmare samarbete med férildrarna som
en viktig utvecklingsstrategi, samtidigt som dessa ocksa i viss utstrickning
definierades som ett problem, och genom mer reflektion om vad den till-
tagande multikulturalismen i skolan, till stora delar skapad av invandringen,
betyder for pedagogiken, ledarskapet, relationer, identiteter, liroplaner och
liknande.

I det tredje bidraget i den nimnda antologin sammanfattar Héllgren,
Granstedt, och Weiner (2006) resultatet av en rapport som de skrev pa upp-
drag av Myndigheten for skolutveckling om etnisk mangfald i utbildningen.
Deras slutsatser, efter att ha analyserat féridndringar i allt frén utbildnings-
politiken och styrdokument till erfarenheter av och strategier fér att mot-
arbeta rasism i skolan skulle i likhet med négra andra liknande &versikts-
studier (t.ex. Tallberg Broman, Rubinstein Reich och Higerstrom, 2002)
kunna sammanfattas som en langvarig reducering av den komplexa "etnis-
ka fragan” till fragan om hur de nyanlinda eleverna pé bista och snabbast
méjliga sitt skall kunna tilligna sig det svenska spriket. Aven diskussionen
om hemspraksundervisningen, och senare om modersmalsundervisningen
(se Tuomela, 1996; Hyltenstam, 1996), fordes med svenska spraket som ut-
gangspunkt: befridmjar eller hindrar modersmélsundervisningen inldrning-
en av svenska? En annan slutsats dr att utbildningspolitiken historiskt har
skapat och uppritthallit distinktionen mellan "vi” och "dom” och dessutom
forlagt problemet med till exempel elevernas prestationer uteslutande till
individerna och foljaktligen efterlyst férandringar i individuell motivation
och mer hjilp hemifran, medan skolans uppbyggnad och pedagogik har f6r-
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blivit orérda. Det som bland annat krivs ir att "motberittelserna” det vill
sidga roster frin "dom andra” tydligare slipps fram i den offentliga arenan
som ett sitt att borja férindra den etniska maktordningen i den svenska
skolan (Elmeroth, 2008). Ingen grupp elever drabbas s hart av denna struk-
turs verkan som de nyanlinda, dirfér att de utsitts i dubbel bemirkelse.
Dels som helt nya i Sverige och det svenska skolsystemet med bristande
information, bristande kunskaper i svenska och oftast med nagon form av
trauma i bagaget har de svart att géra sina réster hérda och pa egen hand
paverka sin situation. Dels som "invandrarelever” och "dom andra” utsitts
de fér samma kategorisering och stigmatisering som 6vriga elever gentemot
vilka gransskiljande praktiker ut6vas i skolan av dem med makt och tolk-
ningsféretride, lirare och elever med svensk bakgrund.

4.2. De “problematiska” foraldrarna

Det finns ytterligare nigra uppmirksammade studier dir spanningsfiltet
mellan interaktioner, identiteter, maktordning och férestéllningar om etni-
citet undersoks. Ett viktigt bidrag dessa studier limnar dr konsekvenserna av
den bristande tilliten mellan lirare och féridldrar med utlindsk bakgrund i
allminhet och i synnerhet ldrarnas férestillningar om foridldrarnas negativa
inverkan pa deras dagliga arbete. Inte séllan uppfattar ldrarna féraldrarnas
kultur och traditioner vara det stora hindret for elevernas skolframgéngar.
Annick Sjégren beskriver i en rad forskningsrapporter (se t.ex. Sjégren,
1996, 1997) den dynamik som uppstér i moétet mellan nyanlinda flyktingar
med barn i skoldldern och den svenska skolan. Det svenska samhillet och
skolan bygger pa principer om individualitet och en liberal syn p& undervis-
ning, uppfostran och sexualitet, vilket enligt Sjogren (1997) inte séllan leder
till missférstdnd och dven konflikter med forildrarna. Inte for att férildrar-
na ogillar att ldrarna behandlar deras barn som individer och mot bakgrund
av barnens individuella férutsittningar, utan fér att skolan inte anstringer
sig tillrackligt for att inprinta i barnen respekten for innehavare av olika
roller i samhillet. Bristande respekt for roller som #ldre och lirare liksom
papekanden om den bristande disciplinen i klassrummet (vilket kan férut-
sdttas bottna i den urholkade lirarauktoriteten) var en av forildrarnas kri-
tiska synpunkter. Skilda &sikter rddde inte sillan om undervisningstempot,
framférallt bland de hogutbildade férildrarna som visserligen uppskattade
den svenska skolans "mjuka approach”, men som samtidigt gav uttryck fér
farhagan att deras barns mojligheter till en bra karridr sinkades av under-
visningstempot. Vidare skriver Sjogren (1997, s. 57) att "disagreement on sex-
ual mores is an endless source of conflict at school”, vilket stiller lirare och
foraldrar frdn "many Asiatic and African families” som Sjbgren uttrycker det
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(ibid.), pa émse sidor av barrikaderna. Podngen, enligt henne, ar att alla dessa
skillnader i synen pé undervisning, uppfostran och relationer fjirmar lirare
och forildrar med utlindsk bakgrund fran varandra och i mangt och mycket
ligger till grund for lararnas definition av vad skolrelaterade "problem” som
barn med utlindsk bakgrund, och i synnerhet de nyanlinda upplever, bott-
nar i.

Pedagogen Pirjo Lahdenperi har med sin avhandling "Invandrarbakgrund
eller skolsvarigheter” (1997) riktat analysens sokarljus mot frigor som bland
annat Sjogren tar upp. Baserat pé atgirdsprogram, som verksamma ldrare un-
der en fortbildningskurs har skrivit om sina elever med invandrarbakgrund,
vilket dr en beteckning Lahdenperi anvinder inledningsvis fér att mot slu-
tet av avhandlingen avfirda det som grovt kategoriserande och omodernt
och i stillet féresld begreppet mangkulturella elever, syftar avhandlingen
till att "utréna relationen mellan uppfattningar om svarigheter i skolan och
forhéllningssitt till elevers invandrarbakgrund och etnicitet” (s. 14). Slut-
satserna dr att ldrarna individualiserar elevernas problem i termer av elevers
och forildrars bakgrund och beteende helt pa bekostnad av "omgivnings-
faktorer som exempelvis relationer, kommunikation, undervisning eller
klassen som grupp” (s. 136). Denna problemindividualisering med utgéngs-
punkt i elevernas invandrarbakgrund #r, enligt Lahdenper, diskrimineran-
de och den verkar hindrande fér elevernas skolframgang. Dirfor pladerar
hon, vid sidan om det redan nimnda bytet av beteckningen invandrarelever
till méngkulturella elever, ocksa f6r ett interkulturellt synsétt som vid sidan
om individuella svarigheter f6rmér ta hansyn till strukturella faktorer som
diskriminerande attityder, social bakgrund och relationer inom skolan mel-
lan olika aktorer. Dessutom menar Lahdenperi att skolans instéllning till
fordldrar med invandrarbakgrund i grunden maéste dndras, frén kompensa-
torisk till komplementér hallning. Hon skriver:

Lirarna uppfattar sig som myndighetspersoner — det ir férildrarna som skall komma till
skolan och samarbeta med skolan. Bristande samarbete mellan skolan och férildrarna
beror féljaktligen pé forildrarnas of6rmaga, ointresse, bristande sprakkunskaper eller

"felaktiga” syn pa kunskap, inlérning och skolgéng” (s. 158).

Eftersom ldrarna uppfattar elevernas bakgrund vara en killa till deras skol-
svarigheter, med férildrarna som bakgrundens frimsta uppritthallande
agenter, giller det foljaktligen att genom skolans arbete kompensera fér
den bristande bakgrunden och minska de uppritthallande agenternas fér-
ment negativa inverkan sd mycket som méjligt. Enligt Lahdenperi 4r denna
strategi inte bara direkt felaktig, den ir dven férédande for elevernas skol-
gang, diarfor att all forskning visar att ett produktivt samarbete mellan skola
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och hem ir en garant for elevernas skolframgang. Darfér maste, menar hon
vidare, lirarna utgd fran att fordldrarnas bidrag i grunden ir ndgot posi-
tivt och bygga vidare pé det. Avslutningsvis pldderar Lahdenperi att den s
kallade invandrarforskningen skall byta inte bara namn till interkulturell
forskning, utan dven analytiskt fokus, frin besattheten med kulturer och
individuella svarigheter till relationer och sociala strukturers paverkan.

Pedagogen Laid Bouakaz har i sin avhandling "Parental involvement in
school” (2007) férdjupat sig i relationer mellan lirare och forildrar med in-
vandrarbakgrund i en "urban school” eller i en skola som i den svenska offent-
liga, politiska och akademiska diskursen kallas fér “invandrartita’. Det ror sig
med andra ord om en skola dir majoriteten av eleverna sjilva dr f6dda utom-
lands eller vars bada férildrar 4r fédda i ett annat land. Av tidigare forskning
(Bunar, 2001a; Runfors, 2003; Stigendal, 2005) vet vi att skolor i méngkulturella
urbana omréden (Bunar, 2008a) har en stor del nyanlinda elever och av bland
annat den anledningen anser jag det viktigt att uppmérksamma denna studie
i foreliggande forskningsoversikt. Med utgéngspunkt i Bourdieus teoretiska
apparat sammanfattade med begreppen habitus, filt, kapital, symbolisk makt
och doxa, intervjuer, deltagande observationer och till viss del &ven egen erfa-
renhet av att jobba i skolan, underséker Bouakaz vilka faktorer som befrim-
jar respektive férhindrar ett produktivt samarbete mellan hem och skola i
en mangkulturell milj5, dir manga barn &r nyanlinda. Séledes listar han upp
lirarnas negativa forestillningar om forildrar med arabisk och i synnerhet
muslimsk bakgrund och de 18ga férvintningar ldrarna hyser om vad dessa for-
dldrar skulle kunna tillféra skolan, som nagra av de frimsta problemen eller
forhindrande omstindigheter. Lirarna betraktade kulturella skillnader som
det kanske storsta problemet. Bouakaz skriver:

The multicultural school in itself is a problem. Having cultures of many different kinds
interacting at school every day can create tensions between the teachers and both the
children and their parents. Paul (en av de intervjuade lirarna, NB:s anmirkning) states
that: "In a school such as ours that has so many immigrant children, differences in cul-
tural traditions can create problems in day-to-day matters.” For Paul, who has been wor-
king at school for more than five years, the difference in viewing how the children should
be brought up can create tensions between the school and the teachers resulting in the
teachers and the parents not being willing to take the steps needed to develop a closer
working relationship. Tania (en av de intervjuade lirarna, NB:s anmirkning) agrees in
stating that: Limited understanding of the language and differing views concerning cul-
tural and religious matters (e.g. the idea that girls should be alone when taking a shower)
and some parents declaring that for religious reasons their children should not take part
in certain activities. Attitudes towards matters of democracy are particularly a problem

among boys of Arabian background (Bouakaz, 2007, s. 142).
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Férildrarnas kultur déms inte ut som i dalig samklang med svenska
virderingar bara, utan dven som ndgot lirarna aktivt bér motverka. Det ar
saledes svart att forestilla sig samarbete med ndgon som uppfattas vara ett
av verksamhetens frimsta problem. Vid sidan om kulturella skillnader upp-
fattades fordldrarnas daliga kunskaper i svenska och egen skolbakgrund som
ett stort hinder till ett bra samarbete. Frin skolans sida betraktades ldrarnas
tidsbrist och bristande resurser som hinder.

Men de intervjuade lirarna i Bouakazs studie var ocksd medvetna om att
effekterna av bristande samarbete med forildrarna direkt paverkar deras
uppdrag att ge alla barn en god start i livet. Darfér hade de en del forslag
pa hur de férhindrande omstindigheterna skulle kunna 6verbryggas. Bland
de foreslagna strategierna var att mer frekvent anlita tolkar, att genom fort-
bildningar och foreldsningar 6ka medvetenheten om méngkulturella fragor,
att anstringa sig mer for att dppna skolan gentemot det nirliggande sam-
hillet samt att befrimja tvivigskommunikation genom skapandet av infor-
mella moétesplatser. Goda som de ar gr dessa idéer, enligt Bouakaz (2007,
s. 158), &ndé ut pé att fordldrarna skall anpassa sig till skolans normer och
varderingar, utan att dessa behdver dndras namnvirt.

[ en rad intervjuer fick férildrarna ocksa komma till tals i Bouakaz studie
och de perspektiv som framtridder hir dr mycket intressanta fér att forstd
foraldrarnas forestillningar om skolan och forestillningar om sin egen po-
sition, med allt vad det innebir i termer av férvintningar och krav, i relation
till skolan. Tva perspektiv dominerar. Det forsta ér att de intervjuade forald-
rarna, med arabisk/muslimsk bakgrund, upplever lirarnas nedvirderande
syn pa deras bakgrund i ett neokolonialt perspektiv. Sa hir uttrycker sig
Dahman, en av de intervjuade forildrarna:

The truth is that the problem of parental involvement is not related to this district or
this town; but is deeper than that; it is about how people of the north view people of the
south. It has always been that the people of the north view people of the south as people
of lower status, and this exists regardless of whether one accepts it or not, and that truth
is related to the European Age of Enlightenment regarding the European culture as the

dominant one in the world (citerad i Bouakaz, 2007, s. 159).

Annorlunda uttryckt handlar det om diskriminering baserad péa &rhundra-
den av kolonialstyre och framhivande av det europeiska sittet att vara som
det enda ritta. Denna djupt rotade misstro mot vissa etniska grupper och
religioner och deras sitt att vara priglar skolornas férhéllningssitt och som
sddan &dr den svar att rubba. Den andra dominerande férklaringen &r viktig
att komma ihdg, f6r den gléms oftast bort i diskussioner om relationer mel-
lan férildrar med invandrarbakgrund (i synnerhet nyanlinda féréildrar) och
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den svenska skolan. Férildrarna i Bouakazs studie lyfte fram tvad omstiandig-
heter som forklaringar till varfor de inte narmare involveras i skolans arbete.
A enasidan bekriftade de manga av lirarnas uppfattningar om egna bristan-
de kunskaper i svenska, bristande kunskaper om det svenska skolsystemet
och den egna begrinsade skolbakgrunden som férsvarande omstindigheter.
A andra sidan uttryckte de, och just till stor del p& grund av det otillrickliga
skolkapitalet, en stor tillit till den svenska skolan och de svenska ldrarna (jfr
Skolverket, 2003). Férildrarna var osikra pd om de hade ndgot att bidra med
och dnnu mer var de oroliga for att deras inblandning skulle {3 en negativ
effekt for barnens skolgang. Eller som Bouakaz (2007, s. 184) uttryckte det:
"The parents’ view concerning the school system and their trust in it can
become an obstacle in itself, as expressed by one of the parents: 'My trust in
the school did not allow me to interfere’.”

Fér att fa till stdnd ett bittre samarbete efterlyste férildrarna projekt som
skulle ge dem mer kunskaper om det svenska skolsystemet, utbildning for
lirarna fér att de skulle veta mer om olika kulturer med férhoppning om att
detta dtminstone till viss del skulle korrigera den historiskt djupgdende ned-
viarderande bilden av "dom andra” och "deras kultur” och framtagandet av en
gemensam vision eller entydiga budskap som badde hem och skola férmedlar
till eleverna och inte som i dag dir de upplevs std mot varandra.

En insikt som denna mycket intressanta studie kommer med &r att bade
hem och skola vill vil och delar gemensamma maélséittningar, vilka 4r att alla
barn skall klara sig s& bra som mdjligt i skolan, att bada parter hyser misstro
mot vissa delar av varandras paverkan pa barnen, men samtidigt har de ge-
nerellt sett fértroende for varandra, och att bada parter efterlyser nirmare
samverkan. Problemet, som det framstir, har varit den bristande kommuni-
kationen och att "minuskultur-tinkande” (vad den andre saknar) har fatt ett
rejilt dvertag Sver "pluskultur-tinkande” (vad den andre kan bidra med).

I min avhandling "Skolan mitt i férorten” (Bunar, 2001a; se dven Gran-
stedt, 2006) upptickte jag liknande monster i kommunikationen (eller i
dess brister) mellan skola och foérildrar i ett antal mangkulturella omradden
i Stockholm. Savil omraddena som skolorna hyste ett stort antal nyanlinda,
flyktingar fr&n Somalia, Irak, Iran, Bosnien och Kosovo. I studien identifie-
rade jag framforallt tvd ménster i relationer mellan skolan och foréldrarna.
Det ena kallade jag for det bilateralt passiva och det omfattade ett mer tra-
ditionellt kommunikationsménster mellan larare och férildrar. Bdda parter
ir timligen n6éjda med samarbetet (det bilaterala) som dock i stort sitt redu-
ceras till kvartsamtal och férildraméten (det passiva). Det féorekommer fa
forsok fran ndgon av parterna att {2 till stdnd andra typer av relationer genom
att dppna skolan mot nirsamhillet eller att férildrarna mer aktivt invol-
veras i skolans dagliga arbete. Detta traditionella kommunikationsménster
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priglar skolan i allminhet, men i mdngkulturella skolor omfattade det fram-
forallt fordldrar som var viletablerade i Sverige, med jobb, utbildning och en
ganska lang vistelse i landet. Det andra kommunikationsmonstret, som jag
bendmnde det unilateralt aktiva, omfattade nyanlinda férildrar, med 13g ut-
bildning och utan arbete och framférallt frén vissa linder som Somalia och
Irak, vilka av manga ldrare ansags vara "sdrskilt svara att samarbeta med”.
Utmirkande for detta monster dr att bade férildrar och lirare dr missnéjda
med samarbetet och de relationer som fanns priglades av émsesidig misstro,
ifrdgasatt tillit till den andre™ och stigmatisering. Det pagick hiftiga diskus-
sioner inom b&da grupperna om hur den andre var och vad den saknade.
Fér lararna var fordldrarnas kulturkonservativa syn pa barnuppfostran ett
stort problem, medan férildrarna anklagade ldrarna for att inte bry sig om
deras &sikter och 6nskemal och samhillet f6r att ha "satt alla invandrare pa
ett stille”, som en pappa i studien uttryckte det. Diskussionen om skolan,
eleverna, lirarna och férildrarna var sdledes mycket aktiv, men den pégick
ju frimst inom grupperna. Ett ordentligt meningsutbyte och reflektion ver-
kade ha svart att komma till stdnd (det unilaterala).

Reza Eyrumlu beskriver i boken "Iranska familjer i Sverige” (1998) hur
traditionella iranska familjestrukturer luckras upp, uppritthalls och férind-
ras i métet med asyllandet Sverige. Samtliga av hans informanter, ett 20-tal
iranska familjer, liksom for 6vrigt merparten av de 8o ooo i Sverige bosatta
iranierna hade kommit som flyktingar i olika faser. Ett kortare kapitel i bo-
ken behandlar férildrarnas uppfattningar om den svenska skolan. Liksom
manga andra bidrag jag hittills har behandlat och kommer att behandla i
denna forskningséversikt handlar inte heller denna bok direkt om nyanlinda
iranska flyktingar, utan snarare om hur flyktingskapets villkor langsiktigt bi-
drar till att formulera en grupps position i relation till och férestillningar om
vilfiardssamhillets institutioner. Fér att f6rstd vilka uppfattningar iranska
familjer i Sverige hyser om skolans uppdrag och verksamhet, maste vi, enligt
Eyrumlu, komma ihag familjernas position i det svenska samhallet. Och den
ar utanfor, segregerad och priglad av marginalisering. Utifrdn denna posi-
tion riktar féraldrarna hérd kritik mot den svenska skolans sitt att hantera
deras barn institutionellt och pedagogiskt. Den forra hinfor sig till kriti-
ken mot att deras barn har hamnat i etniskt segregerade skolor, utan svenska
barn, och som de menar, det faktum att skolan inte uppmuntrar till etniskt

' Likheten med Bouakaz (2007) studie &r att 4ven forildrarna i min studie (Bunar, 2001a) uttryckte en

stark tilltro till den svenska skolan som helhet, men att de hyste mindre tillit till den lokala mangkul-
turella skolans méjligheter att ge deras barn en bra start i livet och framférallt en "ordentlig” svenska.
Anledningen var inte sémre lirare eller undermaliga lokaler, utan den méngkulturella elevsammansitt-
ningen med ménga nyanlinda flyktingbarn och frénvaron av elever med svenska som modersmal.
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gransoverskridande mellan barn med olika kulturella bakgrund, utan precis
tvirtom. Genom en rad olika institutionella 16sningar som upptagningsom-
raden och klassindelningar dir, enligt de intervjuade forildrarna, invandrare
och svenskar sitts i skilda klasser, befists den etniska segregationen som ra-
der i samhillet och pa bostadsmarknaden. Kritiken och besvikelsen bottnar,
enligt Eyrumluy, i att férdldrarna vid sidan om att de sjilva 6verfér normer
och virderingar frdn hemlandet ocksa vintar sig att den svenska skolan skall
uppfostra barnen som svenskar (s. 296). Eyrumlu fortsitter:

Barnens misslyckande att uppfostras som svenskar skapar fran deras sida hard kritik mot
béde skolvisendet och den etniska segregationen i Sverige. Skolan fungerar inte pa sitt
som de férvintar [sig]. Skolan bér kunna uppfostra barnen till drliga svenska medborgare,
medan den ocks3 bér lira barnen forildrarnas kultur och sociala normer. Skolan klarar

vare sig det ena eller det andra, menar de (férildrarna, NB:s anmirkning) (s. 296-297).

Skolans misslyckande med att infria dessa forviantningar leder till konkurrens
och konflikter mellan hem och skola, vilket forstirks av foridldrarnas upplevda
och objektiva utanférskap i samhillet. Den andra kritiken som féraldrarna i
Eyrumlus studie riktade mot den svenska skolan var, i enlighet med Bouakaz
(2007) och Bunar (2001a), den upplevda férdomsfullheten och misstinksam-
heten mot deras férmaga att vara bra férildrar och spela en positiv roll i sina
barns utveckling. En pappa beklagade sig 6ver att lirarna misstinkliggjorde
honom f6r att aga och misshandla sina barn (Eyrumlu, 1998, s. 305). Men trots
dessa kritiska synpunkter uttryckte de intervjuade iranska forildrarna med
flyktingbakgrund anda ett ganska stort fortroende for det svenska utbildnings-
visendet som helhet, inte minst i jaimforelse med utbildningsvisendet i Iran.

Relationer mellan hem och skola ir ett av de omrdden som i ett flertal stu-
dier pekas ut som avgorande fér att nyanlinda elever, i synnerhet elever med
flyktingbakgrund, skall klara sig bra i skolan. Som framgétt av beskrivningen
ovan praglas dessa relationer dock av stora svérigheter.

Nyanlinda elever omnimns i merparten av de hittills refererade studierna
implicit och indirekt som en grupp som hérdast drabbas av det kategorise-
rande tinkandet genomsyrat av "brister- och problem”-attityder, snarare 4n
att denna grupps specifika svrigheter och méjligheter i sig uppméirksammas.
Men det finns ocksé studier, dock mycket mindre foretradda, som explicit
unders6ker forutsattningar for de nyanldndas framgéngsrika skolkarriarer.
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4.3. Nyanlandas framgangsrika skolkarriarer

Ett exempel pa studier som "vinder pa perspektivet” dr pedagogen Mete Ce-
derbergs avhandling "Utifrén sett — inifr&n upplevt” (2006). I stillet fér att
utgd fran problem och misslyckande utgér Cederberg fran fragan om hur det
kommer sig att ungdomar (tjejer i den aktuella studien) som kom till Sverige
i sena tondren och som det enligt en hel del studier - s&vil myndighetsrap-
porter som forskningsresultat, som hon gir igenom i avhandlingens inled-
ning — inte borde g s& bra for i skolan, lyckas genomféra utbildningen pé
ett bra sitt. Eller med Cederbergs ord, hur kan vi f6rsté att de i avhandlingen
intervjuade kvinnorna har haft framgéngsrika skolkarridrer i meningen att
de efter avslutade gymnasiestudier har kommit in p& hégskolan. Studiens fo-
kus dr pd "hur det svenska samhillet och skolan har skapat mojligheter och
svarigheter fér de intervjuade kvinnorna att genomféra framgangsrika skol-
karridrer och p& hur kvinnorna har handlat utifran sina tolkningar av méten
med svensk skola” (s. 40). Avhandlingen bygger pa djupintervjuer med tolv
kvinnor som alla i tondren hade kommit till Sverige som flyktingar fran olika
lander: Palestina, Somalia, Iran, Bosnien, Bulgarien, Libanon och Kosovo. Det
teoretiska (och till viss del 4ven metodologiska) angreppssittet utgdrs av sym-
bolisk interaktionism och Bernsteins (1974) kodteori om begrepp kopplade
till det undersékta kunskapsobjektet. I detta fall anvinds féljande begrepp:
karridr, vaindpunkt, integration, inklusion, motivation, inramning samt synlig
och osynlig pedagogik (Cederberg, 2006, s 45). Dirtill gar Cederberg igenom
en del tidigare forskning om etnicitet, klass och kén i skolan, dock utan att
direkt relatera till forskningen om nyanlidnda elever. Genomgangen handlar
mer om i vilken utstrickning dessa villkor har anvints eller inte anvints som
forklaringar till skolkarridrer for elever med utlindsk bakgrund.
Avhandlingens empiriska redovisning ger oss en inblick i hur de intervjuade
kvinnorna upplevde sitt méte med den svenska skolan och dess framsta akto-
rer, larare och andra elever samt hur de hanterade och med vilka strategier de
métte de svirigheter och méjligheter de stotte pa under resans ging. Aven hir
dominerar berittelser om de férlamande kategoriseringarna och om stigma-
tiseringens och de 18ga férvintningarnas effekter. Segregationen som uppstar
nir elever placeras i forberedelseklassen uppfattades inte bara i skolorganisa-
toriska, utan dven i etniska termer. Ana fran Libanon berittar féljande:

Svenskarna gick i ett hus och vi i ett annat. De var ju blonda och bléégda. De var ju
svenskar. I min klass gick elever frin hela virlden. Jag umgicks aldrig med dom (svensk-
arna, NB:s anmirkning) och de sdg ner pa oss. Man sdg nagon gang en mork tjej som var
med dom och man tinkte oj hon maste ha klarat av allt detta. Men det visade sig lingre

fram att hon var adopterad (citerat i Cederberg, 2006, s. 124).
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Orittvisa betygssattningar, vilka i ungdomarnas fall agerade inte bara som
bedémningsinstrument fér deras amneskunskaper, utan dven som tydliga
gransmarkorer f6r inkludering och exkludering och kénslan av tillhérighet
och gemenskap var ytterligare en problematisk omstindighet. Mira fran
Bosnien och hennes erfarenheter ir illustrativa i det sammanhanget:

Jag tyckte att lirarna var mycket stringare mot oss invandrare 4n mot svenskarna nir de
satte betyg. De var orittvisa. De utgick frén hur ldnge man varit i Sverige. Jag kommer
ihdg nar jag laste svenska A. D3 var det bara en svensk tjej och jag som klarade allting.
De andra fick skriva om. Det behévde aldrig vi. Jag kunde svensk grammatik mycket bra.
Det var for att jag hade lirt mig spraket frén bérjan. Jag kunde svensk grammatik mycket
bittre 4n manga svenskar. Jag tycker ju mycket om sprak. Men liraren sa till mig nir hon
skulle sitta betyg i slutet att jag skulle kunna fitt VG men eftersom jag varit s kort tid,
4-5 &r, i Sverige kunde hon bara ge mig G. Men hon gav VG till en svensk med knappt
godkint pd uppgifterna. Jag ir sd férbannad. Jag har upplevt s mycket sddant under de

tre gymnasiedren (citerat i Cederberg, 2006, s. 98).
Eller med Saras, ockséd med ursprung i Bosnien, ord:

Jag tyckte alltid de (lararna, NB:s anmirkning) sdg sa snilla ut, men egentligen menade
dom alltid. Ja du 4r invandrare. Du kan inte bli lika bra som en svensk (citerat i Ceder-

berg, 2006, s. 176).

Efter tiden pé flyktingforliggningen och efter att ha gitt i en férberedel-
seklass — hindelser som i sig ldmnade djupa spar i ungdomarnas identiteter
och sjilvférstéelse fraimst pd grund av férlusten av trygghet och forutsig-
barhet - placerades ungdomarna s sméningom i ordinarie klasser. Dir upp-
tickte de i ménga fall att de var betydligt dldre (i vissa fall upp till tre &r) dn
sina klasskamrater, vilket nodvindigtvis speglades i innehallet och kvalite-
ten i de dagliga relationerna. Klasskamraterna uppfattades som omogna och
barnsliga, sett utifrdn de egna erfarenheternas horisont (jfr Bunar, 2001b),
vilket ledde till antingen inga relationer alls eller till relationer med ung-
domar frén den egna etniska gruppen. I bada fallen ledde det till isolering.
Men i nagra fall dir de intervjuade ungdomarna hade lyckats knyta kontak-
ter med klasskamrater med etniskt svensk bakgrund uppfattades detta som
ett av de avgérande inslagen i ungdomarnas strategier att klara av skolan och
gé vidare i utbildningssystemet. Kamraterna utgjorde i det sammanhanget
signifikanta andra som kunde hjilpa, stotta, forklara och uppmuntra. Trots
generell kritik mot ldrarnas férvintningar och betygssittning, var det ocksa
enstaka lirare som genom lyhordhet, hjilp och uppmuntran kom att betyda
oerhért mycket for de intervjuade kvinnornas skolkarridrer. Tillsammans
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med sin egen motivation och starka vilja att klara sig bra i samhillet var de
enstaka klasskamraternas och enstaka ldrares stod de faktorer som ledde till
ett positivt utfall.

Slutsatsen som skulle kunna dras mot bakgrund av Cederbergs studie &r
att de problem som nyanlinda elever méter i den svenska skolan, vilka dels
forstarker effekterna av negativa upplevelser och erfarenheter under flyk-
ten och den férsta asyltiden i Sverige, dels férminskar effekterna av elever-
nas skolbakgrund fran hemlinder (duktiga elever med dgmnesmissiga kun-
skaper), verkar vara strukturella. Segregationen i skola och i boende, "dold
makt, dolda férgivettaganden och dolda normaliteter” (Cederberg, 2006, s.
199) och férildrarnas marginalisering i relation till elevernas skolgdng &r
de viktigaste inslagen i dessa strukturella hinder. De faktorer som har be-
framjat kvinnornas skolkarridrer dr snarare individuella insatser av enstaka
klasskamrater och lirare kombinerat med ungdomarnas motivation och ge-
nomsk&dandet av och anpassning till de kulturella koder som giller i klass-
rummet, som till exempel att inte upptrida pa ett sitt som av lirarna skulle
kunna uppfattas som respektlést eller utmanande. Nir dessa individuella
insatser saknas eller inte finns med i tillricklig utstrickning 4r det svart
att forestilla sig hur de nyanldnda ungdomarna pa egen hand skall klara av
motet med den svenska skolans strukturella hinder.

I mitten av 1ggo-talet arbetade jag som modersmalslirare och stédjare &t
ett antal bosniska barn och ungdomar i grundskolan som hade kommit till
Sverige som flyktingar. P4 nira hall hade jag m&jlighet att f6lja vad det inne-
bir att vara nyanlind i den svenska skolan, att gd i en férberedelseklass for
att sedan integreras i ordinarie klasser, att brottas med svenska glosor och
grammatik och att fortfarande kimpa med att erévra modersmalet, att um-
gas med gamla och knyta kontakter med nya kamrater, att hantera skolans
och forildrarnas krav och férvintningar och samtidigt fa lov att vara barn.
Mitt starkaste intryck frén denna period var en enorm sjilvmedvetenhet och
styrka som dessa barn i arskurserna 4 till g uppvisade. Trots alla objektiva
svarigheter, fran spraket och marginaliserade férildrar sysselsatta med egna
problem till oférstdende lirare, tvekade dessa ungdomar aldrig om vikten
av att satsa pé skolan och f4 bra utbildning. An i dag haller jag kontakt med
ndgra av dem och vet att de sedan liange har avslutat universitetsstudier, har
bra jobb och enligt alla parametrar kan anses vara vilintegrerade i samhillet.
Aven forskningsstudier visar att den flyktinggrupp som under det senaste
decenniet allra bast har kommit att integreras i det svenska samhillet, bdde
inom utbildningen och pa arbetsmarknaden ir bosnier (Ekberg, 2006).

For att ta reda pé hur bosniska ungdomar med flyktingbakgrund resone-
rade kring motet med den svenska skolan och sin fortsatta utbildning efter
ett antal ar i Sverige genomforde jag i slutet av 1ggo-talet en mindre studie
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baserad pé djupintervjuer med sex bosniska ungdomar pa tvd gymnasie-
skolor i Jénkdping (Bunar, 2001b). Anledningen till att jag redovisar denna
studie under rubriken "De nyanlidndas framgéngsrika skolkarridrer” ir inte
for att pavisa att just dessa ungdomar har list vidare och hamnat pa bra
positioner pa arbetsmarknaden, fér det vet jag inte. Men dessa ungdomar
uttrycker en attityd och demonstrerar en instillning som jag mycket vil
kidnner igen frdn mina personliga erfarenheter av arbete med nyanlinda
bosniska elever och frdn andra vetenskapliga studier om bosnier i Sverige
och andra linder.™ Av dessa erfarenheter och studier framgar det att mer-
parten av bosniska ungdomar kan anses ha haft en framgangsrik skolkarriir.

Min studie mynnade ut i fyra poinger. For det férsta, huruvida ungdomar-
na gick i en "helsvensk” skola (dar majoriteten av eleverna hade svenska som
modersmal) eller i en skola som allmént, som det uppfattades av mina infor-
manter, ansdgs "invandrartit”, spelade ingen roll for vilken kvalitet de grins-
overskridande relationer som ungdomarna ingick i hade. [ férsta hand s6kte sig
de bosniska ungdomarna med flyktingbakgrund till varandra, i klassrummet,
i cafeterian, pa skolgdrden och fritiden. Inte s att de var utfrysta, men i re-
lation till framforallt svenska kamrater hade de utvecklat tva strategier fér
att forsta, legitimera och hantera (frinvaron av) kontakter. A ena sidan gav
de uttryck for en kinsla av erfarenhetsmaissig dverldgsenhet och framstillde
sig sjdlva som pa grund av krigs- och flyktingerfarenheter mycket mognare
n sina svenska kamrater. Och med sidana, som ungdomarna uttryckte det,
kunde man inte féra samtal om négra "djupare saker”, utan framforallt om
ytliga saker som klader, vider och liknande. Med bosnierna som delade de-
ras erfarenhetshorisont kunde man "prata om allt”. A andra sidan gav de ut-
tryck fér en kinsla av sprikmissig underligsenhet, som ibland grinsade till
kulturell skam (se Bourdieu, 1990), i relation till svenska skolkamrater, vilket
ocksé inverkade negativt pa relationerna. Eftersom ungdomarna, vid tiden fér
intervjuerna, hade bott enbart ett par ar i Sverige, var de fortfarande osikra
pa sina fardigheter i svenska spraket, daribland uttalet och grammatiken som
de mest synliga markdrerna fér sin “annorlundahet” (Ristilammi, 1994). Varje
samtal med skolkamraterna var en smirtsam pdminnelse om att de inte hérde
till den sprékliga gemenskapen och i ungdomarnas égon placerade det dem i
en underordnad position i skolans hierarki. Att minska den kommunikatio-
nen uppfattades didrfér som en nédvindighet, men en legitim och med stra-
tegin om erfarenhetsmissig éverldgsenhet, skickligt hanterad nodvindighet.

™ Se t.ex. Valenta (2008) om bosnier i Norge och Tursunovic (2004) och Wigg (2008) om bosniska ungdo-

mar i Sverige.
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Den andra poingen studien mynnade ut i handlade just om det upplevda
framlingskapet (att inte férvixla med utanférskapet). De intervjuade ung-
domarna gav uttryck for en stark kinsla av att de aldrig kommer att bli
accepterade som svenskar, hur mycket de dn férsdker och anstringer sig
(jfr Cederberg, 2006). Det dterkommande uttalandet var: "De (svenskarna)
kommer aldrig att acceptera oss, vi kommer alltid att betraktas som invand-
rare och frimlingar”. Bollen 1ag sdledes inte hos de bosniska ungdomarna,
som de uppfattade det, eller i deras identitetskonstruktion, utan i hur de
upplevde att omgivningen, det vill siga majoriteten, betraktade och férhéll
sig till dem.

Den tredje podngen handlade om relationer mellan det nya och det gamla
landet med férildrarna som starka aktérer emellan. Ungdomarna sjélva sade
sig vilja vara kvar i Sverige, men forildrarna lingtade tillbaka, inte minst
for att de hade svart att etablera sig pd arbetsmarknaden. Men férildrarna
pétalade for barnen att de trots umbérandena stannade kvar i Sverige for
deras skull, vilket belade ungdomarna med ett stort ansvar i relation till sina
foraldrar. Utfallet av dessa slitningar mellan det gamla och det nya och inom
familjerna hade faktiskt positiv inverkan pad ungdomarnas instillning till
utbildningen, helt i motsats till vad vissa andra forskare kommit fram till (se
t.ex. Eyrumluy, 1997). Detta leder oss till min fjairde poing.

Den fjarde podngen var ungdomarnas starka betoning pé utbildningens
betydelse. Oavsett vilken socio-ekonomisk bakgrund de hade och oavsett
hur de presterade i skolan lyfte samtliga fram att det var viktigt med bra
utbildning, inte i férsta hand som ett medel till materiell vinning (vilket de
for ovrigt med emfas férkastade som ytliga mal med livet), utan som en si-
kerhet f6r framtiden. Var du d4n hamnar har du alltid nytta av utbildningen,
medan det materiella kan forsvinna 6ver en natt, resonerade ungdomarna.
Aven denna instillning hade direkta kopplingar till ungdomarnas flykting-
erfarenheter, for de hade bevittnat hur deras forildrar pa grund av kriget
och den etniska rensningen hade férlorat allt 6ver en natt. Det enda man
hade med sig till Sverige var kunskaper, firdigheter och yrkesskickligheter.

Denna studie ir en viktig pusselbit i férstielsen av de nyanldndas villkor i,
anpassning och instillning till skolan for den tillfor ett dynamiskt subjektivt
perspektiv som stiller ungdomarnas tankar, funderingar och erfarenheter
i fokus for forskningsintresset. Den visar ocksd hur slitningar mellan det
gamla och det nya faktiskt kan ha positiva skolutfall for elever med flyk-
tingbakgrund. Dessa slitningar betraktas emellertid ofta av skolpersonalen
som nagot uttalat negativt (se t.ex. Bouakaz, 2007; Bunar, 2001a).

Ytterligare en studie som tar avstamp i livsberittelser om ungdomar som
en ging kom till Sverige som flyktingar 4r pedagogen Ulrika Wiggs avhand-
ling "Uppbrott och omstart” (2008). Hon har intervjuat dtta ungdomar med
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ursprung i Bosnien, Kosovo och Iran om deras "erfarenheter av att tvingas
till att bryta upp fran sitt hemland och att bérja om i ett nytt land under sin
skoltid” (s. 6; se dven Franzén, 2001 om ett liknande tema). Nyckelbegrep-
pen i avhandlingen &r identitet, livschanser och, efter sociologen Zygmund
Bauman, vagabond/turist (om att minniskor i det senmoderna samhillet
ar i standig rorelse). Jag viljer att redovisa denna studie under rubriken "De
nyanlidndas framgangsrika skolkarridrer” darfér att merparten av de i stu-
dien intervjuade ungdomarna, och samtliga hade kommit till Sverige som
flyktingar efter den ordinarie skolstarten, antingen héll pd med eller hade
nyss avslutat universitetsutbildningen. Det ir vidare i synnerhet betydelse-
fullt att ungdomarna sjélva far komma till tals "sé att sanningen sigs av dem
som erfar den” som den franske sociologen Pierre Bourdieu (1999) uttrycker
det. Med andra ord att de sjilva berittar om svarigheter, méjligheter, stra-
tegier, processer, sprakinlirningen, identiteter, relationer, lirare och andra
signifikanta andra som de mots av i det svenska samhillet redo att "integrera
de nyanlinda”.

Inte heller denna avhandling, som alltsd 4r ganska ny, lyckas identifiera
ndgon mer omfattande forskning om skolging f6r nyanlidnda elever. Férfat-
taren hinvisar till endast ngra fa texter av dldre datum och myndighets-
rapporter och konstaterar att "den forskning som finns om flyktingar i Sve-
rige dr foretridesvis gjord med ett psykologiskt perspektiv” (s. 12). Det ma
vara sant att mycket forskning om flyktingar har utgétt frén detta perspek-
tiv, men definitivt inte "féretridesvis”. Det finns en omfattande forsknings-
flora om integrations- och invandringspolitik liksom om sprakutveckling.

Det dr en mangfacetterad och 1dngt ifrdn entydig bild som trider fram i
ungdomarnas berittelser. Samtliga delar en gemensam erfarenhet, den som
flyktingar i Sverige och nyanlinda i den svenska skolan (dven om dessa er-
farenheter i sig dr skilda), men deras sitt att utforma sina identiteter, bland
annat genom valet av umgingeskrets, och anvinda strategier fér att han-
tera den féranderliga omgivningen &r olika. Jag anser dock att ungdomar-
nas erfarenheter av skolan, framférallt under tiden de var asylsékande och i
forberedelseklasserna, dr tdimligen lika och i mangt och mycket i linje med
det som har framkommit i 6vrig forskning. Skolgdngen under asyltiden pé
flyktingsférlaggningen var mer pa "latsats” och lek, med dalig organisation
och inga riktiga lirare. Inte séllan var det personal frdn davarande Statens
invandrarverk som fick agera som ldrare. Barnen, som de intervjuade ung-
domarna sjéilva papekade, fick lira sig nagra grundliggande ord och fraser
pa svenska. Det skall pdpekas att de intervjuade var nyanlidnda flyktingar i
mitten av 19go-talet d& asylsdkande barn inte fick gé i vanliga skolor. Sedan
ndgra dr tillbaka dr lagen dndrad och numera har dven dessa barn lagstadgad
ratt till reguljar skolgdng. Wiggs informanter tillbringade olika lang tid i
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forberedelseklasserna, frdn nagon termin till upp till tre &r, vilket till viss
del var orsakat av familjeomstindigheter med stindiga flyttningar och att
fordldrarna inte ville att deras barn skulle {3 borja i en ordinarie klass for
att riskera uppbrott. Ungdomarna uppfattade foérberedelseklasser som ett
vintrum och som varje annat vintrum vill man naturligt nog lamna det
sa fort som mojligt och "komma in”. Dessutom trivdes merparten inte i
forberedelseklasserna. Just detta att "komma in” omgirdades, i de inter-
vjuade ungdomarnas 6gon, med stor oklarhet: vilka regler giller, nir, vem
bestdammer, pé basis av vad? Spréket, som alla lyfte fram som det allra vik-
tigaste att behirska av alla fardigheter i det nya landet och nyckeln till att
lyckas i skolan, var den férsta och hégsta troskeln. Men som Wigg (2008,
s. 87) papekar: "Innan deltagarna lirt sig spraket i tillricklig utstrickning
fick de inte ga vidare till en vanlig klass. Vad som var tillracklig utstrack-
ning verkar mest ha bestdmts av enskilda ldrare, &tminstone framstér det sd
i berittelserna.” En stor dos av godtycklighet och, som jag visar lingre fram
i denna forskningséversikt, lirarnas subjektiva "magkinsla” verkar prigla
beslutet om &vergangen fran forberedelse- till ordinarie klasser, vilket for
vissa personer (som en av de intervjuade killarna i Wiggs studie gav uttryck
for) fullstindigt kan urholka skolmotivationen.

Det intressanta ir att av alla kategorier som Wigg bygger upp med ut-
gangspunkt i ungdomarnas berittelser — gemenskap och vinskap, familjens
instéllning till att &tervinda till hemlandet, deltagarnas instillning till att
atervanda till hemlandet, deltagarnas forhallningssétt till skolarbetet, del-
tagarnas syn pad den egna nationella identiteten - dr det bara skolan som
har odelat positiva och gemensamma virden i ungdomarnas 6gon. De sat-
sar pa skolan eftersom det dr viktigt fér framtiden, eftersom det kompen-
serar utanférskap och skapar relationer (ibid. s. 113). Det gér sdledes inte att
nog betona betydelsen av en genomténkt och hogkvalitativ skolgdng for de
nyanldnda eleverna, darfor att skolans betydelse i deras fall stracker sig langt
bortom de pedagogiska dominerna och berér djupt existentiella fragor om
tillhérighet och utanforskap, identitet, uppfattningen om hemmetaforen,
familjerelationer och inte minst relationer till det "gamla” och det "nya”
landet.

4.4. Sammanfattande diskussion

Det samhalleliga och det individuella perspektivet har statt i fokus for forsk-
ningséversikten i detta kapitel. Med det samhilleliga menar jag studier som
uppmirksammar processer varvid makthierarkier, stigmatisering, diskrimi-
nering och grinsdragningar mellan "vi” och "dom” nérvarande pé samhillets
olika arenor med full kraft slér igenom &ven i skolans virld. Med det indivi-
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duella perspektivet menar jag uppmirksammande av de nyanldnda elevernas
subjektiva upplevelser av motet med den svenska skolan och identitetskon-
struktioner till stora delar byggda pé detta méte och (frdnvaro) av relationer
i skolans virld. Detta perspektiv, sett i ett historiskt tidskontinuum, borjar
pa allvar etablera sig i svensk forskning frdn mitten av 1ggo-talet, vilket kan
forklaras med ett allmint perspektivskifte i svensk samhallsvetenskaplig och
utbildningsvetenskaplig forskning om etniska fragor, fran ensidiga sprakut-
vecklingsstudier, diffusa kulturméten/kulturkrockar och studier i “invand-
rarkunskap” (se t.ex. Chaib och Widgren, 1976; Heyman, 1976; Sjowall, 1994;
Tingbjérn och Andersson, 1981) till stérre fokus pé strukturella svarigheter
och makthierarkier baserade pa etnicitet, klass och kén (Tallberg Broman
m.fl., 2002). Mitt medvetna val att inte inkludera de studierna i denna forsk-
ningséversikt dr inte brist pd historiemedvetande eller deras nedvirdering
(jag hinvisar flitigt i de andra kapitlen till dldre studier ocksd), utan det
faktum att dessa studier dr en produkt av sin tid, av de politiska, sociala,
ekonomiska och kulturella omstindigheter som rddde i Sverige pa 1970- och
8o-talen med en helt annan befolkningssammansittning och annorlunda
pedagogik. De invandrade som fanns under dessa perioder var till stora delar
arbetskraftsinvandrare och deras barn, 4ven om flyktinginvandringen ocksa
kom i gdng pa 1980-talet. Men det 4r forst under 1ggo-talet som ett nytt blad
i den svenska invandrings- och utbildningshistorien (med bland annat en ny
liroplan och betoning pd mangfald) bérjar skrivas. Jag anser att empiriska
studier tillkomna under de senaste 15 dren dr viktigast att uppmiarksamma
déarfér att de ger oss bista forutsittningar for att forstd vilka svarigheter och
mojligheter som elever som 4n i dag anldnder till Sverige méter.

Vilka slutsatser kan dras av de studier som har redovisats i detta kapitel?
En forsta observation &r att merparten av studierna belyser vad som skulle
kunna betecknas som problem och svérigheter. Studierna beligger och ana-
lyserar pé ett 6vertygande sitt att elever med utlindsk bakgrund i allmén-
het och de nyanlinda i synnerhet méts av en rad strukturella hinder i den
svenska skolan. Lirarnas férhéllningssitt férklaras ofta i termer av brist-
tinkande som utgar frdn elevernas reella (sprak) eller férmenta (kulturell
bakgrund) svarigheter och foranleder lagre forvantningar. "Svenskhet” stills
upp som en norm mot vars bakgrund framstegen hos eleverna med utlindsk
bakgrund bedéms, vilket inte sillan leder till fé6rdjupning av utanférskapet,
framlingskapet, stigmatiseringen och minskat sjilvfértroende. Forhallan-
det med férildrarna dr anstringt och priglas av 6msesidiga anklagelser om
vem som brister i ansvar. Samtidigt visar en del forskning att fordldrar med
utlandsk bakgrund hyser stor tilltro till skolvidsendet som helhet. Férildrar-
nas engagemang, sa att siga, hindras av denna fér stora tilltro och samtidigt
av ridslan for att deras alltfor 6ppna krav skulle kunna komma att skada
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deras barn. Det framgar med all 6nskvird tydlighet att en rejil férbattring
i kommunikationen mellan skola och forildrar med utlindsk bakgrund ar
en angeligenhet. Merparten av studierna understryker att det ar sdrskilt
angeliget att nyanlinda férildrar far information om sina rittigheter och
skyldigheter och fran forsta bérjan aktivt involveras i barnens skolgang. Det
kommer i férlingningen att gynna alla parter. Forskarna papekar ocksa vik-
ten av att skolpersonal inser att fordldrar med utlaindsk bakgrund "trots” sin
kulturella bakgrund och marginalisering i samhillet har viljan att engagera
sig och hjilpa sina barn med skolarbetet.

De intervjuade eleverna i ndgra studier var kritiska till det starkt atskil-
jande systemet med forberedelseklasser, vilket enligt dem bidrog till att
cementera de ovan nimnda uppdelningarna och kategoriseringarna. Ingen
av studierna diskuterade direkt huruvida det var bra eller mindre bra med
denna organisatoriska form, men det finns fog att stilla sig frigan om férbe-
redelseklasser, kanske nodvindiga rent pedagogiskt, dr de mest lyckade i en
social bemirkelse (jfr Skolinspektionen, 2009).

De faktorer som gynnar de nyanlindas integrering i skolan, som det har
framgatt av de redovisade studierna, handlar mer om individuella aktorer i
skolans virld som stiller upp, engagerar sig och hjilper till. Det kan vara en
enskild lirare eller klasskamrat, vilket ungdomarna sjilva har vittnat om,
som utgor en kraftig motpol till de strukturella svarigheterna. Ett stddjande
nitverk ar alltsd betydelsefullt. Det handlar ocks om att genom det dagliga
umginget och skolarbetet avmystifiera de starkt virdeladdade orden kultur,
etnicitet, ursprung, invandrare, svensk och liknande darfor att de liksom
andra kategorier hirrérande fran den rddande samhallsdiskursen har for-
magan att frikoppla sig fran sina ursprungliga betydelser och bérjar leva ett
eget liv (Alund, 1997). Varken de nyanlinda eller 6vriga elever med utlindsk
bakgrund dr dock négra passiva offer. De uppvisar en hog grad av férmégan
att genomskada uppdelningarna och orittvisorna (vid betygssittningen till
exempel), att lira sig koderna och anpassa sig till de radande kommunika-
tionsmonstren.

Avslutningsvis rader det stor brist pa forskning om explicit de nyanliandas
villkor i skolans vardag som utgér frén strukturella hinders péverkan (brist-
tinkande, utanférskap, segregation, stigmatisering, &tskiljande praktiker,
diskriminering, innehall i liromedel, anstringda relationer mellan hem och
skola etc.) och elevernas strategier for att hantera och ta sig igenom denna
period. Det behovs sirskilt studier som utgar fran elevernas egna perspektiv,
som l&ter dem komma till tals, och studier som fé6rmar komplettera inter-
vjuer som den hittills ndstan uteslutande anvinda datainsamlingstekniken
med deltagande observationer. Forskare som delar och observerar elevernas
och ldrarnas vardagsvillkor under en ldngre period har avsevirt battre for-
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utsdttningar att identifiera och analysera den underliggande dynamik som
priglar de nyanlindas méte med skolan, dess aktorer, formella och infor-
mella pedagogiker och regler. Detta ir en angeldgen uppgift.
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I detta kapitel presenterar jag de nyanlindas skolsituation i ett institutio-
nellt perspektiv, uppfattat som en analys dels av mottagningssystemet och
dess betydelse fér de nyanliandas skolintegration, dels av invandringsalderns
betydelse fér skolprestationerna.

5.1. Mottagningssystemet

Sprakvetaren Monica Axelsson och etnologen Riika Norrbacka Landsberg
har i rapporten "En studie av tva internationella klasser” (1998) presenterat
utvirderingen/forskningen om verksamheter i tva klasser i Botkyrka kom-
mun som férbereder de nyanlinda eleverna fér inslussning i den reguljira
undervisningen. Internationella klasser dr alltsd synonymt med det som
vanligtvis i forskningen och i myndighetsrapporter gér under namnet for-
beredelseklasser. Botkyrka ingick i mitten av 1ggo-talet i den storstadspo-
litiska satsningen, s& kallade "Blommanpengarna”, som gick ut pa att med
statliga medel och kommunala motprestationer befrimja integration pa
olika arenor i socialt utsatta mangkulturella omraden. Férskolan och skolan
pekades ut som angeligna omraden i behov av nya arbetsmetoder for att
befrimja elevernas sprakinlarning och for att pa ett effektivt sitt forbereda
dem for vidare skolging. Rapporten bestdr av tva delar, en med etnologisk
ansats som fokuserar pa hur olika aktérer i och omkring de internationella
klasserna som rektorer, lirare, lokala skoltjanstemin, elever och deras for-
dldrar ser pd verksamheten. Den andra delen utgdr frdn en sprakutveck-
lingsansats och fokuserar pd hur sprakundervisningen i de internationella
klasserna gér till. Denna skall jag presentera i nista kapitel.

I rapportens inledning beskriver Norrbacka Landsberg (1998), och med
utgangspunkt i rektorernas uttalande, varfor det behdvs en separat skolgang
for de nyanldnda.

Grundtesen i rektorernas uttalanden &r att elever som &r nyinflyttade till Sverige behéver
en internationell klass for att fa en lugn start. Man utgér fran att eleverna ar nykom-
lingar i Sverige, i den svenska skolan och i det svenska spraket. "I en vanlig klass férsvin-

ner och tystnar de nya eleverna’, menar man. Med en "vanlig klass” syftar rektorerna pa
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en ordinarie klass pa skolan som inte har ndgra speciella resurser for att ta hand om de
nyinflyttade. Tre huvudsakliga mélsittningar fér de internationella klasserna urskiljs ur
intervjuerna med rektorerna pa Bjérk- respektive Ekskolan; eleverna skall ges trygghet,
fa baskunskaper i svenska spraket och slussas in i den svenska skolkulturen (Norrbacka

Landsberg, 1998, s. 16).

Trygghet och inslussning i svenska spraket och den svenska skolkulturen
anges séledes som de viktigaste aspekterna av internationella klassers ex-
istensberittigande. Det dr en intressant bild som tridder fram i denna rap-
port och trots att den bygger pa material insamlat under 1996/97, dterkom-
mer samma resonemang om svarigheter och méjligheter, som i de senaste
avhandlingarna jag redovisar i denna forskningséversikt. Modersmaélslirar-
nas roll lyfts fram som oerhort betydelsefull, det klagas dver de otillrickliga
resurserna och den négot "skyddade verkstaden” som internationella klasser
i praktiken innebir hyllas, samtidigt som rektorer och lirare bekymras dver
isoleringen deras elever utsitts for i de relativt sma och aldersintegrerade
klasserna. For att rdda bot pa detta har man pé en av skolorna infért att elev-
erna frdn de internationella klasserna har musik, gympa och slojd tillsam-
mans med elever fran de ordinarie klasserna dit de en dag skall flytta. Att
forberedelseklasser dr den basta organisatoriska formen ur integrationssyn-
punkt, rdder det dock inget tvivel om bland de professionella. Férfattaren
lyfter ocksé fram dynamiken i elevernas familjer med den stindigt nérvaran-
de migrationsprocessen och nya konstellationer och roller i familjen, men
hon betonar ocksa férildrarnas engagemang i barnens integrationsprocess,
starka betoning pa att barnen skall lira sig svenska och férildrarnas positiva
instéllning till den internationella klassen. Eleverna r vil medvetna och
ger uttryck for att deras vistelse i den internationella klassen har ett enda
mal. De skall lira sig svenska och sedan ga vidare till en vanlig klass. Enligt
Norrbacka Landsberg, verkar det som om denna dvergdng fungerar ganska
smidigt, men det skall tilliggas att begrinsningen i materialet och dirmed
analysen gor att denna slutsats inte kan tas fér given. En helt annan typ av
studie skulle behévas for att med sikerhet besvara frdgan om hur det gar
for dessa elever. Men en slutsats som star pé en mycket starkare grund &r att
mottagningssystemet i Botkyrka, trots de ovannidmnda svarigheterna med
resurser och den naturliga ryckigheten i verksamheten da eleverna stindigt
kommer och gér, fungerar relativt vil.

Mathias Blob (2004) har pad uppdrag av Integrationsverket genomfért
en kartliggning och analys av arbetet med skolintroduktion av nyanlinda
invandrar- och flyktingbarn i fyra storstadskommuner. Aven om han vir-
jer sig mot direkta jamférelser mellan kommunerna (tre i Sverige och en i
Danmark), darfor att systemen ser olika ut, gar det, enligt honom, 4nda att
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dra nagra generella slutsatser om svagheter och styrkor i det institutionella
mottagningsbygget.

Studien inleds med en kortare redogérelse for tidigare svensk forskning
inom omréadet de nyanlidnda. I likhet med denna studie, med férbehéllet att
den féreliggande studien har en mycket mer ambitids ansats, stéter Blob pa
svarigheter nir skolintroduktionen, alltsa de nyanldndas férsta tid i skolan,
specifikt skall kartlidggas. Enligt Blob, vilket vi kinner igen frdn andra kart-
laggningar (se t.ex. Tallberg Broman m.fl., 2002), finns det en del studier
om etnicitet, svenska som andrasprak, om modersmalets betydelse och lik-
nande i den svenska skolan. Aven om det i dessa studier explicit gir att hitta
kopplingar till, eller som Blob uttrycker det kan resonemanget tillimpas
pa, de nyanlandas situation, handlar de 4nda om andra, om 4n nira angrins-
ande fenomen. Av de studier som Blob redovisar under rubriken "Skolintro-
duktion specifikt” (s. 13) nimns, vid sidan om ett antal kommunala och
statliga rapporter, endast vad som foérefaller vara fyra forskningsstudier: en
c-uppsats, tva har jag inte lyckats spara alls trots omfattande sokningar i oli-
ka databaser (en av dessa finns inte ens med i Blobs referenslista), s& de kan
inte vara forskningsrapporter heller. Aterstér en enda studie, som jag for
6vrigt ocksd har inkluderat i denna forskningséversikt (Rodell-Olgac, 1995).
Min intention #r inte att kritisera eller kritiskt granska denna studie, lika
lite som jag gor med de Gvriga i denna forskningséversikt, dven om studier-
nas kvalitet och ambitioner bér tas med i beaktandet vid den dvergripande
analysen, utan frimst att pavisa begriansningar i den tillgingliga svenska lit-
teraturen om den specifika mélgruppen, namligen de nyanlidnda eleverna.

Syftet med Blobs studie ar att i férsta hand beskriva och analysera vilka
organisatoriska modeller de tre svenska storstadskommunerna, Stockholm,
Goteborg och Malmg, har byggt upp for att ta emot nyanlidnda elever och
integrera dem i det obligatoriska skolvisendet. Studien bygger pa intervjuer
med kommunala handlidggare och en sammanstéllning av kommunala po-
licydokument. Fér varje kommun gar han kortfattat igenom inskrivnings-
proceduren, placeringen i forberedelseklassen eller basklassen, 6vergang
till ordinarie klass och upplevda problemomraden. Slutsatserna ir att det
forekommer visentliga variationer mellan kommunernas modeller, framst
i ansvarsfrdgan och avsaknad av en 6vergripande kommunpolicy fér han-
teringen av de nyanldndas introduktion i skolan. Bristande resurser, otill-
ricklig kompetens och samarbete mellan olika enheter inom kommunen
och mellan skolorna, liksom bristen pé aktiviteter féor dem som anlidnder
under sommarmanaderna i kombination med det segregerade boendet och
traumatiserade elever och féréldrar anférdes av de ansvariga tjinsteménnen
som de storsta svarigheterna. Ddremot menar Blob att i samtliga kommuner
finns en hog grad av medvetenhet om betydelsen av ett néra och produktivt
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samarbete med férildrarna, medan betydelsen av modersmaélslidrarna i for-
beredelseklasserna liksom handledningen pé elevernas modersmal, betona-
des olika, med Malmo som den kommun som tydligast lyfte fram moders-
malets och modersmalslirarnas betydelse.

En poing med utgingspunkt i Blobs 6versiktliga studie som genomférdes
under 2004 ar att i stort sett samma kritik mot hanteringen av de nyanlin-
das situation i skolan framgar av Skolinspektionens (2009) rapport pa samma
tema, som alltsd bygger pa inspektioner genomforda fem &r senare. Ingen el-
ler vildigt liten utveckling har skett, samtidigt som antalet nyinvandrade och
flyktingbarn méngdubblades under denna period. Dels till f6ljd av den stora
flyktingvagen fran Irak, dels till foljd av att nya linder frin Osteuropa anslét
sig bade till EU och till Schengenavtalet som garanterar fri rérlighet. Ytter-
ligare en viktig poing med denna studie ir att den, trots sina empiriska och
analytiska begrinsningar, 4nda riktar fokus mot en negligerad aspekt av de ny-
anlidndas skolsituation, nimligen lokala modeller fér deras introduktion. Fler
sddana studier dr en absolut nodvindighet om vi skall f8 mer kunskaper om
forutsattningar f6r de nyanlidndas introduktion i det svenska skolvésendet.

I en rapport skriven pd uppdrag av Linképings kommun redovisar peda-
gogen Lena Ekermo (2005)”, med utgdngspunkt i intervjuer med 19 personer
som direkt arbetar med de nyanlinda elevernas inslussning i skolan, hur verk-
samheten #r organiserad i Linkdping och hur de inblandade ser pé verksamhe-
ten. Nagra av de viktigaste observationerna som framkommer i studien och i
de i sin helhet redovisade intervjuerna &r att alla intervjuade aktérer betonar
vikten av samarbete med modersmaélslirarna, frdn de kommunala samordnar-
na, lararna pa bas- och forberedelseklasser till lirarna i mottagningsklasserna
och modersmalslirarna sjilva. Samtidigt menar de intervjuade modersmaéls-
lararna att deras kompetens inte tas till vara i tillrickligt stor utstrickning
inom de mottagande skolorna och att en del foréldrar inte vill skicka sina
barn till modersmaélsundervisning for de dr ridda att tiden tas fran undervis-
ningen i svenska. Ytterligare en viktig podng ar, som det verkar, dlig samver-
kan mellan lirarna pa bas- och férberedelseklasser och i mottagningsklasser,
framst vad giller information om eleverna vid 6éverlimningen. Samverkan
med férildrarna upplevdes av lirarna i mottagningsklasserna ocksd som ett
bekymmer, samtidigt som det inte verkar férekomma négra férsdk att f3 till
stdnd ett nirmare samarbete. Hela kommunikationen reduceras till reguljéra

Denna rapport har visserligen lagts fram som en c-uppsats vid Institutionen fér sprak och kultur vid
Linkdpings universitet, men eftersom forfattaren i sin helhet redovisar intervjuerna med de berérda
aktdrerna som direkt arbetar med de nyanldndas skolintroduktion och eftersom det finns ytterst f&
svenska studier som har undersékt mottagningssystemen i kommunerna, finner jag det #nd4 befogat
att kortfattat nimna ndgra av de observationer som har framkommit i intervjuerna.
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fordldramoten. Det som jag dock fann allra mest anmérkningsvirt i intervju-
materialet dr att det inte forefaller finnas nagra fasta regler fér nir en nyan-
land elev skall flyttas upp till den ordinarie klassen, utan att beslutet oftast
betingas av ldrarnas "magkinsla”’ och subjektiva bedémningar av nir en elev
har uppnétt en tillrdcklig grad av social mognad. Tidigare redovisad forskning
har visat att skolpersonalens subjektiva bedémningar av elever med utlindsk
bakgrund oftast fargas av kategoriseringar och negativa forvintningar, ndgot
som i férlingningen kan komma att paverka elevernas framtid. Darfor 4r det
angeldget att 6vergingen fran forberedelse- till vanlig klass styrs av tydliga,
transparenta och konsekventa regler fér att undvika godtycke, subjektiva
"magkinslo’-bedémningar och onddiga 1dsningar i systemet.

5.2. Prestationer

I en omfattande enkitstudie av elever med foréldrar f6dda i ett annat land
i borjan pd 19go-talet identifierar pedagogen Elisabeth Elmeroth (1997) i
materialet ocksd en grupp elever som hade kommit till skolan efter den or-
dinarie skolstarten. I likhet med sévil tidigare (Jénsson, 1988; Lofgren, 19g1)
som senare (se nedan) studier av dessa elevers prestationer konkluderar hon
att de uppvisar simre resultat i standardproven i svenska, matematik och
engelska samt ldgre sjdlvvirdering i dessa &mnen 4n den jamférbara gruppen
elever med férildrar fodda i Sverige. Dessutom #gnar sig de nyanldnda elev-
erna'3 i mindre utstrickning at boklasning. Férklaringen &r svarigheter med
det svenska spraket och att de far borja ldsa engelska nagot senare 4n sina
jamnariga. Men hon pekar ocksa pa att de nyanlinda ger uttryck for att vara
mer ndjda med och i hogre grad kdnner sig ha inflytande éver undervisning-
en och fér oftare anvinda elevaktiva arbetssitt 4n de jamférbara grupperna
svenska och Sverigefédda elever. Dessutom trivs de bittre med lirarna och
med skolans anda, samtidigt som de som hade anlint under hégstadiet hade
mer positiva attityder till matematikundervisningen &n jimférelsegrupper-
na. Elmeroths forklaring till dessa positiva attityder 4n ndgot férvanande:

Orsakerna till dessa positiva attityder &r naturligtvis inte elevernas svarigheter med
svenskan. Méjligen kan undervisningen i svenska som andrasprdk ge denna positiva

grundsyn. En annan mycket trolig férklaring 4r att elevernas virderingar ér annorlunda.

I3 Just hir vore det formodligen mer ritt att anvinda begreppet "sent anlidnda elever” da vi, med nagra
undantag d& forfattaren preciserar urvalsgruppen, inte vet hur linge eleverna i Elmeroths underlag
hade bott i Sverige och hur linge de hade gitt i skolan. Men déremot vet vi att de hade anlint efter den
ordinarie skolstarten.
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Elever som har en annan kulturell bakgrund och kortare vistelsetid i Sverige har dnnu
inte vuxit in i det svenska sittet att tdnka och virdera. De har en mer positiv syn dn

svenska ungdomar (s. 241).

Innebir det att de svenska ungdomarnas syn 4r pessimistisk och negativ?
Pedagogen UIf Fredriksson undersoker i sin avhandling "Reading skills
among students of immigrant origin in Stockholm” (2002) skillnader och
likheter mellan olika grupper elever med svensk och invandrarbakgrund
- déribland elever som hade kommit till Sverige efter den ordinarie skol-
starten — med avseende pé deras lasférmaga i rskurs 3 och 8. Fredrikssons
genomgang av tidigare forskning inom omradet skulle kunna sammanfat-
tas med hans hinvisning till resultaten av tre studier. Han havdar félj-
aktligen:

Analysing data from the evaluation of reading skills in grade 2 in the national evaluation
of compulsory education (UG g5) Taube (2001, 2002) found that students of immigrant
origin who had lived their entire life in Sweden had better result in reading tests than
those who had not lived their entire life in Sweden. Compared with immigrant students
who were born abroad, those who had lived their entire lives in Sweden spoke Swedish
more frequently at home, had listened more frequently to someone reading to them be-
fore they started school, had more books at home, had more frequent access to a daily
newspaper at home and had more often been able to read and write before they started
school. In the evaluation of the comprehensive school including grade 5 and g9 (Holm-
berg, 1997), a significant association was found between the number of years students had

lived in Sweden and their scores on reading test (Fredriksson, 2002, s. 48).

Det ir séledes inte bara frdga om hur linge en elev har bott i Sverige, utan
ocksd om traditionella aspekter av den socioekonomiska bakgrunden som
antalet bocker i hemmet, tillgdng till tidningar, héglasning och liknande.
Enligt Fredriksson (2002, s. 50) pavisar Taube (2001) i sin studie skillna-
der i lasférmagan mellan elever med tyska, engelska, italienska, kinesiska,
franska och finska som modersmal och elever med arabiska, kurdiska, ara-
meiska, romani, turkiska och somaliska som modersma3l i relation till elever
med svenska som modersmal. Den férra gruppen hade likadana eller till
och med hogre prestationer pd de standardiserade testerna n elever med
svenska som modersmal, medan eleverna i den senare gruppen hade simre
resultat. Aven hir kan skillnader i elevernas socioekonomiska status lik-
som invandringsskilet vara en rimlig forklaring till skillnaderna. Den, fér
denna forskningséversikts vidkommande, viktigaste delen i Fredrikssons
undersékning ror jimforelse i 14sformégan mellan tvad grupper elever “of
immigrant origin”, som han benimner dem. A ena sidan de som hade bott
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hela sitt liv i Sverige och 4 andra sidan de som inte hade gjort det™ Slut-
satsen dr att det finns ett generellt gap mellan dessa tvad grupper som foér
testet om ordigenkidnnande var stérre 4n gapet mellan Sverigefodda elever
med invandrarbakgrund och Sverigefédda elever med svensk bakgrund. Fér
testet om lasforstelsen ddremot var gapet mellan Sverigefédda elever med
invandrarbakgrund och Sverigefédda elever med svensk bakgrund stérre 4n
den var mellan elever med invandrarbakgrund som var fédda i Sverige res-
pektive i ett annat land. Vad kan detta tinkas bero p&? Fredriksson soker
svaret i fyra bakgrundvariabler: individuella, familjerelaterade och skolre-
laterade faktorer samt ldsvanor. Med avseende pa den férsta urskiljer han
de icke Sverigefédda elevernas sena skolstart och skillnader i gruppernas
konssammansittning som den viktigaste faktorn. Familjerelaterade fakto-
rer handlar om hur mycket och hur ofta eleverna kommer i kontakt med
det som till exempel Bourdieu (1977) urskiljde som viktiga aspekter av det
kulturella kapitalet som antalet bécker hemma (fér vuxna och barn), dags-
och kvillstidningar, tv- och videotittande, elevernas lisfirdigheter fore
skolstarten och liknande. Variabler som uppvisade smé skillnader mellan
grupperna var tv- och videotittande, férildrarnas ldsning for barn och det
att forildrarna berittade fér barnen vad de hade list om i tidningen. Alla
andra variabler uppvisade statistiskt signifikanta skillnader. Daremot fanns
systematiska skillnader mellan grupperna och de Sverigefédda eleverna,
med forildrar fodda i Sverige. Den tredje variabeln, skolrelaterade faktorer
(t.ex. gbra hemlixa, lararen laser hogt i klassen, anvindandet av textbdcker
och liknande), uppvisade nistan inga skillnader mellan de tva grupperna
"med invandrarbakgrund”. Fredrikssons slutsats hirmed &r att skolsituatio-
nen, i meningen utbildningens kvalitet, inte forefaller vara annorlunda fér
elever fé6dda i ett annat land #n fér de Sverigefédda. Men diremot finns
det en viktig skillnad i klassernas elevsammansittning dd majoriteten av
eleverna med invandrarbakgrund (fodda bade i Sverige och i ett annat land)
uppgav att de gick i en klass dir i genomsnitt 6ver 56 % av eleverna hade
invandrarbakgrund och att dessa skolor tenderade att ha ligre prestationer.
De "helsvenska” eleverna gick i genomsnitt i en skola dir 15 % av eleverna
hade invandrarbakgrund. Det finns sledes en skillnad i hur skolrelaterade

"4 Han gor visserligen jimforelser mellan ytterligare tre grupper: "Between students of immigrant origin
with different language and cultural backgrounds; between students of immigrant origin with different
language backgrounds with respect to first language, second language and language used in the family;
between students of immigrant origin who have received different types of education in school (in-
struction in their mother tongue and Swedish as second language)” (Fredriksson, 2002, s. 145). Eftersom
fokus i denna forskningsdversikt ligger pé de nyanlindas skolsituation och i detta avsnitt sirskilt pa
studier om deras skolprestationer kommer jag endast att ta upp den férsta jaimférelsen, alltsé mellan
dem som #r fédda i Sverige, med atminstone en férilder f6dd i ett annat land och dem som sjalva ér
fédda utomlands. Aven delar av den andra jimférelsen, spradkgrupper, kommer att berdras.
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faktorer paverkar grupperna med "helsvensk” och med invandrarbakgrund.
Inte heller den sista variabeln, lisvanor, uppvisar ndgra stérre skillnader
mellan grupperna, inklusive den "helsvenska” gruppen, férutom nir det
gillde hur ofta eleverna fodda i ett annat land besokte biblioteket (oftare)
samt hur ofta de l4ste serietidningar pa svenska (i mindre utstrickning) dn
elever med invandrarbakgrund fédda i Sverige. De som i sammanhanget
minst besoker biblioteket, men mest ldser serietidningar dr "helsvenska’
elever. Skillnaderna finns séledes, men de verkar mest bero pa hur linge en
elev har bott i Sverige, kénssammansittningen (eftersom flickor generellt
sett presterar bittre dn pojkar) och pé férildrarnas socioekonomiska bak-
grund, synlig i mangden av det kulturella kapital de exponerar sina barn
for. Dartill finns generella skillnader mellan olika sprakgrupper. De elever
med turkiska, romani och somaliska som modersmal uppvisade de simsta
prestationerna. Dessa slutsatser 4r med andra ord koherenta med tidigare
forskning.

Avslutningsvis och vid sidan om de tidigare ndmnda faktorerna som
invandringsstatus, kon, féridldrarnas socioekonomiska bakgrund, pekar
Fredriksson pa tre strukturella faktorer som pé ett negativt sitt paverkar
skolprestationer, eller ldsfiardigheter i hans fall: den etniska segregationen,
bristande resurser i skolor dir det finns ménga elever med invandrarbak-
grund och det faktum att firre och firre elever viljer att gd pd moders-
malsundervisningen. Den sista punkten, som han inte utvecklar nirmare,
kan te sig ndgot motsigelsefull. Han hivdade tidigare (s. 182) att ingenting
tydde pa att eleverna som hade modersmalsundervisning skulle prestera
bittre pd de standardiserade testerna dn de som inte hade haft ndgon. Jag
skall ndrmare dterkomma till frdgan om modersmélsundervisningen i nis-
ta kapitel.

Att socioekonomisk bakgrund har ett avgérande inflytande pa elevernas
skolprestationer ir ett viletablerat faktum i samhillsvetenskaplig forskning
(se t.ex. Erikson och Jonsson, 1994), inklusive for de nyanlidnda. Likaledes
har det i olika migrationsrelaterade studier belagts att det finns ett stort gap
mellan elever fédda i ett annat land och elever fédda i Sverige, ndgot som
den ovan refererade studien av Fredriksson (2002) ir ett exempel pa (se dven
Skolverket, 2004). Ett rimligt antagande ir att socio-ekonomisk bakgrund
spelar in ocksé hir, men vilken betydelse for de utrikesfédda elevernas skol-
prestationer har dldern vid ankomsten till den svenska skolan?

Ekonomen Anders B6hlmark ger sig i kast med att besvara denna friga
i tvd separata artiklar redovisade i hans doktorsavhandling ”"School reform,
educational achievement and lifetime income - essays in empirical labor
economics” (Bhlmark, 2007). I den forsta artikeln (Bdhlmark, 2007a) utgar
han frén registerdata for alla elever i arskurs g mellan 1988 och 2003 och
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miter utfallet avseende elevernas genomsnittliga poing med hansyn tagen
till om eleverna dr fédda i Sverige eller i ett annat land, i vilket geografiskt
omréde de dr fédda, hur gamla de var nir de kom till den svenska skolan,
vilken utbildningsbakgrund férildrarna har, om de r pojkar eller flickor
och hur de presterade i engelska och matematik som tvé dmnen till viss
del frikopplade fran djupa kunskaper i svenska spraket. B6hlmark papekar
(s.3) att en skevhet i resultatet kan vara sa kallade omrades- och skoleffek-
ter (vissa skolor kan vara béttre 4n andra pé att integrera nyanlidnda elever)
och en annan kan uppstd till f6ljd av att olika migrationsvdgor har fort
med sig olika invandrargrupper. Enkelt uttryckt kan eleverna i en kohort
prestera bittre dn de i en annan kohort. Ytterligare en skevhet kan vara
skillnader i férildrarnas strategier eller i mojligheten att tillgripa olika
strategier dverhuvudtaget nir det giller tidpunkten for utvandringen (ar-
betskraftsinvandrarna har till skillnad fran flyktingarna en mojlighet att
sjilva bestimma nir de skall utvandra). For att komma &t denna skevhet
inkluderar Bshlmark i analysen dven syskonen till de undersokta eleverna
i arskurs g.

Med hinsyn tagen till dessa omsténdigheter och efter presentationen av
det empiriska underlaget, mynnar studien i sex slutsatser. Fér det forsta,
den kritiska invandringséldern for elevernas prestationer #r nio ar, dven om
vissa skillnader uppstér redan vid sjudrsdldern. Séledes lyckas elever som
hade kommit till skolan i arskurs 3 ganska bra med att prestationsmissigt
hinna ikapp sina jaimnéariga fédda i Sverige eller de som hade kommit innan
de borjade i skolan. Resultatet dr stabilt fér bade tjejer och killar. For det
andra, precis som i den jimfoérbara Sverigefédda gruppen, har tjejerna ge-
nomsnittligt hégre prestationer i alla #mnen férutom i matematik, dir pre-
stationerna ir lika. Dessutom har antalet r i Sverige mindre paverkan pa
slutbetyget i matematik, 4n pa genomsnittliga antalet poing, vilket, enligt
Bohlmark (20074, s. 33) tyder pa betydelsen av "Sweden-specific skills”. Fér
det tredje, aven om genomsnittliga prestationer mellan elever med olika so-
cio-ekonomiska bakgrund varierar i enlighet med alla andra grupper, finns
det 8 skillnader i elevernas prestationer om denna variabel halls konstant.
Fér det fjarde finns det signifikanta skillnader gillande elevernas geografiska
ursprung. Fér "Wester children” (ibid. s. 34) dr den kritiska invandringsal-
dern hogre 4n for elever fédda i Sydamerika, Mellanéstern och Afrika. Fér
det femte finns det inga signifikanta skillnader mellan syskonen. Fér det
sjitte, och detta ir en viktig podng, konkluderar Bohlmark att "this study
has only examined short-term effects. A natural question to be answered by
future research is whether these effects are temporary or permanent. Are
children arriving in the country after the age of about g catching up with
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their peers who were younger at arrival in terms of long-term outcomes or
does this gap persist into adulthood?” (s. 34).

Poingen som Bohlmarks studie, som fér 6vrigt bekriftar resultaten av ndgra
tidigare studier med liknande frigestillningar (se t.ex. Lofgren, 1991), impli-
cerar ir att storre hansyn vid policyutformning f6r mottagning av de nyan-
linda i den svenska skolan bor tas till hur gamla eleverna ar vid ankomsten
och vilken virldsdel de kommer fran. Frigan och diskussionstemat ar: Skall
man ha enhetliga introduktionsprogram fér samtliga nyanlidnda elever? El-
ler skall mer partikuldra program tas fram med hinsyn till ndgra av de ovan-
nidmnda variablerna?

[ en annan studie redovisad i avhandlingen undersdker B6hlmark (2007b)
langsiktiga effekter av invandringsdldern i form av arbetsmarknadsetable-
ringen. Utgdngspunkten #r slutsatserna i den féregdende studien, under-
stédda med hinvisningar till internationell forskning (t.ex. Cahan, Davis
och Staub, 2001; Cortes, 2006), om att negativa prestationsutfall i &rskurs
g fér elever som hade invandrat i 8ldern 7-9 &r (spridningen r som ovan
papekats avhingig det geografiska ursprungsomradet) dels &r beroende av
fordrsjd sprakinliarning, dels av svarigheter som uppstar nir eleverna maste
tilligna sig ett nytt sprdk och dmnesinnehall samtidigt. Men innebir det,
fragar sig Bohlmark, att dessa elever dirmed hamnar i en ond cirkel som
foljer dem in i vuxenlivet? Med andra ord &r det s8 att invandringséldern &r
en si starkt determinerande faktor att varken skolinsatser, introduktions-
program, kompetenta ldrare eller resurser verkar hjilpa? For att ta reda pa
detta, analyserar Bohlmark registerdata fér elever fodda mellan 1972 och
1978, fran och med d& de var 16 ar gamla (sista aret i grundskolan) tills de 4r
mellan 27 och 33 dr gamla. Matningen gors utifran fyra variabler: genom-
snittliga betyg i drskurs g, den fortsatta utbildningskarridren, sannolikheten
att hitta jobb och inkomst. Slutsatserna ir, for det férsta, att resultaten av
den ovannimnda undersdkningen avseende invandringsdlderns betydelse
for prestationer i drskurs g har bekriftats. Fér det andra menar Béhlmark
att utbildningsgapet, som uppstod under grundskolan och synliggjordes i
grundskolans sista ar, mellan & ena sidan elever som hade invandrat efter
den ordinarie skolstarten och & andra sidan Sverigefodda och elever som
hade invandrat fére den ordinarie skolstarten héll pa att férsvinna under de
unders6kta kohorternas fortsatta utbildningskarridr. Ddrmed havdar Bhl-
mark att invandringséldern inte nimnvirt paverkade ungdomarnas chanser
att pa ett positivt sidtt positionera sig i relation till utbildningssystemets
mojligheter (jfr Jonsson, 1988). Dessutom péverkades inte ungdomarnas
prestationer i den vidare utbildningen nidmnvért av invandringsaldern. Dock
uppstod vissa skillnader beroende pé det geografiska ursprungsomradet. Av-
slutningsvis tenderade gapet terigen att vidgas nir ungdomarna kom ut
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pa arbetsmarknaden och gillande inkomster till nackdel fér dem som hade
invandrat efter den ordinarie skolstarten, dven efter det att en rad andra
paverkande variabler hade hallits konstanta. Denna studie ir intressant sa
till vida att den &skadliggor generella problem som ungdomar med utliandsk
bakgrund delar med personer som har invandrat i vuxen alder, gillande eta-
bleringen pa arbetsmarknaden och mer pa svarigheter att omsitta utbild-
ningskapitalet i praktiken. Eller uttryckt i Pierre Bourdieus (1977) termer
finns det andra omstindigheter 4n invandringséldern som foérhindrar att
dessa ungdomar byter det férvirvade och legitima (svensk examen) utbild-
ningskapitalet mot det ekonomiska kapitalet pa det ekonomiska filtet. En
kritik som kan riktas mot denna studie dr dock att den inte tar tillrackligt
stor hansyn till det faktum att majoriteten av de barn vars utbildnings- och
arbetskarridrer undersdktes var barn till arbetskraftsinvandrare frin euro-
peiska linder och inte som fallet 4r i dag dd manga nyanlidnda ir flyktingar
frdn Mellanostern och Afrika.

Det finns ytterligare tva studier pd liknande tema som gavs ut av Insti-
tutet for arbetsmarknadsutvirdering (IFAU) och som jag hir enbart &mnar
belysa kort.’s I den férsta undersdkte Bshlmark, Nordstrom Skans och As-
lund (2009) effekterna av invandringsdldern for social integration pa bland
annat utbildnings-, arbetsmarknads-, boende- och #ktenskapsmarknaden
(den sista i meningen hur ofta det férekommer blandade dktenskap mellan
utrikes- och inrikesfédda). En avgrinsning dr att studien enbart omfattar
individer f6dda mellan 1960 och 1971, vilket betyder att hilften av de under-
sokta individerna hade finskt ursprung. Slutsatserna dr som féljer:

Resultaten som redovisas i denna rapport visar att dlder vid invandringstillfillet har stor
betydelse for individens sociala integration i vuxen &lder bland dem som invandrat till
Sverige som barn. Ju dldre barnen &r nir de invandrar desto fler utlandsfédda har de sedan
béde i sina bostadsomraden och pé sina arbetsplatser, och sannolikheten att bilda familj
med en utlandsfédd dkar dessutom avsevirt. Studien visar ocksa att foréldrarnas tid i lan-
det paverkar barn till utlandsfédda. Integrationen verkar alltsé i viss utstrickning drvas.
Aven effekten p3 sysselsittningsgraden #r betydande medan effekterna pa utbildning

och 16ner ar mer begrinsade (ibid. s. 13).

Poingen med denna studie 4r att det inte bara 4r betygen i grundskolan
som péaverkas av invandringsdldern, utan hela den sociala situationen genom

'S Jag har infor fardigstillandet av denna forskningsoversikt gatt igenom samtliga rapporter utgivna av
IFAU (ca 300). Férutom 6verlappning mellan engelska och svenska versioner av samma texter ér nog
dessa tvd de mest relevanta.
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bristande tillgdng till starka sociala nétverk. Det dr forstds sd att dktenskap
inom den egna invandrade etniska gruppen eller att bo bland sina landsmin
i sig inte behdver vara ndgot negativt, beroende pa graden av gruppens inte-
grering och acceptans i Sverige, men pé grund av gapet mellan inrikes- och
utrikesfédda pa framforallt arbetsmarknaden (dn mer vidgat efter de se-
naste decenniernas flyktinginvandring) paverkar den bristande sociala inte-
grationen individernas mojligheter pa olika samhillsarenor.

I en annan studie undersdker Edin, Fredriksson, Grénqvist och Aslund
(2009) bostadsomrédets befolkningssammansittning och utbildningsni-
vans paverkan pa flyktingbarns betygsprestationer. Utgdngspunkten #r fra-
gan om vad boendesegregationen och i synnerhet en stor andel landsmin i
ett omrade betyder fér de nyanliandas skolprestationer. Studien bygger pa
statistiska analyser av drygt 20 ooo ungdomar som hade invandrat mellan
1987 och 1991 och som hade gitt ut grundskolan mellan 1988 och 2003. De
flesta var fran Iran och andra linder i Mellandstern, Nordafrika, Chile och
Osteuropa, med négot fler pojkar 4n flickor. Ungefir hilften av forildrar-
na for den studerade populationen hade grundskoleutbildning, 30 procent
gymnasiet och 20 procent hade nigon form av hogskoleutbildning. Férfat-
tarnas frimsta slutsatser ir féljande:

Bade teori och empiri visar att etnisk segregation r en komplicerad frga. Det kan uppsta
béde positiva och negativa effekter fér individen. I undersékningen illustreras detta av
att en hog andel utlandsfodda i bostadsomrédet tenderar att sinka betygen, medan fler
landsmin (givet andelen utlandsfédda) har en positiv effekt. Vi finner ocksa att gruppens
"kvalitet” har en positiv effekt: betygen stiger med antalet hégutbildade i den egna grup-
pen. Effekten av antalet landsmén verkar variera beroende pa individens bakgrundsegen-
skaper. Pojkar verkar paverkas mer positivt av landsmin i omgivningen 4n flickor, och
samma monster giller f6r barn till lagutbildade jamfort med dem som har hagutbildade
forildrar. Sammanfattningsvis pekar rapporten pa att etniciteten och utbildningsnivin
hos den omgivande befolkningen paverkar skolresultaten hos barnen. Dessa effekter ir
dock férhéllandevis méttliga relativt de skillnader som finns mellan utlandsfédda och
infédda, pojkar och flickor, barn till hog- och lagutbildade, samt mellan kommuner och

mellan skolor (ibid. s. 12).

Den kanske mest férvdnande slutsatsen ar hur olika verkan andelen ut-
landsfédda (mangfaldens negativa verkan) respektive landsmin (enklavi-
seringens positiva verkan) forefaller ha for utrikesfédda elevers betygsutfall.
En rimlig férklaring kan vara att ju stérre en etnisk minoritetsgrupp i ett
bostadsomrade idr desto bittre tenderar den att vara organiserad, inklusive
anordnandet av sd kallad "supplementary education” i form av séndagsskolor,
laxhjalpsaktiviteter och liknande (Bouakaz, 2007). Samtidigt kan gruppens
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storlek och organisationsstyrka ocksé ge dess medlemmar en stark forhand-
lingsposition i relation till de lokala skolorna, omfattningen och kvalite-
ten i modersmélsundervisningen, anstillningen av handledare pa elevernas
modersmal och liknande. Alla dessa faktorer leder till bittre betygsutfall
(se t.ex. Lee och Hawkins, 2008). Det finns saledes inom invandrargrup-
perna en stor dold resurs som skolorna mycket mer skulle kunna utnyttja
for att 6ka maluppfyllelsen, men som jag visade i det foregdende kapitlet
finns det stora hinder f6r ett ndrmare samarbete mellan den svenska skolan
och invandrade forildrar. Det finns dock en omstindighet som kvantitativa
studier inte kan finga, och det ir elevernas subjektiva kinsla av att gd i en
skola med de "egna”. Av en rad kvalitativa studier vet vi att sdvil den etniska
enklaviseringen och den stora koncentrationen av utrikesfédda och barn till
utrikesfédda leder till stigmatisering och kinsla av isolering och utanfor-
skap (Bunar, 20013, 2008a, 2010; Haglund, 2005; Gustafsson, 2006; Sernhede,
2007). Det som saknas i forskningen &r inte frigan om huruvida nyanlinda
elever lyckas hinna i kapp inrikesfédda och dem som hade anlint fére den
ordinarie skolstarten, utan hur mycket de nyanlindas utvecklingspotential
bromsas av att de hamnar i etniskt och socialt segregerade och stigmatise-
rade miljéer.

5.3. Sammanfattande diskussion

Det finns bara enstaka forskningsstudier'® som direkt underséker mottag-
ningssystemets organisation med bas-, férberedelse- och IVIK-klasser, sam-
arbete mellan olika aktorer i och omkring dessa klasser, information som
delges féraldrarna och liknande, vilket &r anmarkningsvirt med tanke pa att
dessa aspekter ir sjilva grunden i de nyanlindas skolintegration och lirande.
Inte minst har systemets betydelse framgatt klart mot bakgrund av resul-
taten i de redovisade kvantitativa studierna som har pavisat invandrings-
alderns betydelse for prestationer i drskurs g och grundskolans misslyck-
ande att mojliggora for barnen att hinna i kapp sina Sverigefédda eller tidigt
anlinda (fére den ordinarie skolstarten) klasskamrater. Av den anledningen
ar det svart att komma med ndgra tvirsikra slutsatser om vad forskningen
"har kommit fram till” och belagt i detta sammanhang. Darfér dr det en
angeldgen forskningsuppgift att initiera studier som nérmare granskar de
svarigheter och mojligheter som den nuvarande ordningen innebar. Av det

16 Det finns dock en del kommunala rapporter som sammanstiller lokala erfarenheter av mottagnings-

organisationen, vilka jag av avgrinsningsskil har uteslutit (se t.ex. Piss och Palmér, 1990; Andersson,
Berglund, Kisten och Hagléf, 2001).
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fatal studier som finns, varav nagra har redovisats hir, och med vad olika
myndigheter har kritiserat i sina rapporter i dtanke, verkar det som om
kritiken sammanstrélar pd nagra punkter. Tydligen ir det sd att uppfatt-
ningar kring hur de nyanlidndas skolgéng skall anordnas varierar mellan
kommunerna och dven mellan skolorna i en och samma kommun. Vissa
har ett centraliserat mottagningssystem, medan det i andra kommuner ir
skolorna sjalva som star fér hela administrationen. I vissa kommuner kom-
mer de nyanlinda till enstaka skolor eller beroende pa storleken till en en-
skild skola, medan de i andra i méjligaste mén sprids 6ver hela kommunen.
I vissa finns det bade basklasser (for elever med begrinsad skolbakgrund)
och forberedelseklasser, medan det i andra bara finns den senare kategorin
eller ingenting alls. Eleverna far bérja i en ordinarie klass, med extra hjilp.
Vilket fungerar battre i en vid mening och skapar bittre forutsattningar
for en bra start? Detta vet vi sd gott som ingenting om. En annan stark kri-
tik har riktats mot det bristande samarbetet och kommunikationen mellan
aktorer i och omkring mottagningssystemet. De flesta, som det framgér av
studierna, anser att modersmalsldrarna ar viktiga och maste fa storre ut-
rymme i forberedelseklasserna, medan modersmalslirarna sjdlva uppger att
det positiva talet inte alltid omsitts i praktiken, vilket férmodligen (se nésta
kapitel) bland annat bottnar i hur deras arbetssituation ser ut. Frénvaron av
tydliga regler vid 6vergdngen till ordinarie klasser ldmnar ett stort utrym-
me for godtycklighet och subjektiva bedémningar om elevernas mognad
och nir de dr "redo”. Detta kan vara himmande f6r elevernas utveckling,
och i ménga kommuner ar forberedelseklasserna aldersintegrerade, och
forodande for skolmotivationen. Det 4r emellertid inte bara kritiken som
framkommer i studierna om mottagningssystemet. Det lyfts ocksd fram
ldrarnas entusiasm och vilja att hjilpa eleverna att komma in i "den svenska
skolkulturen” (Eklund, 2003). Men det verkar som om lirarna alltfér ofta far
uppdraget att improvisera utbildningen. Men aterigen vet vi alldeles for lite
om hur mottagningssystemet i de olika kommunerna fungerar for att med
sdkerhet kunna sla fast "hur det ir”.

Diremot vet vi desto mer om vad invandringsélder betyder fér elevernas
prestationer samt hur det gar f6r dem som en géng var nyanlinda i den fort-
satta skolgdngen och dven ute pa arbetsmarknaden. Av de ovan redovisade
studierna framgar det att den kritiska invandringséldern 4r runt nio &r, men
dess betydelse och grinser betingas av elevernas sociala bakgrund, ming-
den av familjens kulturella kapital, det geografiska ursprunget (det kan for-
modas att detta hinger ihop med den sociala bakgrunden d& merparten av
invandrare frin Mellanostern, Sydamerika och Afrika &r flyktingar), kén,
skolans etniska och sociala sammansittning samt den egna etniska grup-
pens sociala styrka eller graden av integration. Ytterligare en intressant och
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vil belagd slutsats dr att elever som ankom till skolan efter den ordinarie
starten presterade sdmre 4n sina klasskamrater i &rskurs 9, vilket innebir att
grundskolan inte lyckas kompensera for den sena skolstarten. Men déremot
jamnar skillnaderna ut sig under vidareutbildningen, for att dterigen vidgas
nir ungdomarna gor sitt intride pé arbetsmarknaden. Dessutom péverkar
invandringsaldern i kombination med segregerat boende och segregerade
skolor, i vilka de nyanlidnda oftast hamnar, den sociala integrationen gene-
rellt. Darfér ar det viktigt att diskutera hur den nuvarande modellen med
att eleverna hamnar i den nirmaste skolan, dven om skolan i sig préglas av
bekymmer med elevomsittning, déliga betyg och daligt rykte, skulle kunna
forandras. Ar det bra fér de nyanlinda sjilva och fér den méangkulturella
(eller "invandrartita”) skolan i ndromradet att de skrivs in just dér?

Ett forbehall med de statistiska uppgifterna ar att merparten av de longi-
tudinella kvantitativa studierna utgér frdn ungdomar fodda pa 1g7o-talet da
vi hade bdde andra grupper och annan typ av invandring. Ingen av studierna
har dock analyserat vad elevernas deltagande i de olika organisatoriska mot-
tagningstyperna som bas- och férberedelseklasser betyder for den fortsatta
skolkarridren.

Avslutningsvis rader det dven inom detta, likt det féregdende samhille-
liga och individuella perspektivet, stor brist pé forskningsstudier om fram-
forallt mottagningssystemets organisation, verksamhet och effekter. Det
ir faktiskt en gata hur de ansvariga myndigheterna under nistan 40 &r har
kunnat sitta barn i forberedelseklasser pa ett s& klent kunskapsunderlag.
Liget 4r ndgot bittre nir det giller de nyanlidndas prestationer i kombination
med olika relevanta bakgrundsvariabler, men dven hir bér nya férdjupade
och l&ngsiktiga studier initieras om de grupper som anlinde under 19go-
och 2000-talen. Dessa grupper, vill jag hdvda, har helt andra férutsittningar
in de som anlinde pa 1970- och 1980o-talen.
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Den fraga som helt har dominerat det pedagogiska perspektivet i friga om
elever med utlédndsk bakgrund i allminhet &r férutsittningar och metoder
for sprékinlarning och sprikbevarande. Med sprékinlarning avses tillignan-
det av bade svenska och modersmalet (fér dem som hade invandrat som
mycket sma) och med spr@kbevarande i forsta hand metoder att bevara
och utveckla modersmaélet hos de elever som hade invandrat under grund-
skolans senare ar eller under gymnasietiden. I det sammanhanget har det
ocksd diskuterats huruvida modersmalets bevarande och utveckling ér en
fraga for det obligatoriska skolvisendet, vilken "nytta” modersmaélet har
for utvecklingen av svenska och inte minst huruvida satsningar pad moders-
mal (eller hemsprdk som det hette tidigare) kan férsvdra inlirningen av
svenska. Vixelspelet mellan sprakinlirning och spr@kbevarande, metoder,
"nyttoaspekter” och effekter har i olika skepnader priglat sdvil forskningen
som den offentliga debatten sedan 1960-talet och framat (se Myndigheten
for skolutveckling, 2004; Tallberg Broman m.fl., 2002; och Tuomela, 2002
for en genomgang av forskningen om modersmalets betydelse i skolan).
Man skulle saledes kunna tro att det finns en uppsjé sprakpedagogiska och
sociolingvistiska studier som specifikt avhandlar de nyanlindas situation
under introduktionstiden ocksd. Men i likhet med andra forskningsper-
spektiv, varav en del har presenterats i denna forskningséversikt, 4r det gan-
ska tunnsatt dven pé detta omréde. Det finns en rad myndighetsrapporter
fran Skolverket och Myndigheten for skolutveckling som uppméarksammar
sprakinlirningen for de nyanldnda, men mer i form av policysammanstill-
ningar och allminna uppmaningar och rekommendationer. Jag kommer
nedan att enbart Gversiktligt presentera ndgra studier som berdr svenska
som andrasprak och modersmal. Det kan férutsittas att dessa studier har
en relevans for de nyanldnda elevernas fortsatta skolgdng. Att ga pé djupet
i detta forskningsomrade skulle diremot betidnkligt springa ramarna fér
detta arbete och dessutom ligger det utanfér syftet. Det finns andra mycket
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bra forskningséversikter som gott och vil fyller denna funktion.”” Men &
andra sidan dr studier om svenska som andrasprdk och modersmalet viktiga
for att de antyder ndgra av de huvudsakliga omrdden den méngkulturella sko-
lan i vardande har att brottas med. I kapitlets andra avsnitt skall jag ndrmare
beskriva ndgra studier som specifikt har belyst de nyanléndas sprakinlirning
i olika perspektiv.

6.1. Modersmal och svenska som andrasprak

Som jag kort ndmnde i inledningen till denna forskningséversikt har en del
myndigheter i sina utvirderingar av situationen f6r nyanlinda elever starkt
kritiserat det bristfilliga anvindandet av elevernas modersmal i skolans dag-
liga arbete. I férsta hand gillde det handledningen pa modersmaélet, det vill
sdga att en modersmalslirare hjilper eleverna med till exempel uppgifter i
matematik, samhéllskunskap eller biologi p& deras eget modersmaél, sé att
de inte tappar alltfér mycket i imneskunskaper (och betyg) som en foljd av
otillrickliga kunskaper i svenska spréket. I andra hand giller fragan moders-
malets stillning som hjilp till inlirningen av svenska, fér en mangd svensk
och internationell sprikforskning (Cummins, 1997, 2000; Hyltenstam, 1996;
Hyltenstam och Tuomela, 1996; Parszyk, 2007; Teleman, 1991; Thomas och
Collier, 1997; Tuomela, 2002) har visat att goda kunskaper i modersmalet
forutsitter och befrimjar tillignandet av majoritetsspraket for barn som
invandrat i skoléldern. Fér det tredje handlar det om modermalets betydelse
for elevernas identitet, relationer med signifikanta andra och ett slags kul-
turell bekriftelse till skillnad fran kulturell skam (Bourdieu, 1990) som kan
uppstd om ens etniska bakgrund ir killan till stigmat i ett samhille. Frigan
om modersmalets betydelse i samtliga tre aspekter (handledning, inldrning
av svenska, identitet) har f6érstds ocksd uppmirksammats i relation till ny-
anldnda elever, om #n oftast indirekt, tillsammans med den stora kategorin
"elever med utlindsk bakgrund” (se nésta avsnitt).

Statsvetaren Karin Borevi har i sin avhandling "Vilfirdsstaten i det mang-
kulturella samhillet” (2002) analyserat hur den svenska staten har bedrivit
integrationspolitik i relation till invandrare genom bland annat skolpoli-
tik (se d&ven Municio, 1987). Frigan om hemspraksundervisningen intar ett
centralt perspektiv i framstéllningen. Utifrén de begreppsliga dikotomierna
individ/kollektiv och etnos/demos (det vill siga den etniska partikularite-

7" Dessutom har Utbildningsvetenskapliga kommittén gett en grupp vilrenommerade svenska forskare
i uppdrag att sammanstilla forskningen om svenska som andrasprék och om modersmaélets betydelse
och anvindning i skolan. Uppdraget skall redovisas under 2010.
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ten mot medborgerliga generella rittigheter och skyldigheter) analyserar
Borevi diskurser som skapades kring minoritetsbarnens skolgdng gillande
bédde hemspréksundervisningen och konfessionella/etniska inriktningar
fran 1960-talet och framat. Vad giller den forstndmnda diskursen visar av-
handlingen att den politiska debatten med utredningar, de ledande poli-
tiska féretrddarnas uttalanden och propositionens behandling i Riksdagen
askadliggjorde en mer eller mindre enhetlig instillning till hemspraksun-
dervisningen. Den erkidndes som viktig for elevernas férankring i féraldrar-
nas kulturarv, den skulle anordnas av skolorna f6r dem som ville ha den
(frivillighetsprincipen skulle rdda), men utanfér schemabunden tid. Fér att
komma 4t problemet med sirskiljning som ett sddant férslag innebar, och
enhetligheten var en mycket starkt rddande ideologisk princip under denna
period, féreslogs det ocksa att hemspraksundervisningen skulle kunna bytas
ut mot tva timmars obligatorisk undervisning i andra dmnen, férutom kirn-
dmnena. Frigan om s kallade hemspraksklasser férdes pa tal lite senare och
de infordes dven pa férsék och enligt utvirderingar verkade de ha fungerat
bra (Borevi, 2002). Men eftersom de var svara att férena med maélet om all-
sidigt sammansatta klasser blev det aldrig en generell rekommendation om
att inritta dessa klasser for minoriteternas barn.

Borevi diskuterar vidare i sin avhandling hur utvecklingen och de po-
litiska diskussionerna om hemsprékets stillning och vad det uppfattades
vara viktigt for gick till under perioden frdn mitten av 1g7o-talet, da Sverige
fick en sammanhallen invandrarpolitik, till slutet av 1ggo-talet d& den &nnu
gillande integrationspolitiken togs fram. Hemspraket gick fran att vara ett
medel fér bevarandet av fordldrarnas kulturarv, via uppfattningen om att
det dr viktigt for att minoritetseleverna skall kunna tillgodogéra sig amnes-
undervisningen och svenska spraket, till modersmaélet som individerna
har ritt att bevara och utveckla, utan att det nédvindigtvis méste uppfat-
tas som ett instrument f6r att uppna ndgot annat. Under hela tiden har en
livlig politisk diskussion forts om for- och nackdelarna med satsningar pa
modersmalet, medan de tyngsta forskningsbidragen var tdmligen eniga om
modersmalets betydelse.

Forskningen under perioden 1970- och 1980-talen hade siledes snarare be-
hovet att pévisa att deltagandet i hemspraksundervisningen inte hade nagra
negativa effekter f6r elevernas tillignande av svenska och gmneskunskaper
i ovrigt (Bratt-Paulston, 1983; Hill, 1996; Lofgren, 19g91; Skutnabb-Kangas,
1981). Elmeroth (1997) och Fredriksson (2002) har dock i sina respektive
unders6kningar kommit fram till att deltagande i modersmélsundervis-
ningen inte hade négot signifikant samband med elevernas 6vriga skolpres-
tationer heller, medan till exempel Hill (1996, se dven Skolverket, 2008b) i
sin undersbkning pévisar ett positivt samband mellan betygen i arskurs g
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och deltagande i modersmalsundervisningen. Hill manar dock till forsiktig-
het d& den starka péverkan av elevernas socio-ekonomiska bakgrund ocksa
maste tas med i beaktandet nir betygsprestationer diskuteras, fér den har
det enskilt starkaste inflytandet 6ver betygen (Eriksson och Jonsson, 1994;
Simil3, 1994). Skolverket (2008b) & sin sida papekar att antalet ar i undervis-
ningen och elevernas studiemotivation ocksé kan vara starka variabler.

[ dag 4r savil forskningen som den politiska mittfaran eniga om att sam-
tidiga satsningar pd modersmal, imneskunskaper och svenska dr varandras
komplement och inte uteslutande enheter. Men fortfarande vicker initiativ
till att ge modersmalet en dnnu starkare stillning i skolans vardag hiftiga
reaktioner som, till exempel, férs6ken att inféra undervisning i matematik
pa elevernas modersmal (annat dn svenska) i ndgra av Malmés méngkultu-
rella skolor (Bunar, 2008a) vittnar om. Frigan i dag 4r 4nda inte om eleverna
skall erbjudas modersmalsundervisning eller inte, utan snarare hur det hela
skall organiseras, hur ldrarnas kompetens skall hojas, hur de nirmare skall
integreras i skolans vardag - vilket ar vanskligt da vissa larare for en ambu-
lerande tillvaro mellan upp till 10 skolor for att fa ihop sina timmar — samt
hur forildrarnas attityder till modersmaélsundervisningen skall vindas. En
speciell form av modersmalets anvindning, s kallad handledning pa mo-
dersmal, har dock pé senare tid vunnit alltmer i legitimitet i synnerhet nir
det giller de nyanlidnda eleverna. Premissen ir att eleverna inte skall tappa
alltfér mycket i amneskunskaper oavsett pa vilket sprak lirandet sker (Skol-
verket, 2008b).

Sedan dmnet svenska som andra sprak introducerades i slutet av 1970-ta-
let och fick status som behérighetsgivande amne till hégskolestudier 1995
har en del forskning genererats om dess status, organisation, innehall och
inte sillan om de konflikter som f6ljde i sparen av dess implementering
(Economou, 2007). De flesta striderna verkar ha statt om dmnets status i re-
lation till dess tvillingdmne svenska. I det ssmmanhanget har svenska som
andra sprak setts som en sérskiljande praktik som férstirker uppdelningen
mellan eleverna i vi och dom, invandrare och svenskar. Men det finns en
stark forskningsflora som férkastar amnets stigmatisering och betonar dess
pedagogiska struktur och dess innehélls fértjinster darfor att de dr anpas-
sade till barn med ett annat modersmaél an svenska.

Inger Lindberg har i en rad artiklar, rapporter och bocker diskuterat och
analyserat dmnet (se t.ex. Lindberg 1996, 2006; Hyltenstam och Lindberg,
2004). I artikeln med den signifikanta rubriken "Svenska som andra sprak
— varfor det?” skriven tillsammans med Lena Sjéqvist (Sjéqvist och Lind-
berg, 1996) utgér de fradn den ifrdgasittande debatten om dmnets status
och argumenterar for varfor det behovs. Forfattarna tar avstamp i det i
forskningen vilbelagda faktumet att andrasprakselever vid tiden fér sko-
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lans bérjan har natt olika langt i utvecklingen av kunskaper i svenska spré-
ket. Av naturliga skil giller detta i synnerhet elever som har anlint efter
den ordinarie skolstarten, men dessa, papekar Sjoqvist och Lindberg, har
4 andra sidan hunnit bygga upp en ordentlig spraklig bas pd modersmaélet.
Basen underlittar tillignandet av andra sprak och inte minst med ldmp-
liga atgiarder som handledning p& modersmal kan den anvindas fér att in-
hiamta dmneskunskaper ocks3, sd att eleverna inte hamnar efter jamnariga
alltfér mycket. Sjéqvist och Lindberg vinder sig direfter mot populira
uppfattningar om att ett nytt sprak lirs in bist genom att antingen skélja
over individen med "sprakbadet”, till exempel genom att individen eller
den nyanldnda eleven direkt sitts i ett ssmmanhang dér spraket talas, eller
genom en stenhard fokusering pd grammatik och 6vningar. I det samman-
hanget hivdar de:

Andrasprékseleverna stér infér uppgiften att tilldgna sig det nya spréket samtidigt som de
skall tilligna sig kunskaper i skolans 6évriga &mnen. Fér att detta skall vara méjligt maste
andraspréksundervisningen relateras till undervisningen i skolans andra dmnen. Vidare
maste all undervisning vara sprakutvecklande. Andrasprékseleverna ska alltsd ges moj-
lighet att utveckla sitt andra sprék under kvalificerad handledning, men ocksé erbjudas
en dmnesundervisning som &r anpassad efter deras speciella forutsittningar och behov

(ibid. s. 85).

Den nédvindiga kvalificerade handledningen, enligt Sjéqvist och Lindberg,
stér ldrare i svenska som andrasprék fér. De har utbildning att utveckla sprak-
liga aspekter som andrasprakselever behéver som uttal, ordférrad, grammatik
och textstruktur, pragmatik och samtal. Och rekommendationen #r att alla
elever som inte har uppnatt férstaspraksnivé skall ldsa svenska som andra-
sprak samt betoningen pi att alla lirare skall arbeta med sprakutvecklingen
och inte 6verlamna ansvaret enbart till liraren i svenska som andrasprak.

Vad Sjoqvist och Lindberg siledes argumenterar fér ir: a) ett erkdnnande
av att elever med ett annat modersmal 4n svenska (oavsett om de ir fédda
i landet eller inte) har simre sprakkunskaper i svenska (oavsett varfér och
hur vi viljer att kalla det); b) att det behévs en sirskild struktur inom sko-
lans ram som #r anpassad till dessa elevers simre kunskaper; c) att lirare i
svenska som andrasprék har kunskaper och attityder som kan kompensera
for de sdmre sprakkunskaperna; d) att manga foraldrar har missférstatt vad
amnet svenska som andrasprak handlar om och vigrar dirfér 1ata sina barn
lasa amnet. Det dr dock just denna resonemangslogik, sémre och sirskilda
16sningar, som har undergravt dmnets sociala status och gjort det till en
atskiljande praktik i mangas 6gon (se SOU 2002:27; Myndigheten fér skol-
utveckling, 2004).
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Pedagogen Catarina Economou undersoker i sin licentiatavhandling, med
likasa signifikanta rubriken "Gymnasieimnet svenska som andra sprik -
behdvs det?” (2007), vilket berittigande kirndmnet svenska som andrasprak
har p& gymnasiet (s. 8). Efter att bdde ha genomfért en enkdtundersékning,
aterkommande intervjuer med ett antal ungdomar med ett annat moders-
mal dn svenska och féljt undervisningen under ett antal terminer i ndgra
av Malmés skolor, visar hon upp en komplex och méngfacetterad bild av
ungdomarnas férhéllande till svenska, sitt modersmal, andra sprak som eng-
elska, spanska och tyska, till undervisningen i svenska som andrasprak, i
modersmalssvenska (eller det som brukar kallas fér "vanlig” svenska, vilket
i sig dr problematiskt for dé blir svenska som andrasprdk per automatik ett
slags "ovanlig” svenska) och modersmélsundervisningen. En del ungdomar
pa gymnasieniva — varav nagra hade kommit till Sverige efter den ordinarie
skolstarten — i den kvalitativt inriktade delen av avhandlingen uttryckte sitt
gillande av bdde modersmélsundervisningen och undervisningen i svenska
som andrasprék som de deltog i. Ungdomarna gav uttryck fér att de un-
der tiden hade tererévrat stoltheten 6ver sitt modersmal och de som hade
tackat nej till modersmélsundervisningen fran bérjan, med argumentet att
de redan kunde spréket mycket vil och att de frekvent anvinde det i hem-
met i kommunikationen med férildrar och till viss del med syskon, hop-
pade pd undervisningen ndgot senare. Vad giller svenska som andrasprak
uppmanades eleverna, enligt eget utsago, av lirarna och efter diverse tester
att lasa &mnet, dven om vissa kidnde sig starkare i svenska #n i sitt moders-
mal. Men intressant nog fortsatte en del, &ven om de s sméningom hoppade
av for det var "fér tungt”, att 14sa "vanlig” svenska inom ramen fér elevens
individuella val. Elevernas upplevelser av #mnesorganisationens sociala as-
pekt, avskiljande och cementering av "vi” och "dom” som har kritiserats i
en del studier och rapporter, var ocksd ambivalent. Vissa upplevde det som
isolerande och nedvirderande att behova lisa ett amne fér att de inte kla-
rade testerna (urvalet ir séledes negativt betingat), men det verkar som om
de pedagogiska férdelarna évervigde efter ett tag. Eleverna uttryckte, vilket
ar viktigt i ssmmanhanget, fordelarna med det sociala klimatet i klassrum-
met med enbart elever som inte hade svenska som modersmal. I de "vanliga”
klasserna kinde de sig himmade att siga vad de tyckte av ridsla fér att siga
det pa fel svenska och vicka klasskamraternas hanfulla kommentarer (jfr
Bunar, 2001b). Det var mycket littare, enligt ungdomarna, att prata 6ppet i
svenska som andrasprak klassen. Nog undrar man hur de da klarar sig i alla
andra dmnen dir klasserna dr blandade?

Economou visar vidare att mnet svenska som andrasprék i den formella
skolorganisationen fortfarande priglas av oklarheter vid elevurvalet, led-
ningens nedprioriteringar och bristande information till elever och forild-
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rar om dess struktur och innehall. Men hon &r positiv till att dmnet lever
kvar och inte slds ihop med svenskdmnet, som det har féreslagits pa en del
hall (t.ex. Myndigheten f6r skolutveckling, 2004). Eller med Economous
(2007) egna ord:

Aven om kritik av sva:s innehall och organisation kan vara befogad, och trots att dmnet
sigs ha dalig status, kan detta inte vara anledning till att 14ta &mnet bli en del av svensk-
amnet och férsvinna som ett sjalvstindigt dmne. Istéllet for att fokusera pa dmnets bris-
ter borde implementering och uppféljning av sva fa ett béttre stéd och mer resurser. Jag
anser att det finns ménga goda skil for att behélla svenska som andrasprék som ett eget
imne pa gymnasieniva. Detta #mne behdver dock utvecklas, férindras och organiseras pa

annat sitt (s. 137).

Modersmélsundervisningen (inklusive dess variationer som handledning pa
modersmal och undervisning i enstaka &mnen pé elevernas modersmal) och
svenska som andrasprik dr de tvd enda pedagogiska praktiker (férstds vid
sidan om bas- och férberedelseklasser f6r de nyanldnda) som inom ramen
for den svenska skolan gér en direkt och "legitim” &tskillnad mellan "in-
vandrare” och "svenskar”.® Under manga &r har de ocks3 delat ett gemen-
samt 6de med stindiga ifrgasittanden, daliga resurser, outbildade lérare,
allminhetens, férildrarnas och elevernas felaktiga férestillningar och 13g
status, men ocksa ett 6de med en mingd trovirdiga forskningsresultat som
har belagt deras betydelse for elevernas sprakinldrning, identitet och goda
prestationer i andra &mnen. Ja vill dock hivda att de under 2000-talet har
kommit att utvecklas at olika hall. Modersmalet vinner alltmer terring och
Okar i legitimitet, dels till f6ljd av globaliseringen, nya kommunikations-
mojligheter och att ménga sprékgrupper som anlidnde som flyktingar under
1990-talet i dag #r viletablerade i samhillet och fortsitter att uppratthalla
starka nitverk med hemlandet och med landsmin i andra exillinder. Den
avskiljning som sker i klassrummet nir en del elever gar pd modersmals-
undervisningen bygger d4nda pa positiva premisser: eleverna kan ndgonting
som de ytterligare skall utveckla och som deras klasskamrater med svenska
som modersmal inte kan. Svenska som andrasprak innebir i praktiken, trots
sina bevisligen starka pedagogiska effekter, att eleverna skiljs &t pa grund av
att vissa inte kan eller inte behérskar ndgot som resten av klassen kan och
behirskar. Nya resurser och utbildade lirare dr forstas viktiga, men utan att

8 Fr3gan om konfessionella, etniska och sprakskolor skulle férstas ocksé kunna hinféras till denna
kategori, men jag anser att friskolor snarare handlar om en 6vergripande skolpolitik &n om pedagogisk
praktik (se Brattlund, 2002; Bunar, 2008b).
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erkdnna den negativa uppdelning som ligger i &mnets natur blir det svart
att dndra attityder gentemot det i skolan och i samhillet (Johansson, 2000).
Som Skolverket (2008b) papekar i en analys:

Amnets status kan ha en direkt avgérande betydelse for elevers och forildrars instillning
till att delta i undervisningen. Férestillningar om svenska som andrasprak som ett stéd
for svaga elever underlittar inte att fé elever att vilja delta. Skolor hamnar inte sillan i en
argumenterande situation da elever inte vill delta i undervisningen, en syn som ofta dven
representerar elevers foréldrars attityd till &mnet. Det kan ocksd handla om att d&mnet
signalerar ett utanférskap for elever dir utlindsk bakgrund och ett annat modersmal

skiljer ut dem fr&n normen; gruppen elever med svensk bakgrund (s. 17).

Utan dndrade attityder ingen prioritering och inga nya resurser, och fortsatt
bollande av ansvaret till lirare som héller i 4mnet, vilket faktiskt drabbar
dem som redan befinner sig i systemet. Dirf6r ansluter jag mig till bland
annat Sjéqvists och Lindbergs (1996) uppmaning om att alla lirare pd en
skola aktivt maste arbeta med sprakutveckling.

6.2. De nyanlandas sprakinlarning, utveckling
och anvandning

Det finns en hel del studier som fokuserar pa flersprakighet, andraspraks-
inldrning och spraksocialisation i olika perspektiv, fran det pedagogiska till
det statsvetenskapliga. Nagra av dessa "allminna” studier har redovisats i
det féregdende avsnittet. Men det finns enbart ett fital studier som direkt
underséker de nyanlidndas sprakinlirning, sprdkutveckling och sprikan-
vindning. Nedan redovisar jag négra studier dir detta perspektiv tas upp
i olika sammanhang. Inledningsvis lyfter jag fram resultaten av tva i sam-
manhanget relevanta utvirderingar/forskningsprojekt.

I den andra delrapporten i "En studie av tva internationella klasser” om
utvirderingen/forskningen om “Blommanpengarna’ i Botkyrka utvirderar
och analyserar Axelsson (1998), utifrén intervjuer med lirarna och ett sprak-
bedémningsschema, det sprakpedagogiska arbetet i dessa tva internationella
klasser. Lirarnas stil, undervisningsmaterial, arbetssitt, bedémningsgrund till
nir eleverna anses ha uppnétt tillrickliga kunskaper for att ga vidare till den
ordinarie klassen, star i fokus for analysen. Slutsatsen ir att sprakinlarningen i
en internationell eller forberedelseklass bast befrimjas om lararna utgar fran
det innehallsliga sammanhanget i undervisningen (den progressiva pedagogi-
ken) och inte fokuserar, vilket en del lirare i de undersékta klasserna gjorde,
pa 6vningar med isolerade ord och fraser ryckta ur sitt sammanhang (den
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traditionella pedagogiken). Barnets ursprung och modersmal méste ges stérre
utrymme i undervisningen och pedagogerna maste fa utbildning i och mer
samarbeta kring flersprikighet, andraspriksutveckling, kulturménster och
kulturella processer m.m. Detta samordnade angreppsitt kan visentligt bidra
till att pa ett battre och mer effektivt sitt férbereda barnen under det ar de
befinner sig i den internationella klassen till vidare skolgang. Poingen, enligt
Axelsson, dr att skolan ocksa maste jobba med att utveckla sina pedagogiska
metoder anpassade efter det aktuella elevunderlaget.

Mellan 2001 och 2005 pégick den s kallade Storstadssatsningen i sju stor-
stadskommuner och 24 av deras mest utsatta och mangkulturella omraden.
Satsningens malsattning var att med hjilp av statliga medel och likvirdiga
kommunala motprestationer befrimja utvecklingen fér invdnarna i dessa
omraden (diribland Rinkeby, Tensta, Ronna, Hovsj6, Husby, Fittja, Varby
Gard, Rosengard, Hjillbo m.m.). Utvecklingen definierades i termer av
kampen mot arbetslésheten, for bittre betyg och sprakutveckling samt som
brottsforebyggande, hilso- och demokratiutvecklande verksamheter. Det
sarskilt intressanta verksamhetsomrédet i detta ssmmanhang &r satsningar
pa skola och sprakutveckling, inte minst mot bakgrund av det faktum att
manga av de nyanldnda familjerna bosétter sig i storstidernas utsatta om-
radden (Andersson, 1998) och att deras barn kommer till de lokala skolorna.
Hela satsningen har varit foremal for ordentliga statliga och kommunala
utvirderingar. Eftersom en del av de lokala utvirderingarna har genomférts
av ansedda svenska skolforskare och eftersom deras produkter haller en hog
kvalitet, anser jag det befogat att inkludera ndgra av de frimsta slutsatserna
i denna forskningséversikt. Aterigen behandlar utvirderingarna inte direkt
och i sin helhet de nyanlindas situation, utan snarare indirekt som en mal-
grupp bland andra tv8sprakiga barn i de aktuella skolorna och genom ut-
virderingar av enskilda projekt som har haft de nyanlinda som en explicit
malgrupp.

En av de mest genomarbetade rapporterna och som vida har citerats i
sprakforskningssammanhang ir utvirderingen av sprakinsatser i Stockholm
genomférd av en grupp forskare verksamma vid Sprakforskningsinstitutet i
Rinkeby och vid Centrum fér tvasprékighetsforskning vid Stockholms uni-
versitet (Axelsson m.fl., 2002). Hir skall jag bara ta upp tvd poinger som
utvirderingen lyfter fram. Den fo6rsta avser resultaten av forskningséver-
sikten 6ver minoritetselevernas skolframgéng. Forfattarna identifierar ett
brett spektrum av faktorer hir: det sociopolitiska sammanhanget (lagar,
regler och styrdokument), sociala och kulturella processer i de miljder bar-
net befinner sig, férskolans och skolans organisation, forskolans och skolans
kontakt med férildrar eller vdrdnadshavare, den pedagogik som bedrivs i
forskolan och skolan, barnets tankeutveckling, kunskaps- och identitets-
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utveckling, utformningen av den bedémning av barnets utveckling som
gors i forskolan och skolan, férstaspréakets anvindningsomrade och status
i férskolan och skolan, utformningen av undervisningen i och pa andra-
spraket (s. 57). Med andra ord spénner sig framgangsfaktorerna éver den
politiska och institutionella till den pedagogiska och individuella arenan.
Det dr nog ingen 6verdrift att hivda att denna modell med latthet skulle
kunna tillimpas pa de nyanlidndas skolsituation och fér att mita vilken
niva i modellen som inte fungerar ordentligt. Men om en aspekt skall lyftas
fram som sdrskilt viktig i utvirderarnas/forskarnas 6gon dé ér det utan tvi-
vel betydelsen av modersmaélets aktiva anvindning i klassrumssituationen.
Just detta tas som en bedémningsgrund nir projektet "Forberedelseklass i
Hjulstaskolan, Tensta” utvirderas.

Projektet hade tio deltagare, det vill siga nyanlidnda elever, i arskurs 7—9
och upprinnelsen var att liraren ville foriandra undervisningen till ett mer
undersékande sitt i &mnena Ma/No (s. 155). Det sigs inget nirmare vad
detta "undersdkande” egentligen skulle bestd av, férutom nagra évergripan-
de fraser om "utveckla sitt tinkande och sin fantasi”; "trina iakttagelsefor-
magan” och "att ha roligt” (s. 156). Trots att inga nirmare beskrivningar av
innehéllet ges berdémmer utvirderarna/forskarna detta projekt och utnim-
ner det till "en spjutspets fér utbildningen av tvasprakiga barn och synen
pa andraspréksinlidrning och kunskapsutveckling. Verksamheten bér vara
en forebild fér skolans dvriga verksamhet” (s. 159). Det som gér att utlisa
som positivt i denna verksamhet fér nyanlinda elever &r lirarnas grundlig-
gande instillning och attityd till eleverna priglad av tillhandahéllandet av
meningsfullt innehall, viljan och férm&gan att entusiasmera eleverna "sa att
arbetsglidje och motivationen priglar arbetet i klassrummet” (ibid.) samt
en 6ppen kommunikation, snarare 4n en innovativ pedagogik. Men det som
anda lyfts fram som allra viktigast dr att lirarna i stor utstrickning samarbe-
tade med modersmaélsldrarna sd att bade svenska och modersmaélet stirktes
samtidigt som eleverna utvecklade sina &mneskunskaper.

Sammanfattningsvis visar resultaten av denna och liknande utvirderingar
av/forskning om Storstadssatsningens skolaspekt (se Axelsson m.fl., 2006;
Axelsson och Bunar, 2006; Norén, 2003; Otterbeck, 2002; Parszyk, 2005,
2007; Sahlen, 2002) pa behovet av ett helhetsgrepp om utvecklingen som
inte bara omfattar jakten pé nya pedagogiska metoder, utan ocksa forand-
ringar i den 6vergripande organisationen for mottagning och integrering
av de nyanlidnda eleverna i den svenska skolan i synnerhet och minoritets-
sprakselever i allméinhet.

Sprékvetaren Tore Otterup (2006) har i avhandlingen "Jag kianner mig be-
gavad bara” bdde kvantitativt och kvalitativt undersdkt sprakanvindningen
och flersprakighetens betydelse bland ungdomar i en flersprakig eller mang-
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kulturell skola i en férort till Géteborg. I den kvantitativa studien ingick
179 elever varav 170 hade ett annat modersmaél 4n svenska. Intressant for
denna forskningsoversikts vidkommande ir att 93 av dessa elever ir fédda
utomlands, varav 6o hade kommit till Sverige i nira anslutning till eller
efter den ordinarie skolstarten, vilket skulle kunna definiera dem som "en
gang nyanlinda elever”. Visserligen hade de flesta kommit i s& tidig alder
som 5-7 ar (4o elever) och enbart tre elever skulle kunna riknas som sent
anlidnda (11-15 ar), men det &terstdr det faktum att en stor del av eleverna
inte hade bott sirskilt linge i Sverige (och framférallt om vi férutsitter att
de flesta var flyktingar som férmodligen hade tillbringat en tid pa flyktings-
forldggning i viintan pé asyl) vid tiden f6r skolans bérjan. Dessutom uppgav
59 elever att de hade gitt i en forberedelseklass (i genomsnitt ett &r) och
dir fatt sina grundldggande kunskaper i svenska. Eftersom det presenterade
materialet 4r omfattande skall jag hir endast lyfta fram ndgra observationer
och analytiska poidnger som har framkommit i denna avhandling, med be-
toning, 4nnu en gang, pa att en stor del av eleverna hade invandrat néra inpé
eller efter skolstarten.

En viktig observation ar att modersmalet 4r det dominerande kommuni-
kationsspréket i hemmet (se 4ven Economou, 2007). [ genomsnitt anvinder
95 % av eleverna (bade fé6dda i Sverige med utrikesfédda forildrar och sjélva
utrikesfédda) i studien modersmaélet i kommunikationen med sina forildrar
och go % i kommunikationen med sina syskon. Men diremot uppger 74 %
att de ocksé anvinder svenska som kommunikationssprék med sina syskon.
Modersmaélets anvindning i hemmet 4r saledes till viss del generationsbun-
det. Drygt hilften av eleverna i studien har modersmélsundervisning (i den
kvalitativa uppféljningsstudien ger eleverna ett kluvet intryck av moders-
malsundervisningen, vissa dr odelat positiva, medan andra upplevde den
som trakig), vilket, enligt Otterup, ir en mycket hog siffra som bland annat
beror dels pé att skolan har lyft fram modersmaélet som ett viktigt inslag i
elevernas utveckling, dels dirfor att flersprakigheten har hég status i den
mangkulturella férorten. Ytterligare ett "dels” skulle kunna tilliggas och
det dr att forildrarna tydligen uppmuntrar modersmaélets utveckling genom
daglig kommunikation i hemmet. Ungefir hilften av ungdomarna dgnar sig
at organiserade fritidsaktiviteter och dir r svenska det dominerande kom-
munikationsspraket, &ven om bara modersmaélet anvinds ibland (férmodli-
gen beroende p3 att eleverna ir aktiva i etniska féreningar) och ibland bada
spraken. Ett bekymmersamt férhéallande for bland annat sprakutveckling
(nu nir vi vet att svenska ofta anvinds som det dominerande spréket i dessa
aktiviteter) dr att sju av tio pojkar deltar i organiserade fritidsaktiviteter
utanfor skolan medan endast fyra av tio flickor gor det. I skolan och pa fri-
tiden (den spontana) anvinder si gott som samtliga elever svenska som um-
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gingessprak, men nistan nio av tio uppger att de emellanat ocksa anvinder
modersmalet. [ en sjilvskattning uppger eleverna féljande:

S8 manga som 30 % uppger att de anvinder sitt modersmal mer én svenska och cirka 20 %
séiger sig anvinda modersmaélet och svenska lika mycket. En relativt stor grupp, 43 %,
menar dock att svenskan ir det dominerande spriket och att de anvinder det mer in
modersmalet. Ligger man ihop andelen informanter som endast anvinder svenska (en
person, NB:s anmirkning), svenska mer &n modersmaélet och svenska och modersmalet
lika mycket omfattar de néstan 70 %. Svenska verkar dirfor vara det sprék som totalt sett

dominerar bland informanterna (Otterup, 2004. s. 79).

Det aterstdr dock det faktum att huvudspraket fér drygt en tredjedel av
eleverna inte verkar vara svenska, utan deras modersmal. Till detta skall lag-
gas att elevernas betygsprestationer'®, mitta i slutbetyg i alla 4mnen och
i behorighet till gymnasiet 13g betdnkligt under savil nationell som kom-
munal niva.

Ytterligare en viktig slutsats denna studie kommer med &r att elevernas
flersprakighet utgér grundbulten i konstitutionen av deras gransoverskri-
dande identiteter (jfr Back, 1996; Bunar, 2010) i relation till och émsesidig
paverkan av samtliga dominer dir ungdomarna rér sig och som de uppfat-
tar som relevanta: hem, bostadsomrade, skola och framtidsplaner. Utan den
aktiva flersprakigheten hade risken for dubbelt utanférskap varit éverhiang-
ande. Med dubbelt menar jag ett utanférskap i relation till det omgivande
samhillet och ett annat i relation till det lokala samhillet. Avslutningsvis
pekar Otterup ocksa pa skolans ansvar att tillhandahalla pedagogiska struk-
turer sd att de flersprakiga eleverna skall kunna nd mal i alla #mnen genom
bland annat fortbildning av all personal i flersprikighetsfragor.

Sociolingvisten Aste Cekaité (2006) beskriver och diskuterar i avhand-
lingen "Getting started” hur nio barn i dldern 7 till 10 ar i en forberedel-
seklass i en Stockholmsférort utvecklar sina kommunikativa och framfé-
rallt sprakliga fardigheter. "Sprakliga” handlar uteslutande om det svenska
spraket d4ven om elever fran vissa sprikgrupper hade hjilp av modersmals-
trédnare som besSkte skolan fyra timmar i veckan. Cekaités metodologiska
ansats dr inspirerad av klassrumsetnografisk och longitudinell narrativ
ansats, vilket konkret innebér att hon tillbringade ett antal veckor un-

9 Infér den uppféljande kvalitativa studien som dr&jde tills eleverna hade ldmnat grundskolan, kontrol-
lerade Otterup elevernas betyg och det visade sig att 46 % hade ofullstindiga betyg och att 29 % inte var
behériga till studier pé ett nationellt gymnasieprogram da de saknade betyg i ett eller flera kiirnimnen.
18 % hade genomsnittsbetyget Vil godkint och en flicka hade MVG i samtliga amnen.
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der tvd terminer med att observera, intervjua, spela in och filma barnen
for att senare kunna analysera materialet. Efter genomgéngen av en rad
forskningsstudier om sprékinlirning och spréksocialisation konstaterar
hon att merparten av dessa studier utgar fran interaktionen mellan lirare
och elever som en formell kontext for sprakinlirning. Virt att notera ar
att det i avhandlingens kappa dér studiens ansats, metod, tidigare forsk-
ning och teori redovisas, bland en diger referenslista endast finns ett fatal
hianvisningar till svenska studier om spréksocialisation i flersprakiga mil-
joer. Ingen av dessa studier avhandlar, mig veterligen, explicit de nyanldn-
das situation, vilket dr ytterligare ett bevis pa det skrala forskningsliget.
Cekaités ansats 4r annorlunda i relation till de redovisade (framférallt
utlindska) studierna. Hon vill studera hur eleverna utvecklar sina sprak-
fardigheter i interaktioner med varandra, trots att samtliga var relativt
nyanlidnda och dnnu inte hunnit utveckla svenska, samt hur de anvinder
sig av klassrumsartefakter och andra strategier for att framhéva sin vilja
till kommunikation och spr@kutévande. De sammantagna och viktigaste
slutsatserna sedan materialet och analyserna redovisats i fyra fallstudier
(varav tva skrivna tillsammans med professor Karin Aronsson) dr fér det
forsta att en rad olika interaktionella resurser hade anvints av eleverna vid
sprakinlirningen.

For instance, repetitions (e.g., format tying) were recurrently deployed in order to ini-
tiate joking events. The humorous potential of teacher talk was invoked by recycling
interactional features of a teacher register (intonation, voice quality and accompanying
authoritative gestures, lexis, evaluation sequences) or classroom routines (songs, greeting
routines). The present studies show that a solely cognitive approach to repetition does
not cover the functions of repetitions, particularly when language learning and use are
intimately related to the enactment of social roles and relations. Rather, the children’s
repetitions, designed as recyclings of the institutional character of classroom talk, under-
score that even L2 novices are able to recognize and deploy contextualization cues and
discourse markers in a way that is sensitive to the institutional organization of talk. By
playfully rekeying such contributions, the children demonstrated their awareness of the

social norms of language use (s. 55).

Eleverna ir sdledes inga passiva boxar i vilka ldrarna "stoppar” kunskaper.
Tviartom, de dr mycket aktiva och det finns dven en form av tivling i att
pa ett aktivt sitt pakalla lararens uppmirksamhet. En annan slutsats 4r att
elevernas identitet som nybodrjare skiftade under studiens ging parallellt
med deras utveckling i svenska. Enligt Cekaité (2006, s. 57): "During the year,
the novice’s ‘identity’ changed, from an ‘immature’ to a ‘competent’ and a
‘skilful’ learner. Thus, what can be seen as a ‘learner identity’ was intimately
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related to the novice’s appropriation of interactional skills required for in-
stitutionally relevant ways of participating in the classroom community”.
Avslutningsvis och 4terigen i relation till tidigare forskning papekar Cekaité
att sprakutvecklingen for nyanlidnda elever inte enbart kan férstds som en
uppsittning formella pedagogiska praktiker och organisatoriska modeller.
Elevernas interaktionella firdigheter (det vill siga férmégan att pa ett 4n-
damalsenligt sitt kunna interagera med andra elever, lirare och artefakter i
klassrummet) méste ocksd uppmirksammas och erkidnnas som viktiga inslag
i de nyanlindas tillignande av det svenska spriket. Eller med Cekaités egna
ord:

Thereby, the present studies (III and IV) demonstrate that language play is not exclusi-
vely associated with children’s play activities outside the institutional contexts, but is
a pervasive feature of children’s spontaneous interactions in formal language learning
settings as well. Such practices motivate a redefinition of the traditional dichotomy con-

cerning what constitutes formal versus natural language learning (s. 56).

I en liknande studie av sprékvetaren Inger Groning (2006), som dock en-
bart i mindre omfattning berérde elever som hade kommit till Sverige
efter den ordinarie skolstarten, undersdktes bland annat férutsittningar
for sprékinlirning hos elever som inte hade svenska som modersmal. Gro-
ning férlade sin empiriska undersékning i tre klasser (&rskurs 4 och 5)
till en skola med stor etnisk méngfald och studien kompletterades med
en forskningsgenomgang om andraspriksinlirning, med hénvisning till
framforallt internationella studier. Vid sidan om elevernas sprakbakgrund
fokuserade de tvd empiriska studierna pé elevernas deltagande i svenska
som andrasprdk, modersmélsundervisning, sprakbehirskning i svenska,
kamratrelationer och kunskaper i SO-imnet. Liksom Cekaités (2006)
ovan refererade studie understryker dven Gréning elevernas aktiva in-
volvering i larandeprocessen, genom interaktioner med klasskamraterna.
Eftersom de informella relationerna mellan eleverna tenderade att bygga
pa de sprakliga gemenskaperna (vid sidan av konet) var det viktigt att 13-
rarna aktivt blandade eleverna i mindre arbetsgrupper dir interaktionen
pa svenska befrimjade sprakinlidrningen. Antalet elever som ir i fokus for
denna forskningséversikt, de nyanlinda, var dock alltf6r litet (3 av 36 i de
aktuella klasserna) for att forfattaren skulle kunna dra nagra langtgdende
slutsatser. Men efter diverse tester och sammanstéllningar visar hon att
tva av eleverna hamnade i gruppen nyboérjare (de enda av 36 elever med ett
annat modersmal 4n svenska) medan en hamnade i den hogsta gruppen
avancerad sprakniva, tillsammans med fyra andra elever som antingen var
fodda i Sverige eller anldnde i forskoledldern. Merparten av eleverna som
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antingen var fodda i Sverige eller anlinde i férskoledldern hamnade sa-
ledes i gruppen mellanniva.*® Situationen fér modersmalsundervisningen
pé den aktuella skolan var minst sagt undermaélig. Eleverna fick i genom-
snitt en halvtimmes undervisning i sitt modersmal per vecka, vilken dess-
utom 14g utanfér det ordinarie skolschemat och inte sillan var f6érlagd till
en annan skola. Manga avstod, enligt Groning, pa grund av dessa praktiska
problem fran att delta i modersmélsundervisningen. Det innebir att inte
heller de nyanlinda eleverna fick den hjilp de behévde pd modersmaélet,
vilket kan ha varit orsak till att tvd av dem hamnade i gruppen med ligst
utvecklade kunskaper i svenska (jfr Hyltenstam och Tuomela, 1996). De
presterade ocksa simre i SO-dmnet dn elever med svenska som modersmal,
vilket av deras lirare bedémdes vara en effekt av sprakinldrningsnivan.
Diremot berdommer Gréning skolans arbete med svenska som andrasprak
och i synnerhet lirarnas kompetens att undervisa i dmnet.

En viktig slutsats i en av Gronings empiriska studier ror det faktum att
elever som inte har svenska som modersméil, men som ir f6dda i eller kom
till Sverige fére den ordinarie skolstarten, 4ndé verkar ha simre kunskaper
i svenska 4n sina jamnariga med svenska som modersmal. En rimlig forkla-
ring, enligt henne, 4r att elevernas egentliga sprakutveckling borjar forst vid
skolstarten d& de inte hade utvecklat svenska i svensksprékiga sociala kon-
texter. Darav framstdr kamratliga relationer med elever med svenska som
modersmal som #nnu viktigare bade for nyanlinda och for i Sverige fédda
barn med ett annat modersmaél 4n svenska.

I avhandlingen "Erbjudet och upplevt lirande i métet med svenska som
andrasprdk och svensk skola” (2008) beskriver och diskuterar pedagogen
Ann-Christin Torpsten utifrdn en liroplansteoretisk ansats utvecklingen
av amnet svenska som andraspriék och genom en narrativ analys baserad
pa brev skrivna av lirarstudenter som en gang i tiden var nyanlinda elever,
och som sddana fick de undervisning i svenska som andrasprék, dekon-
struerar hon brytpunkter och strategier i elevernas méte med den svenska
skolan. De fore detta eleverna upplevde skolan som en trygg plats att vara
pa och lyfte fram kamraterna och de entusiastiska ldrarna som den stora
behéllningen. Att de gradvis lirde sig svenska stirkte deras sjalvfértroende
och position. Modersmalsundervisningen upplevdes ocksd som mycket po-
sitiv, for det hejdade foriandringen i modersmaélets kvalitet som forsimra-
des i takt med att kunskaperna i svenska dkade. Att inledningsvis ha fatt

20 Enligt Groning (2006, s. 36) kidnnetecknas nyborjarniva av att eleverna kan samtala om vardagsnira
forhéllanden med enkla sprakliga formuleringar. Mellannivé kénnetecknas av att eleverna behirskar
vardaglig sprakanvindning och talar med flyt. Avancerad nivé innebir att eleven klarar talsprakssitua-
tionen i nivd med jimnariga, ensprakigt svensktalande kamrater.
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hjilp pd modersmalet med undervisningen i andra 4mnen upplevdes ocksa
som mycket positivt. De fore detta elevernas berittelser priglas ocksd av en
stark 6nskan att tillhoéra, att vara accepterad som man ir och inte betrak-
tad och bedémd genom de socio-etniska kategoriseringarna, laddade med
starka konnotationer, om invandrare och svenskar. I det sammanhanget
upplevdes organiseringen av undervisningen i svenska som andrasprik som
sirskiljande, sirbehandlande och bejakandet av utanférskapet. Det frimsta
skilet var att svenska som andrasprék upplevdes som ett zmne for dem som
var mindre kunniga, visste mindre och byggde dirfor pé ett bristtinkande
(Lahdenperi, 1997) eller minuskultur (Runfors, 2003). Kénslan av att man
ar annorlunda och har sdmre kunskaper inverkade ocksé negativt pé sjilv-
fortroendet och utvecklingen av en bild av de egna moijligheterna. S3 hir
berittar en fore detta elev i Torpstens (2008) studie:

Sen nir svenska tvd kom, dé var det liksom sérskiljning omedelbart. Invandrare dit,
svenskar dit. Det &r sirskiljning! Visst, man ska hjilpa folk som har det svart. Men det
blir en sirskiljning i skolan. Fér att eleverna ser ju pa det pa det sittet. Alla skolkamrater
ser pa det pa det sittet, att; se dir, han tillhér inte. D4 blir det &nnu mer férstirkt. Fér
tillhér man inte gruppen fran bérjan och man gér i svenska tva. Kolla, han kan inte! ... dd
vill man umgas med svenska elever f6r dd kinner man inte sig uttittad eller annorlunda

(s. 121).

Denna studie, liksom de tidigare redovisade (se t.ex. Cekaité, 2006; Otterup,
2004; Sjéqvist och Lindberg, 1996; Wigg, 2008), bekriftar att spraket och dn
mer sprakutvecklingen 4r en social praktik vars genomférande alltid maste
betraktas mot bakgrund av interaktioner (Evaldsson, 2002; Haglund, 200s;
Vygotsky, 1962, 1978) och maktrelationer inom och utanfér skolan (Bour-
dieu, 1990). De nyanlinda eleverna, liksom en del fédda i Sverige med ett
annat modersmal dn svenska, behéver kanske svenska som andrasprdk som
en pedagogisk praktik, men dess inneboende sirskiljande sociala praktik
riskerar att cementera den rddande etniska maktordningen i den svenska
skolan (Elmeroth, 2008).

6.3. Sammanfattande diskussion

Detta kapitel har avhandlat den svenska forskningen om nyanlinda elever i
ett (sprak)pedagogiskt perspektiv. Det "pedagogiska” har dock i den svenska
forskningen nistan uteslutande kommit att snivas in mot forskning om
sprakinlirningens olika organisatoriska och pedagogiska aspekter: svenska
som andra sprdk, modersmal och handledning pd modersmaél. Kapitlets syf-
te har inte varit att kartlagga forskningen om dessa aspekter i allminhet,
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da det faller utanfér forskningséversiktens ram. Dessutom finns det redan
ordentliga forskningséversikter. Syftet har varit att for det forsta lyfta fram
ndgra huvudsakliga drag och brytpunkter i forskningen om modersmaélet
och svenska som andra sprik dirfér att denna forskning direkt berdr de
nyanlidnda ocksd. For det andra har jag fokuserat pa att hitta forskningen
som explicit berdr olika aspekter av de nyanlidndas sprakinlidrning, antingen
medan de fortfarande befinner sig i mottagningssystemet genom forbere-
delseklasser och IVIK, eller direkt omnidmns i forskarnas empiriska mate-
rial. Det kan handla om alltifrdn statistiska sammanstillningar och enkit-
undersékningar till kvalitativa intervjuer och deltagande observationer i
mangkulturella skolors vardag. Négra studier har presenterats ingdende f6r
att exemplifiera analyserna och slutsatserna. Likt alla andra kapitel i denna
forskningsdversikt kan jag dock dven hir konstatera att forskningen om oli-
ka aspekter av de nyanlindas ldrande ér kraftigt outvecklad, savil empiriskt,
teoretiskt och metodologiskt som analytiskt.

Trots underlagets begrinsningar gar det att urskilja ndgra mer eller min-
dre tydliga slutsatser om sprakinlidrningsprocesser och undervisningsmeto-
der. En slutsats dr att effekterna av dmnet svenska som andra sprdk mas-
te forstds i ett dubbelt perspektiv, som en pedagogisk och som en social
praktik. Som en pedagogisk praktik verkar forskarna vara ganska 6verens
om att svenska som andrasprdk genom sin struktur, sitt innehéll och sin
undervisningsidé tillhandahéller en méjlighetsstruktur fér elever som inte
har svenska som modersmaél och som inte bedéms ha uppnatt kunskaperna
motsvarande forstaspraksnivan, sd att de snabbare och mer pa djupet kan
uppna den nivin. Men urvalet av elever till undervisningen i &mnet gors
anda pa negativa grunder och befaras leda till avskiljning och cementering
av uppdelningar mellan "vi svenskar” och "dom invandrare”. Dirfér vinder
sig en del foridldrar mot att deras barn skall lisa svenska som andrasprak i
stéllet f6r "riktig” svenska. Men, bland annat baserat pd min egen forskning,
tror jag inte att s ménga forildrar har kunskaper om pedagogiska skillnader
mellan de tva behorighetsgivande och i formell mening jaimstéllda &mnena.
Vad de séledes vinder sig mot dr inte dmnets pedagogik, for de flesta har
vaga uppfattningar om den, utan den sociala atskiljande praktik som ut-
6vas vid férdelning av eleverna och som dmnet dirigenom har kommit att
symbolisera. Jag har tidigare i denna forsknings6versikt visat att de flesta
foraldrar med invandrarbakgrund i skarpa ordalag kritiserar den etniska
segregationen i skolan och dirfor dr det inte férvdnande att dmnet svenska
som andrasprdk i en social bemirkelse vallar missforstdnd och konflikter.
Denna motvilja &r dock mindre narvarande hos de nyanléndas férildrar och
elever 4n hos dem som &r fé6dda i Sverige eller kom hit fére den ordinarie
skolstarten. Eftersom anordnandet av svenska som andrasprdk ar upp till
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skolans rektor kan vi forutsitta att imnet ser olika ut, har olika kvalitet och
status pé olika skolor runt om i landet. Inte sillan betraktas och genomférs
det som ett slags stodundervisning. En angeldgen forskningsuppgift ar att
jamfora hur skolor férhéller sig till och arbetar med de bada aspekterna av
amnet. Det skulle nog inte vara férvdnande om det visade sig att &mnets
status i fordldrarnas 6gon speglar dess status i lirarkollegiets 6gon.

Aven modersmalsundervisningen har under manga &r omgirdats av dis-
kussioner om dess "nytta” i relation till identitet, inlirning av svenska och
andra dmneskunskaper. Forskarna dr i dag tdimligen 6verens om dess positiva
effekter och mig veterligen finns det inga nyare svenska studier som férsé-
ker argumentera f6r att det dr skadligt f6r ndgon av dessa tre aspekter av
elevernas utveckling om de ldser modersmaélet ndgon timme i veckan. Men
amnet ar fortfarande styvmoderligt behandlat i den svenska skolan med
alltfor lite tid (en halvtimme i veckan som det framgick av en studie ovan),
att det ligger utanfor schemat, ldrarnas utbildning och arbetssituation. Fér
de nyanlindas vidkommande ir en ordentlig undervisning i modersmaélet
och handledning pd modersmalet oerhért viktigt darfor att de da i klassen
kan ge utlopp fér de kunskaper de besitter, vilka annars inte kan uttryckas
fullt ut pa grund av otillracklig svenska, vilket stirker sjalvfortroendet och
studiemotivationen. Handledningen p& modersmalet befrimjar &mneskun-
skaper dirfor att innehéllet i stillet for instrumentet (spréket) hamnar i
centrum for elevernas inlirning. Identiteten, &mneskunskaper, modersma-
let och svenska utvecklas samtidigt. Det finns inte sd ménga studier som
uppmairksammar hur handledningen pa de nyanlindas modersmaél fungerar,
men som jag ser det dr detta ett av de viktigaste inslagen av de nyanlindas
lirande, och bor darfor belysas ytterligare.

Ytterligare ndgra viktiga podnger har framgétt av de ovan redovisade stu-
dierna. Fér att befrimja sprakinlirningen ricker det inte med att ge extra
resurser till modersmalslidraren och liraren i svenska som andrasprak eller
att anordna ett par foreldsningar om ett interkulturellt forhallningssatt
och méangfald. En langsiktig och bestdende framgang garanteras enbart
av strukturella férindringar med ett holistiskt angreppssitt. Det innebir,
som Axelsson m.fl. (2002) betonar, att den rdda trdden i skapandet av mer
optimala villkor fér andrasprakselevernas — oavsett om de dr fédda i Sve-
rige eller inte och nir de kom till skolan - inhdmtande av majoritetsspra-
ket och dmneskunskaper och i slutdndan skolframging maste 16pa paral-
lellt och samtidigt: fran den enskilda ldraren och forildern till de nationella
styrdokumenten. Nagra studier har ocksa undersokt elevernas spraktillfil-
len, i meningen att elever som inte har svenska som modersmaél vid sidan
om den formella undervisningen far méjlighet att tala svenska. De visar att
de flesta talar modersmalet med sina fordldrar samt bdde modersmaélet och
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svenska med sina syskon. Det innebir att svenskan har en viss stillning i
hem dir alla medlemmar delar ett gemensamt férstasprak som inte ir svens-
ka. Det skulle ocksa kunna uttryckas som att modersmalet har sin starkaste
stillning i hemmet, dir det frimst utdvas dver generationsgrianserna, mellan
barn och férildrar. I skolan och under de organiserade fritidsaktiviteterna
ar svenska det helt dominerande spraket och eftersom pojkarna tenderar
att mer aktivt dgna sig &t dessa aktiviteter kan det férutsittas att tjejer i
framforallt méngkulturella miljer har firre spraktillfillen. Men samtidigt
har de bittre betyg.

Av de mer lingvistiskt inriktade studierna om de nyanlinda har det
framgatt att skillnaden mellan den formella och naturliga eller informella
sprakinldrningen ir en falsk dikotomi och att eleverna ir aktiva agenter i
sin egen laroprocess. Det pladeras ocksé fér en sprakundervisning som mer
fokuserar pa innehallet och som utgér fran elevernas kulturella och sociala
forstelsehorisonter, dn pa de frdn sammanhanget isolerande grammatiska
ovningarna.

Sammanfattningsvis finns det en hel del studier som uppmairksammar
sprakinldrningsprocesser och undervisningen av elever med ett annat
modersmal dn svenska. Vildigt fa har dock direkt studerat de nyanldnda i
detta sammanhang, framforallt inte i ett tvirvetenskapligt perspektiv, dir
till exempel undersékningar av processer i klassrummet kombineras med
analyser av de omgivande diskurserna om ett mangkulturellt samhille och
en mangkulturell skola, segregation, maktforhéllanden mellan olika grup-
per, lirarkdrens etniska diversifiering, jamstélldhet och sociala praktiker
som tydligen (Eklund, 2003) effektivt stoppar implementeringen av de goda
intentionerna. Dessa tvirvetenskapliga studier dr en angelidgen forsknings-

uppgift.
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Till skillnad frén den hitillsvarande framstillningen dir svensk forskning
har statt i fokus utifran ett brett perspektiv — i meningen bade de nyanlin-
das situation i sig och den skolmodell de méter — kommer framstéllningen i
detta kapitel om internationell forskning att ha ett mycket striktare fokus.
Jag kommer med andra ord att enbart uppméirksamma en del studier som
direkt har med de nyanlidndas situation att géra. Kapitlet bestar av fyra de-
lar. Jag inleder med négra allminna observationer om den internationella
forskningens status av relevans fér den foreliggande 6versiktens syfte och
fragestillningar. Med utgéngspunkt i nedslag i nagra forskningsredovis-
ningar beskriver jag i den andra delen hur mottagningssystemet fér nyan-
linda elever i linder som bland annat USA, Storbritannien, Kanada, Aus-
tralien, Spanien, Italien och Japan dr organiserat samt vilka svarigheter och
mojligheter forskningen har uppmirksammat i de olika systemen. Som jag
kommer att visa finns det badde nira beréringspunkter och stora skillnader
i sdvil formen som innehaéllet jamfért med det huvudsakliga svenska syste-
met med forberedelseklasser. Den tredje delen behandlar forskningen om
innehallet i undervisningen av nyanlinda. Metoder for sprikinlarningen,
klassrumspraktiker, frigor om identiteter och liknande behandlas. I den
fjarde delen summerar jag ndgra huvudsakliga poinger som har identifierats
i den internationella forskningen.

/.1. Nagra inledande kommentarer om den
internationella forskningens status

Den internationella forskningsfloran préglas av ett stort antal begrepp som
ungefir betecknar det jag i denna forskningséversikt kallar for nyanlinda
elever. Med "ungefir” menar jag att den strikta definitionen av nyanlinda i
Sverige forstas inte gar att tillimpa pé andra linders férhéllanden, da delvis
andra definitionsgrunder rdder dir. Till exempel anvinds inte sillan begrep-
pen refugee-children, asylum-seekers och minority students som synony-
mer med det svenska nyanldnda elever, ngot som bade svenska forskare och
de politiska dokumenten strikt haller isir, d& det omfattar barn med olika
formella férutsittningar att integreras i skolsystemet. I Storbritannien och
USA exempelvis har dven barn till illegala invandrare ritt att g i skolan
och skolpersonal far inte fraga vare sig elever eller deras forildrar vilken
migrationsstatus de har. I Tyskland var flyktingbarn frdn vissa ldnder (ett
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exempel dr bosnier under 1ggo-talet) under manga ar integrerade i skolsys-
temet, men riknades fortfarande efter 7-8 &r som flyktingar med temporirt
uppehallstillstdnd, for att sedan utvisas pa grund av ett regeringsbeslut och
forandrat sikerhetslige i hemlandet (Anderson, 2001). Jimfért med Sverige,
dér utvisning av barn efter s manga ar férekommer ytterst sillan, stiller
dessa omstindigheter flyktingbarnen infér helt nya existentiella problem,
vilket forstas ocksé avspeglas i deras skolgdng. Andra begrepp som férekom-
mer dr ESL children (English as second language) och vi har sett tidigare
att svenska som andrasprdk dr nagot helt annat dn ESL, late arrivals, new-
comers, lately arrived students, migrant students och liknande. Aven om
négra av dessa ligger nidrmast den svenska motsvarigheten nyanlidnda elever,
kan det vid niarmare granskning visa sig att late arrivals egentligen avser
barn till illegala invandrare i Kalifornien eller Florida. Det 4r med andra
ord nédvindigt att tydliggéra inneborden av vilken grupp elever som av-
ses i forskningsbidragen och att vara medveten om olika linders historiska,
sociala och utbildningspolitiska karakteristika innan direkta paralleller till
det svenska systemet dras. Trots de formella skillnaderna finns det manga
berdringspunkter mellan den internationella och den begrinsade svenska
forskningen och en stor del av resonemanget kinns igen. Det mest i6gon-
fallande #r kanske fokuseringen pa de nyanlinda (i olika former) som ett
problem och fokuseringen pa deras reella eller presumtiva svérigheter, fran
spraket, traumat, fattigdomen till kulturer, traditioner och den stindigt
dterkommande diskussionen om "forildrar som behovs, men som inte vill”.
Styrkor och mojligheter uppmirksammas inte alls eller enbart i férbigéen-
de, ndgot som ocksa kritiseras av en rad forfattare (Permisan och Fernandez
2007; Taylor, 2008).

En annan allmin observation om den internationella forskningens sta-
tus avser de ldnder i vilka empiriska undersokningar har bedrivits och de
system som analyseras. Eftersom jag “enbart” haft mojligheten att ta del
av den engelsksprakiga vetenskapliga produktionen har féga férvanande,
precis som inom alla andra omraden som gér under den ndgot missvisande
beteckningen "internationell”, linder som USA, Australien, Storbritannien
och Kanada dominerat. Dessa linder ir emellertid, dven historiskt sett, stora
mottagare av migranter, vilket forstds 6kar intresset for deras erfarenheter.
Dessutom finns det en stor variation i friga om organisatoriska modeller f6r
de nyanlinda inom linderna, med USA som det land dir i stort sett samtliga
tinkbara modeller finns féretradda. Fran att de nyanldnda dr fullstindigt
isolerade i egna byggnader under viss tid till fullstdndig integrering i vanliga
klasser fran forsta dagen, med olika kvalitet och utfall (Short, 2002; Vargas,
1999). Andra linder som férekommer i forskningen 4r Tyskland, Spanien,
Israel, Frankrike, Ungern, Kroatien m.fl. En intressant skillnad jamfért med
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Sverige &r att i manga linder dr de speciella undervisningsformerna (transi-
tional classrooms eller det vi skulle kalla fér férberedelseklass) tidsmissigt
strikt avgransade (6 till 12 ménader) och kriver férildrarnas godkdnnande.
Jag skall dterkomma till dessa exempel nedan.

En tredje allmén observation &r ett en méngfald av vetenskapliga discipli-
ner finns féretradda i den internationella forskningsfloran, fran statsvetare
och sociologer till antropologer, pedagoger och lingvister. Kvalitativa meto-
der, med intervjuer, deltagande observationer och policyanalyser dominerar
helt. Men diremot ir inte teoribildningen sirskilt utvecklad. Ménga redo-
visningar, det handlar om refereebedomda tidskrifter, saknar helt teoretiska
ingangar eller hanvisar pliktskyldigt och i allménna ordalag till ndgon "teo-
retisk storhet”, utan att géra ndgon nirmare teoretiskt informerad analys
av materialet eller forsdka bidra till teoretisk utveckling. Detta dr ocksé en
systematisk brist i den svenska forskningen och didrmed kan den identi-
fieras som en stor och viktig pusselbit som saknas. Utan teoretiska diskus-
sioner riskerar den ménga ginger omfattande empirin att framsta som platt
och som en enkel sammanstillning av vem som har sagt vad. A andra sidan
priglas en del av den redovisade forskningen av handfasta rad till lirarna,
rektorerna och politikerna om vad de maste géra for att de nyanlinda elev-
erna skall {3 s bra forutsittningar som méjligt i skolan.

Nedan skall bland annat dessa perspektiv exemplifieras. Min strivan ir
att visa pd ndgra huvuddrag i den internationella forskningen om nyanlin-
da, vad som har diskuterats, hur, vilka erfarenheter det finns, vad som har
kritiserats och vad som har berémts.

/.2. Program for nyanlanda i olika lander
- svarigheter och mojligheter

Deborah Short har i sin forskning beskrivit och analyserat olika typer av
skolprogram fér nyanldnda i USA (Short, 1999; Short och Boyson, 2000; se
dven Constantino och Lavadenz, 1993; Olsen, 1997; Rivera, m.fl., 2000; Ruiz-
de-Velasco, 1999). Program fér nyanlinda har tillkommit for att "bridge the
gap between newcomers’ needs and regular language support programs’
(Short, 2002, s. 174) och de ir sdledes mer omfattande och har delvis en an-
nan pedagogisk och social filosofi 4n vanliga initiativ som stédjer elever
med otillrackliga kunskaper i engelska. Short beskriver programmens kian-
netecknande drag pa féljande sitt (ibid. s. 175):

* One, not all students learning English as an additional language are eli-
gible for a newcomer program; it is designed for those with the lowest
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skills, those who enter school after the academic year has begun, or those
who are older learners (e.g., 17 years old or above).

¢ Two, most newcomer programs limit enrollment to 1 to 3 semesters of
instruction. This policy is in place partly to ensure newcomer students
are not segregated from the main student body for their academic careers
and partly because newcomer programs aim to bridge gaps in students’
educational backgrounds.

* Three, the courses are usually distinct from the regular ESL [English as
second language] or bilingual education programs: For example, native
language literacy development, orientation to school and the community,
and foundational content courses (e.g., arithmetic, introduction to U.S.
history) are included.

e Fourth, newcomer programs help the students learn a range of school
skills, depending on their backgrounds and needs, such as how to hold
a pencil, how to follow a high school schedule, how to negotiate the city
transportation system, how to read textbooks, how to solve mathematics
problems and perform science experiments, and more.

¢ Fifth, these programs involve the families in the range of services they
offer. More than just encouraging parents to attend school meetings,
newcomer program staff reach out to help families access social, health,
and employment services, often through school-community partnerships
established for these purposes.

Individuella bedomningar, begrinsad tid i programmet for att undvika seg-
regation, uppmuntran till och arbetet med utvecklingen av elevernas tva-
sprakighet, social orientering i skolsystemet och samhillet och ett mycket
nira samarbete med fordldrarna (men ocksd ett aktivt engagemang i forild-
rarnas integration i samhillet) dr sdledes programmens utmirkande drag.
Under aren 1999 och 2000 identifierade Short (2002) 115 program fér ny-
anlidnda i hela USA med ca 15 ooo elever i vad vi med svenska termer skulle
kunna kalla for hogstadiet och gymnasiet (secondary education). Program-
men bygger pa tre organisatoriska modeller: Inomskolprogrammet anvindes
av 77 procent av de 15 skolor som hade program fér nyanlidnda och dess
uppligg liknar det vi i Sverige kallar fér férberedelseklass. De nyanlinda
eleverna gir i en separat klass i sin ndrmaste skola (ndgra bussas dock fran
andra omraden), men vissa lektioner har de tillsammans med de ordina-
rie klasserna. Modellen separat placeringsort (separate site) anvindes av 17
procent av skolorna och det innebir att eleverna gér i en annan skola 4n
den de tillhor administrativt under hela veckan eller bara under vissa dagar,
medan de under andra dagar fortsitter att gd i den nirmaste skolan. I vissa
fall hyr skoldistriktet en helt separat byggnad dit de elever bussas som ir
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berittigade att delta i programmet fran olika skolor. Hela skolan-modellen
anvindes i 6 procent av skolorna med ndgon form av program for nyanlinda
och detta koncept bygger pa att eleverna erbjuds ett helt utbildningspro-
gram, tills de har gatt ut grundskolan eller gymnasiet, anpassat efter deras
behov och férutsittningar. Detta program finns dock enbart i stora urbana
centra och i skolor som traditionellt har profilerat sig med olika typer av
specialundervisning.

I den efterféljande diskussionen av dessa tre modeller, och med exempli-
fieringar av négra skolor, konstaterar Short att policy-makers pa jakt efter
limpliga metoder att ta emot nyanlinda elever i de amerikanska skolorna
maste ldgga mer fokus pd innehéllet &n pa formen. Men hon féresprakar
samtidigt en relativt snabb 6vergéng fran program fér nyanlinda till ordi-
narie klasser, sd en viss kritik mot hela skolan-modellen kan dnda skymtas
i resonemanget. Vad ir det d& som utmirker ett bra program, om vi bara
fokuserar pa innehéllet, enligt Short? Starkt ledarskap och en gemensam
vision, systematiskt arbete med undervisningen i engelska genom en varia-
tion av undervisningsformer, material och mentorskap, flexibelt schema sa
att eleverna kan ldmna programmet nir de ir redo och inte nir skolaret dr
slut, aktivt arbete med elevernas modersmal och handledning p& moders-
malet, kontinuerlig utvirdering av elevernas utveckling, kontinuerlig fort-
bildning av personalen®, nira samverkan med det omgivande samhillet och
uppmuntran av samarbete mellan nyanlidnda och elever fran ordinarie klas-
ser eller andra skolor.

Rosa Castro Feinberg (2000) har undersokt ett antal skolor i USA som
uteslutande ir till f6r nyanlinda barn och som bygger pa de ovan ndmnda
programmen fér nyanlinda. Hon konstaterar att formen inte forefaller
vara nagot stort problem, s linge det sker frivilligt och inte lingre 4n
under ett 3r, utan innehallet. De skolor med program fér nyanldnda som
fungerade bra priglades av en 6ppen och vilkomnande atmosfir, fokus var
inte bara pd inlarningen av engelska, utan i lika hég grad pa utvecklingen
av elevernas modersmal, alla elever var involverade i praktik med det om-
givande samhillet och férildrarna bjods in for att aktivt medverka i sina
barns skolgang. Den skola som i Feinbergs artikel utgjorde den negativa
motpolen, som hon kallar fér "Dreadful K-12” (s. 222), priglades av bris-
tande forstdelse f6r elevernas férutsittningar, inga liromedel pé elever-
nas modersmal, inga resurser till extra aktiviteter och bristande foérstaelse
for vad en sddan skola ir till for. Tydligen uppfattades Dreadful K-12 av

T Bara 24 delstater i USA kriver att lirare i engelska som andrasprak (ESL) har lararcertifikat, alltsa
utbildning, i att undervisa i imnet (McBrien, 2008).
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dess ledande aktorer som ett sitt att avlasta de offentliga skolorna (pu-
blic schools) i distriktet, sa att vita medelklassforildrar inte skulle tillgripa
exit-strategin och sitta sina barn i privata eller offentliga skolor nigon
annanstans. Att bygga verksamheten péd dessa premisser ir inte sirskilt
fortroendeingivande. Men dven om det finns skolor och program fér ny-
anlinda med bra verksamhet maste de kompletteras med négot annat eller
som Feinberg uttrycker det: "Newcomer schools are limited, however, in
their ability to facilitate interaction with peers from the host culture, as
no native speaker of English are enrolled in these schools. Effective cross-
cultural communication strategies require more than English language
proficiency, narrowly defined. What is required is experience in the nego-
tiations of meaning with members of host society” (s. 224). Den integre-
rande pedagogiska verksamheten, i meningen hég kvalitet och vilutbil-
dade larare, maste sdledes kompletteras med atgirder som viger upp den
faktiska fysiska segregationen eleverna utsitts fér d& de gér i skolor och
program fér nyanlidnda.

Cristina Permisan och José Fernandez (2007) beskriver och analyserar i
sin forskning de sé kallade "transitional classrooms” f6r nyanlianda utan till-
rickliga kunskaper i spanska i Madrid. Eleverna gér i dessa klasser under
maximalt sex manader, men bara om férildrarna gr med pé det. Klasserna
har som mest tolv elever med en till tvé larare, som skall ha utbildning och
erfarenhet av att arbeta med nyanlinda elever. For att inte riskera social
isolation och férsvarad integration i skolan och samhillet anordnas ett par
timmars undervisning per vecka for dessa barn i den ordinarie klassen. Dess-
utom tilldelas varje nyanldnd elev tvd mentorer: en spansk och en som delar
den nyanlidndes nationella och sprikliga bakgrund. Mentorskapet gér ut pa
moten och samtal ndgon géng i veckan, allt f6r att underlitta den nyanlin-
des orientering i skolan och undvika utanférskap. Aven om forfattarna i
grunden stiller sig sympatiska till denna organisatoriska form ir de samti-
digt kritiska till det tdinkande som ligger till grund fér policyatgiarderna. De
menar att hela systemet dr uppbyggt pa premissen att de nyanldnda har bris-
ter och tillkortakommanden som skall &tgirdas for att de skall kunna passa
in i skolsystemet, medan vildigt f4, om nigra alls, gar ut pa att forindra
det mottagande skolsystemet i sig. Vidare féresprakar de att eleverna fran
borjan integreras i ordinarie klasser i stillet for att som i dag ga i en separat
institution, vilket hinger ihop med risken att skolor med transitional class-
rooms kan bli stimplade som invandrarskolor, samt att l14rarna maste fa mer
utbildning i att arbeta med nyanlinda barn och i interkulturell pedagogik.
Det senare hinger ihop med uppmaningen att skolan maste réra sig bort
fran den hittills forhirskande assimilationistiska principen till den som mer
erkdnner virdet av andra kulturer.
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Roberta Ricucci (2008) skriver om hur nyanlinda elever integreras i det ita-
lienska skolsystemet och i synnerhet i Turin. Alla barn i skol&ldern i Italien
har ritt att gé i skolan, oavsett migrationsstatus. Det finns ett antal centrala
strategier f6r hur barnen skall integreras och i dessa stipuleras det bland an-
nat att hinsyn maste tas till elevernas tidigare skolerfarenheter, att eleverna
far borja nar som helst under skoldret och att koncentration av nyanlinda i
vissa klasser skall undvikas fér att inte riskera segregation och social isole-
ring. Men Ricucci menar att dessa riktlinjer 4r s& dvergripande att skolorna
sjilva far tolka dem vid implementeringen, négot som i sig och beroende
pa de lokala férutsittningarna leder till ojamna utfall. For att befrimja vill-
koren f6r de nyanlindas integration i skolan féresprékar Ricucci mer sam-
verkan med hemmet, mer utbildning for personal och mer fokusering pa
utvecklingen av elevernas modersmal.

Philip Anderson (2001) papekar i sin studie om flyktingbarn med tem-
porirt uppehallstillstdnd i Tyskland vilken enorm betydelse skolan har fér
elevernas vilbefinnande och begynnande integration. I synnerhet ir de
kontakter de nyanlinda eleverna knyter med andra barn i skolan och det
erkdnnande och bekriftelse de fir fran lirarna betydelsefulla. Den oséikra
migrationsstatusen ir dock kélla till stindig oro och angest som inget pro-
gram i virlden, hur genomtéinkt det 4n ma vara, kan {3 bort. Dirfér pladerar
Anderson att diskussionen om vad skolan kan och skall géra fér nyanlinda
barn maste foras pa ett bredare plan, dir den rddande migrationspolitiken
och stadgar om barns rittigheter ir en sjilvklar utgdngspunkt.

Eszter Szilassy och Zsuzsa Arendas (2007) 4r inne pa samma analytiska
linje i sin forskning om nyanlinda barns situation i den ungerska offentliga
skolan. Brist pd en sammanhallande migrations- och integrationspolicy och
den ambivalenta instéllningen till landets tilltagande multikulturalisering,
liksom instéllningen till den inhemska romska minoriteten, dverfors till
franvaron av genomtinkta institutionella 16sningar och till lirarnas prak-
tiker och férsvarar de nyanlandas integrering i skolan. Det 4r en mork bild
som trider fram i Szilassy och Arendas forskning. Fram till 2002 var det inte
tillatet f6r barn utan flyktingstatus (permanent uppehallstillstand) att ga i
skolan. Efter reformen blev det klart att de som hade viintat pé asyl i mer 4n
ett 3r hade ritt att g i skolan, men som Szilassy och Arendas papekar var
det i stort sett allt som den nya policyn belyste. I vilken skola barnen skulle
ha ritt att g, hur deras introduktionsprogram skulle se ut, om de hade ratt
till ett sdrskilt program dverhuvudtaget, hur undervisningen och extra hjilp
skulle anordnas, férblev oklart. Men praktiken visade snart att manga skolor
blankt vigrade att ta emot flyktingbarn (bland annat med hinvisning till
att det redan fanns skolor som accepterade dessa elever, vilket i sig ledde
till skapande av segregerade skolor "kanda” for att hysa ett stort antal barn
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med flykting- och romsk bakgrund), att bara en skola i deras omfattande
unders6kning hade ett slags férberedelseklass ("zero” klass), att barnen i en
del skolor sattes i forsta klassen, oavsett hur gamla de var, f6r att lira sig
ungerska, att ldrarna saknade utbildning i att arbeta med dessa barn samt
att extra aktiviteter efter skolan mer hingde pa enskilda lirares och orga-
nisationers vilvillighet &n pd en samordnad strategi som utgick fran skolan
eller de lokala myndigheterna. Lirarnas uppfattningar, som det framkom
i intervjuerna, var splittrade mellan det politiskt korrekta bedyrandet att
"hiar dr alla vilkomna” och "vi ser ingen skillnad mellan véra barn” till det
som enligt férfattarna mer speglade den egentliga situationen “om de inte
gillar laget far de vil g nigon annanstans’. Szilassy och Arendas dom éver
det ungerska skolsystemet i relation till nyanldnda barn dr héard: systemet i
sig och den redan nimnda franvaron av nationell strategi 4r det stdrsta pro-
blemet och bér ses dver akut. Podngen de betonar ér att det dr svart att dis-
kutera pedagogiska praktiker och undervisningens innehall nir de grund-
liggande forutsittningarna for deras implementering och utveckling saknas
eller bygger pa felaktiga premisser.

Sandra Taylor (2008) skriver om erfarenheter frdn Australien med staden
Brisbane i fokus. I den inledande korta forskningsgenomgangen konstateras
det att skolpersonalens kunskaper om specifika behov och férutsittningar
som nyanlinda och framférallt flyktingbarn har ar vildigt daliga och att
skolan bland annat missar méjligheten att vara ett starkt integrationsin-
strument for de nyanlidnda, inte bara i skolans egen virld utan 4ven i hela
samhillet. Ytterligare ett bekymmer &r tydligen frénvaro av nationell och
delstatlig policy fér de nyanlidndas integrering i skolan. Dessa fragor har
i stillet klumpats ihop med generella omrdden som engelska som andra
sprak, multikulturalism och elever i riskzonen. Skolorna har med andra ord
mer eller mindre limnats att ensamma improvisera ihop vad de anser ir de
bista praktikerna. Foga férvinande har denna utformning lett till olika lo-
kala utfall, med ojamn kvalitet. Efter ankomsten till Australien tillbringar
eleverna mellan sex och tolv manader i sa kallade ESL Centre (engelska som
andrasprak-centra eller férberedelseklasser) dir de lir sig grunderna i det
nya spraket for att direfter 6verforas till ordinarie klasser. Australien ir dock
ett av f3 utvecklade linder som tillater att barn, som vid ankomsten saknar
visum och ansdker om asyl, tillsammans med férildrarna hélls isolerade i
fangelseliknande flyktingforldggningar utan tidsbegriansning. Christie och
Sidhu (2006) har starkt kritiserat denna policy och férhéllandena i forlagg-
ningarna, priglade av vald, mental ohilsa, syssloléshet och desperation. Aven
om barnen far gd i sirskilt anordnade skolor 4r undervisningen dir under all
kritik, enligt Christie och Sidhu. Lararna bir vaktuniformer (férliggningar
drivs av ett privat bolag pa entreprenad) i éverbefolkade klassrum, de byts
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ut efter korta anstéllningar och avrads dessutom fran att utveckla nira (det
vill sdga stédjande) relationer med sina elever. Det dr dessa elever och med
dessa erfarenheter som efter att ha fitt asyl kommer till ESL-centra eller till
ordinarie klasser.

Taylor (2008) har genomfért faltstudier i fyra skolor som dr stora motta-
gare av nyanldnda elever och analyserat hur lokala skolprogram fér nyanlan-
da ir utformade och hur de fungerar. Ett intressant forhallande r att lokala
samhillsorganisationer (community organisations) bjuds in och betalas fér
att tillsammans med skolpersonalen underlitta de nyanlidndas integrering.
Taylors kritik mot skolorna och hela systemets utformning dr massiv och
konsekvent. Resurserna ir i underkant, spraklirarna underbemannade och
med otillricklig utbildning, 1rarna betonade jaimt problem som deras elev-
er moter och sig som sitt frimsta mal att sa fort som mojligt skicka eleverna
vidare till ordinarie klasser. Samhillsorganisationer har tvingats konkurrera
med varandra, vilket har lett till att inte de med bést program och med lokal
forankring vann anbudet, utan de som var billigast och kunde hyra in ex-
terna konsulter att skriva ansokningar 4t dem. Lirarna lade ned merparten
av sina resurser pa sprakinlidrningen, med den konsekvensen att eleverna
inte utvecklade dmneskunskaper eller fick kidnslomaissigt stod. Dessutom
var vissa skolor mdna om sitt rykte, som de menade hotades av att ménga
nyanldnda elever bosatta i andra omraden aktivt sokte sig dit. Som en rektor
intervjuad av Taylor (2008) uttryckte det:

They come because the train station is that close, they travel to come here. So it’s posing
quite a challenge actually because we're trying to balance mainstream - because this is
essentially a white middle class richy area, but that doesn’t reflect our clientele. So we're
still trying to counter the fact that a lot of the parents do not see us as a viable proposition

because of the large ESL numbers (s. 62).

For att ge skolorna starkare instrument for integrering av de nyanlinda be-
hévs det bland annat strategier pa nationell och delstatsniva, mer resurser
och bittre utbildning av ldrare. Dessa rekommendationer har vi sett lyftas
fram tidigare, men med hinvisning till brittisk forskning pekar Taylor pa
ytterligare en viktig iakttagelse. Skolor som priglas av etnisk mangfald (i
Sverige kallas dessa skolor inte séllan f6r "invandrartita’” med en negativ
klang) verkar vara bittre pd att erkdnna och hantera de nyanlianda elevernas
behov dn mer etniskt homogena skolor. Férklaringen &r, enligt Taylor, att
de mangkulturella skolorna har mer erfarenheter av att hantera méngfal-
den och elever med olika forutsdttningar dn utpriglat vita, medelklassko-
lor. Med hinvisning till det som i dvrigt har framkommit i Taylors artikel,
skulle det nog kunna tilliggas att medelklasskolor inte heller vill géra sig

NYANLANDA OCH LARANDE 95



7. INTERNATIONELLA UTBLICKAR

"kdnda” som "bra pé att integrera flyktingelever”. Det skulle innebéra "ris-
ken” att allt fler soker sig just till dessa skolor som da i den rddande mark-
nadshysterin om status, rykte och rankingar skulle riskera att férlora sina
vita, medelklasselever. Eller som Taylor skriver i en annan artikel (Sidhu
och Taylor, 2007):

State schools in Queensland that are marketing themselves to fee-paying international
students to improve their financial status have expressed concern that the presence of
refugee students with complex learning needs could compromise their performance in

the academic league tables, thus making them less attractive to a fee-paying clientele

(s. 297).

Halleli Pinson och Madeleine Arnot har i ett par rapporter och artiklar
analyserat utbildningen foér "asylum-seeking and refugee students” i Stor-
britannien (Arnot och Pinson, 200s; Pinson och Arnot, 2009; se dven
Candappa, 2000, 2002; Mott, 2000; Remsberry, 2003; Rutter, 1994, 2001,
2006; Rutter och Jones, 1998). I artikeln "Local conceptualisations of the
education of asylum-seeking and refugee students: from hostile to holistic
model” (2009) diskuterar de svrigheter och méjligheter som asylsékande
barn méter i det brittiska skolsystemet, med utgadngspunkt i en analys av
vilka strategier for social inklusion av dessa elever som tillimpas av lokala
myndighetsstrukturer. I likhet med i Sverige har alla barn i Storbritannien
i dldern 5 till 16 &r, oavsett om de har fatt permanent uppehéllstillstdind
eller inte, ritt att ga i skolan. Men denna ratt, pdpekar Pinson och Arnot,
urholkas betdnkligt av kvaliteten pad de skolor dir asylsdkande barn ham-
nar, till f6ljd av den nationella policyn att asylsokande skall spridas éver
hela Storbritannien och inte tilldtas bositta sig pa de orter de sjilva valt.
Asylsékande hamnar da ofta i omrdden och skolor utan tillrickligt stod.
Det finns vidare ingen samlad nationell policy med riktlinjer till hur skol-
gangen f6r dessa barn skall anordnas och det samlas ingen statistik éver var
dessa barn egentligen finns och hur manga de 4r. Denna statistiska osynlig-
het, som Pinson och Arnot (2009, s. 7) kallar det, ar faktiskt tinkt som ett
sitt att befrimja integration enligt principen att ju mindre vi pratar om
ndgot som ett problem desto mindre framstar det som ett problem. Men
principen skymmer ocksé de sirskilda behov asylsdkande barn har, med
konsekvensen att vildigt f& om nagra sirskilda resurser avsitts fér anpas-
sad undervisning och andra atgarder nédvandiga for en bra skolintegration.
Allt sammantaget leder till att lokala skolmyndigheter ensamma limnas att
improvisera ihop sin egen policy for asylsdkande barns skolgéng, ndgot som
i sig leder till en mangfald av praktiker och utfall, somliga béttre &n andra.
Liksom en del annan internationell och svensk forskning konstaterar dven
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Pinson och Arnot efter en genomgang av policydokument hos 58 lokala
skolmyndigheter att fokus ensidigt liggs pa de problem och tillkortakom-
manden som de nyanlidnda férutsitts ha och maste atgirda, men vildigt lite
eller inget fordndringsbehov identifieras hos skolorna sjélva. Efter en mer
djupgéende empirisk undersékning i ett antal omréden identifierar de inda
tre goda praktiker eller generella tillvigagangssitt som anvinds gentemot
asylsékande barn:

a) Constructing a positive image and promoting cultural diversity,
b)New indicators of successful integration,
¢) A caring ethos and a child centred approach (ibid. s. 11-14).

Med andra ord handlar det om att dndra synsittet frin att betrakta de asyl-
sokande barnen uteslutande som ett problem till att se mgojligheterna bade
i vad barnen har med sig, vad de kan dstadkomma och i vad de kan bidra
med till skolan och samhillet. Det handlar ocksd om att inte stirra sig blind
pa hérda mitningsmetoder fér skolframgang som betyg och tester. Elever-
nas trivsel och trygghet maste tas med i beaktandet. Avslutningsvis, maste
lirarnas arbete med asylsokande barn utga fran barnens individuella behov
och forutsittningar. Det dr detta breda eller holistiska forhéllningssétt till
de asylsokande barnens introduktion till och integration i skolan och sam-
hillet som, enligt Pinson och Arnot, bér vara en sjélvklar utgdngspunkt for
definieringen av lokala skolstrategier.

I en analys av utbildningen f6ér "asylum seekers” i fem LEA-omraden
(Local Educational Authority som ungefir motsvarar den lokala skolfér-
valtningen i Sverige) i Wales, Skotland och England identifierar Angharad
Reakes (2007) en rad lokala strategier for integrering av asylsdkande barn
i skolan. Aven om Reakes slutsatser om hur skolorna och lokala skolmyn-
digheter arbetar dr ndgot mer positiva dn Pinsons och Arnots — de lyfter
fram ldrarnas positiva attityd gentemot eleverna och finner deras bidrag
till skolans kulturella mangfald som viktigt — pekar han ocksa pa en rad
gemensamma svarigheter som skolorna brottas med. Bristande informa-
tion vid elevernas ankomst om deras bakgrund och tidigare skolerfarenhe-
ter, bristande resurser, stéd fran lokala myndighetsstrukturer och lirarnas
otillrackliga utbildning, men ocksa férildrarnas benigenhet att flytta sit-
ter press pa skolorna. Fér att komma till ritta med svarigheterna och ta till
vara de positiva erfarenheterna féreslar Reakes féljande atgirder:

1. Clearer national guidelines and policies regarding asylum seekers which

would ensure guidance for practitioners and help develop a consistent ap-
proach to the education of asylum-seeker children.
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2. More effective collation and dissemination of information on the children
(including significant special educational needs) and families to facili-
tate adequate provision. Because of the nature of the children’s arrival
in the UK, information and school data from their countries of origin
were not always available. The development of mechanisms to improve
the collation of all available information and its dissemination is there-
fore vital.

3. Ensuring no one LEA receives a disproportionate number of children with seve-
re/complex special educational needs. Additional funding is not sufficient
to resolve this difficulty, as special schools may not have the physical ca-
pacity to expand.

4. Training and sharing good practice through the development of a natio-
nal training programme, relevant to all staff and covering all aspects of
asylum seekers needs, is crucial. A training programme would also create
a platform where LEA and school staff could share concerns and good
practice.

5. Avoiding categorising asylum seekers as one homogeneous group.

6. Closer multi-agency working, a theme constantly reiterated in social re-
search.

7. Secure funding, disseminated via one agency, determined by objective criteria,
distributed promptly. Matters would improve substantially if a core ele-
ment could be identified over a reasonable time period, not dependent
on numbers. This would enable LEAs and schools to appoint, train and
maintain staff. Funding to continue for pupils who have ‘leave to remain’,
their needs do not change with the different label.

8. Further research is required if schools are to develop a consistently suppor-
tive and effective learning environment for asylum seekers. (s.106)

Dawn Allen beskriver erfarenheter av de nyanldndas integration i Mont-
real i artikeln "Who's in and who'’s out? Language and the integration of
new immigrant youth in Quebeck” (2006), som bygger p&d en omfattande
studie (Allen, 2004). Det specifika med integrationsprocesser i skolor och
samhillet i denna del av Kanada &r att det franskatalande Quebeck i sig &r
en minoritetsdel, upptagen med att bibehalla sin kulturella sirprigel samti-
digt som de nyanlinda migranterna pakallar behovet av mer 6ppenhet mot
och utveckling av ett mangkulturellt samhalle. Det 4r en fin balansakt som
de ansvariga har att hantera och enligt Allen har mer betoning pa kulturell
pluralism forst borjat uppmirksammas i borjan pa 2000-talet. En kdnne-
tecknande modell f6r integrationen av nyanlinda i Quebeck &r att de under
ett ar intensivt liser franska spraket (accueil), kombinerat med matematik,
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bild och gymnastik, helt isolerat frdn annan skolverksamhet.?? Eleverna kan
borja nir som helst under ett lisér, beroende pa nir de anlinder till landet,
det 4r max 20 elever i en klass och eleverna kan limna programmet tidigare
om lirarna och skoladministrationen beddémer att eleverna har uppnétt
en tillrdckligt hog spriklig nivd. Programmet liknar séledes den intensiva
undervisningen i svenska spraket som praktiseras i férberedelseklasserna,
med den skillnaden att accueil mer betonar sprakinlirningen, medan for-
beredelseklasserna har stora inslag av amnesundervisning ocksa (och detta
varierar forstds mellan skolorna, som jag visade i de féregdende kapitlen om
organisationen av nyanlindas mottagning i det svenska skolsystemet). Skol-
integrationen f6r nyanlidnda definieras séledes som uppnadd nir de 6verférs
frén accueil till de ordinarie klasserna. Vilka dr di de erfarenheter eleverna
skaffar sig i dessa klasser? Vad betyder det for deras integration och fort-
satta skolgdng? Baserat pa filtarbete pa en secondary school med goo elever
(varav 95 procent hade invandrarbakgrund) och &terkommande intervjuer
under en tvadrsperiod med ungdomar som fick g& om en accueil-klass, for
att deras kunskaper i franska inte bedémdes vara pa tillrickligt hog niva,
tar Allen upp flera intressanta observationer och analytiska podnger. En sé-
dan observation #r att den aktuella skolan préglas av tre diskurser: lingua
franca-diskursen i meningen att all undervisning, all kommunikation och
alla former av social organisering pé skolan (elevféreningar och liknande)
uteslutande var baserade pa franska spriket, inget annat var tillatet, den ho-
mogeniserande pedagogiska diskursen i meningen att skolan, precis som alla
andra, priglades av enhetlig undervisning, standardiserade tester och be-
démningar och den autonoma diskursen som stipulerade att ldrandet var in-
dividuellt ansvar, vilket ledde till att de "integrerade” eleverna (de som hade
gatt fran accueil till ordinarie klass) inte kunde rikna med extra stéd och
hjilp. De betraktades och behandlades som alla andra. Elevernas erfaren-
heter sammanfattar Allen pa f6ljande vis:

One of the most striking findings of this study was that the newcomer participants consis-
tently viewed French (the subject and the gatekeeper) as getting in the way of rather than
facilitating their academic, social and even linguistic integration. Academically, accueil
students were held back until their French was deemed adequate; and for the five stu-

dents discussed in this paper this meant a 2-year gap in their study of the sciences, history,

22 Det finns ett komplement till de isolerade accueil-klasserna fér elever som snabbt maste l4sa in ett par
dmnen for att kunna f8 slutbetyg i svensk motsvarighet till grund- eller gymnasieskola. Eleverna deltar
da till viss del i de ordinarie klassernas verksamhet. Detta program kallas for partiell integration (Allen,
2006, s. 255).
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literature, etc. Socially, accueil students were isolated from their mainstream (and
French-speaking) peers and from the school community generally. Furthermore, the ac-
cueil returnee’s academic delay was an embarrassment vis-a-vis their graduating peers
in their country of origin. Finally, and perhaps most importantly, the French language
itself became something of an enemy to these students who so desperately wanted to get
on with their education and their lives. Because French was used as a gatekeeper to the
mainstream, rather than as a tool for communication and learning, the students came to

resent it and even act out against it (s. 261).

Det frimsta problemet, enligt Allen, dr inte att skolan insisterar pa att elev-
erna skall 14ra sig franska, utan problemet ligger i att fokus for integrationen
ensidigt har hamnat pa sprakinldrning snarare 4n pé att férbereda eleverna
for deltagande i samhillsgemenskapen. Dérfér pliaderar han for mer inklu-
derande skolintroduktionsprogram, #n det segregerande och alienerande
accueil-programmet.

Ett land som inte nimns sirskilt ofta i migrationssammanhang ir
Japan. Landet 4r dock en relativt stort mottagare av savil gistarbetare som
flyktingar och ca 240 ooo illegala invandrare beridknas bo i Japan (Burgess,
2007). Hur det japanska skolsystemet férhéller sig till de nyanlianda och till
den 6kande kulturella méngfalden, beskriver och analyserar Chris Burgess
i artikeln "Newcomer children in non-metropolitan public schools: the lack
of state-sponsored support for children whose first language is not Japa-
nese” (2007). Han papekar inledningsvis att det rdder en begreppslig osiker-
het kring vem som #r att anse som "newcomer”, men till slut landar han i
en definition att nyanldnda ir de elever som behéver undervisning i japan-
ska som andrasprék, d& de inte behirskar det tillrickligt bra och som har
bott max tre ar i Japan. Det fanns ca 20 ooo sddana elever i landet i mitten
av 2000-talet. De illegala invandrarnas barn #r inte inkluderade da de inte
har ritt att ga i skolan. De flesta nyanlidnda ar koncentrerade till storstads-
omradena. Det japanska utbildningsministeriet har, enligt Burgess, endast
kommit med &vergripande riktlinjer for mottagningen och integreringen
av de nyanlinda. Det japanska sprikets betydelse betonas liksom betydel-
sen av anpassningen till skolkulturen. I 6vrigt bekostar regeringen till half-
ten (fram till 2003 helt och hallet) ett tusental lirare som "rycker ut” till
skolorna for att hjilpa till med undervisningen i japanska och den japan-
ska skolkulturen. Situationen som de nyanlinda méter i hela det japanska
skolsystemet priglas av frinvaron av férstdelse for deras situation, hjilp och
support, men den ir, enligt Burgess, i synnerhet bekymmersam i de mindre
provinserna och stiderna. Baserat pa filtarbete, enkdtundersékning och in-
tervjuer i en mindre stad konstaterar Burgess att skolorna misslyckas totalt
i att tillhandahélla hjilp och support fér de nyanlianda eleverna. Eleverna
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var fran boérjan placerade i klasser med japanska barn och ménga vittnade
om kinslan av isolering och utanférskap. Eleverna efterlyste undervisning i
japanska pa sitt modersmal, ndgon som kunde tolka och ge dem rad pé deras
modersmal samt lirare som kunde f6rstd deras sprak. S hir berittar en elev
i Burgess studie:

It was really tough [at first]. Sitting in the classroom, listening to the lesson — well, I
couldn’t understand anything. Even if my friends laughed [ had no idea what was funny.
I was on my own, alone. At first I would have loved to have been taught by a teacher who
knew my native language. That had always been a wish of mine. If there had have been
someone I could discuss things with in my native language, someone who would listen to

what I have to say, it would have been fantastic (s. 12).

Nir bade regeringen och skolorna sviker d& kan en hjilpande hand komma
frén det civila samhillet. Burgess visar hur frivilliga organisationer engage-
rar sig i att anordna kurser och extra undervisning fér nyanlinda barn med
tvasprakig personal. Dessa initiativ kom sd smaningom att fa erkdnnande
och ekonomiska medel fran den lokala och nationella regeringen fér att
behélla och utveckla verksamheten. Vad denna studie visar 4r den enorma
potential som finns i det omgivande samhillet och som alltfér sillan utnytt-
jas i skolans virld fér att hjilpa till med introduktionen av de nyanlinda i
skolan och i samhillet. Detta dr ocksa en viktig lixa for Sverige, dir skolorna
fortfarande i manga fall 4r som sm3 isolerade 6ar i sina lokalsamhillen.

7.3. Aspekter av skolornas verksamhetspraktiker
gentemot de nyanlanda

Acknowledging and responding with appropriate and adequate programs to students
with very high needs and no first language literacy remains a great challenge for govern-

ments, education departments and schools (Brown, Miller och Mitchell, 2006).

Vid sidan om forskningen om olika typer av mottagningsprogram fér de
nyanlinda préglas den internationella forskningsfloran av en del studier
som mer konkret fokuserar innehallet i undervisningen. I detta avsnitt skall
jag redovisa ndgra intressanta studier som, anser jag, ocksd ir relevanta for
det svenska sammanhanget dirfér att de beskriver och analyserar styrkor
och svagheter i de praktiker som skolorna anvinder gentemot de nyanlinda
eleverna. Candappa (2000, se dven Hek, 2005; Rutter, 1994; Whiteman, 2005)
papekar utifrdn sin forskning om flyktingbarn (béde asylsdkande och de
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som har fatt asyl) i Storbritannien att de ofta ir utsatta for mobbning av
de andra barnen och isolering, ndgot som inte uppmirksammas tillrackligt
mycket av lirarna vars huvudsakliga praktik bygger pa upptagenhet med
elevernas bristande kunskaper i engelska. Darfér efterlyser han ett samlat
engagemang tillsammans med andra krafter i samhillet om detta problem.
Inte sillan hamnar dock férildrarna och det lokala samhillet utanfér sko-
lans arbete, helt och hallet, och manga forskare har papekat att just deras
engagemang och inkludering dr en nédvindig forutsittning fér de nyanlin-
das lyckade skolgéng. Nathan Hughes och Hanne Beirens (2007, se dven Bei-
rens, m.fl., 2006; Clarke, 2003) har i sin utvirdering av Children’s Fund (CF)
i Storbritannien belyst hur ett produktivt samarbete mellan skola, féréldrar
och andra samhillsorganisationer kan gé till och med vilka effekter (se dven
Hamilton och Moore, 2003). CF sattes upp och finansierades av regeringen
som ett nitverk av lokala strategiska allianser i 149 kommuner, i bérjan pa
2000-talet, som ett sitt att tillhandahélla ytterligare support fér de barn och
ungdomar som bedémdes befinna sig i riskzonen. Eftersom de nyanlinda
pekades ut i en rad statliga och forskningsrapporter som en sddan grupp
kom de att omfattas av CF:s verksamhet. Podngen var inte att CF:s personal
skulle ga in i skolorna och "ta 6ver” verksamheten, utan att den skulle vara
en experimentverkstad som hjilper, stéttar och ger rad till skolpersonalen
och férildrarna i nira samarbete med andra producenter av vilfardstjanster.
Hughes och Beirens (2007) definierar CF:s uppgifter pa foljande sitt:

The areas addressed include (but are not limited to) induction procedures and processes,
school staff training, classroom assistance, after-school and holiday provision, additional
specialist classes, emotional support, mentoring, home-school liaison, and supported ac-

cess to additional mainstream and community services (s. 261).

Efter ett gediget faltarbete i ett antal kommuner som hade satt upp en lokal
CF-organisation, pekar Hughes och Beirens pa nagra avgérande goda prak-
tiker i deras verksamhet. Den forsta var sjilva definitionen av vilka som
var nyanlidnda. I statliga och lokala dokument reducerades denna kategori
ofta till barn som hade kommit till Storbritannien som flyktingar, men i
skolorna fann CF-medarbetarna en hel del barn vars foréldrar var ekono-
miska migranter, med liknande behov som flyktingbarnen. Det individuella
behovet och inte byrékratiska definitioner var séledes styrande vid urvalet
av vilka barn som skulle komma att inga i verksamheten. Den andra goda
praktiken var att CF-medarbetarna hade utbildning i och erfarenhet av att
arbeta med barn utan tillrackliga kunskaper i engelska och en del var sjilva
tvasprakiga. I klassrummet kunde de sdledes stotta bdde barnen och lirarna
och kunde dessutom ta fram nytt undervisningsmaterial pa olika sprak.
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Den tredje praktiken var att CF betalade for, och i man av egna kunskaper,
tillhandahsll terapeutisk hjilp till de nyanldnda inom skolans ramar, nagot
som, att déma av Hughes och Beirens forskning, behévdes mot bakgrund av
att ldrarna kunde avfirda en elevs aggressiva beteende med att "barnen inte
kinde sig trygga”, tydligen med férhoppningen om att "tiden liker alla sar”,
eller skicka dem till psykologer utanfor skolan. Bada strategierna ar oftast
felaktiga, menar férfattarna, med den konsekvensen att barnen inte fir né-
gon hjilp alls eller att de stigmatiseras som barn med "beteendestérningar”.
Aktivt lyssnande och bearbetning av oftast hemska upplevelser som barnen
har varit med om inom skolans trygga ramar rickte ganska l&ngt. Den fjirde
praktiken handlade om den tidigare ménga gdnger nimnda samverkan mel-
lan hem och skola. CF gick ett steg lingre 4n att begira att férildrarna skall
vara aktiva och bjéd in dem till olika méten och konferenser. Dess medar-
betare hjilpte aktivt familjerna i deras egna integrationsstriavanden, med
information, tolkhjilp, rddgivning och kénslomassigt stéd. Den femte var
en aktiv dialog med bade lirarna, skolledningen och den lokala skolférvalt-
ningen om varfér CF var dir, vad de gjorde, de gav de ordinarie skolstruktu-
rerna aterkoppling om deras verksamhet och effekter. Hughes och Beirens
berdommer CF:s verksamhet for att den i deras mening utgér den missande
linken som kan férbinda alla krafter i och utanfér skolan fér att hdja under-
visningsnivan for nyanlianda. Detta dr inte minst viktigt f6r forskningen har
visat pa betydelsen av den férsta tiden i skolan fér de nyanlindas fortsatta
skolkarridrer (Dennis, 2002; Hek och Sales, 2002; Rutter, 2003).

Ruth Whiteman (2005) har med utgéngspunkt i en enkidtundersékning i
Newcastle-upon-Tyne, distribuerad till 53 skolor som enligt uppgifter fran
den lokala skolférvaltningen hade tagit emot nyanlinda elever (svarsfrek-
vensen var dock strax under 50 procent), kartlagt vad som skapar svarigheter
for skolpersonal och vilka férandringar de skulle vilja se i syfte att pa ett
bittre sitt kunna arbeta med de nyanlindas skolintegration. Bland svérig-
heterna namns i hierarkisk ordning: sprakbarridren och kommunikations-
svarigheter med férildrarna, missforstand och bristande information om
elevernas kultur och utbildningsbakgrund, negativa attityder bland andra
elever och deras forildrar samt flyktingfamiljernas prekira sociala situation
idet nya landet. Bland de 8tgirder som skolpersonal efterlyste allra mest var:
mer personal och da framforallt tvasprékiga lirare och elevassistenter, mer
information om de nyanldnda och utbildning i att arbeta med denna grupp,
mer resurser och mer stéd till hela familjen i deras integrationsprocess.

Dessa faktorer kinns igen frén annan forskning, varav en del har re-
dovisats i denna forskningsoversikt. Slutsatserna bekriftas ocksd av den
komparativa studie som Gail McEachron och Ghazala Bhatti (2005) har
genomfort i Richmond i USA och i Reading i Storbritannien. Med utgéngs-
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punkt i filtobservationer och intervjuer med personal i sammanlagt sex
skolor (tre i varje stad) som &r stora mottagare av nyanlinda barn undersékte
forfattarna vilka utmaningar denna grupp medforde for ledarskapet samt
hur lirarna uppfattade sprakstddet, det vill siga den hjilp med elevernas
utveckling i det engelska spraket, som skolorna tillhandahéll. Trots legala,
kulturella och utbildningshistoriska skillnader mellan linderna identifie-
rade forfattarna 4ndd en rad gemensamma nimnare och si kallade goda
praktiker i samtliga sex skolor. De papekar dock att det méste finnas en rod
trad (jfr Axelsson m.fl., 2002) mellan skolornas praktiker, hem, det lokala
samhillet och den nationella nivan i synen pa sprakfrigan. Med sprakfrigan
menas inte bara fokus pa goda kunskaper i engelska, vilket férstds ingen
ifragasitter, utan ocksé i 6verférandet av ett klart budskap till eleverna, fran
samtliga nivaer, att utvecklingen av och lirandet pa deras modersmal ar till
fordel och en av de praktiker som kan hjilpa dem att f& en framgéngsrik
skolkarridr. I 6vrigt upprepar McEachron och Bhatti de tidigare nimnda
aspekterna: resurser, lirarnas fortbildning, det lokala samhillets support och
aktiv involvering i skolaktiviteter och inférandet av andra mitinstrument
for bedomningen av skolframgang och effektiva undervisningspraktiker, i
stillet f6r enbart betyg och nationella standardiserade tester.

Judit Szente, James Hoot och Dorothy Taylor (2006) har med utgdngs-
punkt i intervjuer med 26 flyktingfamiljer och skolpersonal i Buffalo i USA
diskuterat tre aspekter av lirarnas strategier gentemot de nyanlinda som
allra viktigast for deras skolintegration. Den ena aspekten avser tillhanda-
héllande av kdnslomissigt stdd till de nyanldnda eleverna fér att hjidlpa dem
bearbeta traumatiska upplevelser genom olika typer av lek och aktiviteter
dir starka kinslor kan komma till uttryck for att senare diskuteras och re-
flekteras 6ver. Den andra aspekten handlar om elevernas lirande som kan
befrimjas genom att till exempel tolkar eller det vi skulle kalla f6r moders-
maélsldrare dr aktivt involverade i klassrummet, att studenter fran lokala
universitet involveras som mentorer, att de nyanlinda involveras genom
konkreta uppgifter i grupper med elever som har engelska som modersmal.
Férfattarna lyfter ocksd fram betydelsen av skilda typer av utomskolakti-
viteter som sdndagsskolor, skola under skollov, efterskolsundervisning och
liknande. Den tredje aspekten, viktig fér de nyanlidndas integration i skolan
som Szente, Hoot och Taylor férordar mot bakgrund sav sitt material, 4r
ett nira och positivt samarbete mellan lirarna och férildrarna. Férildrarna
uppskattade i synnerhet nir de fick hembesék av lirarna som positivt bade
for deras barn, som da kinde sig mer bekvima infor ldrarna, och de sjélva fér
de kiande sig uppskattade, behévda och mer pé "jamlik fot” med lirarna.
Claudia Maria Vargas (1999) papekar behovet av att i arbetet med nyanlinda
barn g bortom "linguistic issues” och se komplexiteten i de utmaningar de
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nyanlidnda eleverna méter i amerikanska och kanadensiska skolor (som hen-
nes empiriska exempel handlar om). Baserat pd genomgangen av tidigare
forskning och analysen av tva program om kulturtolkar (cultural mediation
eller cultural interpretation) i Ottawa och Kalifornien féreslér hon sex ty-
per av relevanta relationer mellan flyktingar och de professionella inom
skolan dir kulturtolkar kan anvindas. Férmedlingen i samtliga relationer
i och omkring en skola betecknar Vargas som kinnetecknande drag for ett
framgangsrikt program. Dessa relationer ir: student-lirare, ldrare—féréldrar,
lirare—det lokala samhillet, elev-rektor, férildrar-rektor, rektor—det lokala
samhillet. Podngen med studien ir att relationer mellan de huvudsakliga
aktorerna involverade i de nyanlidndas lirande ar alltf6r viktiga for att lam-
nas at sitt 6de eller at slumpen, de maste virnas noggrant . Eller med férfat-
tarens egna ord:

Studying cultural mediation in these two models yields practical and theoretical lessons.
From a practice point of view, they suggest that a holistic, integrated, systemic approach
can build bridges between the family of refugee children and the school community,
contributing to the well-being of all involved. That process allows ‘children to get on
with their learning and teachers to focus on teaching’ while engaging parents and com-
munity members. These efforts focus on building and maintaining key linkages that go
well beyond just linguistic issues. Each of the six types of linkages adds to the character
and quality of the child’s development and learning. From a theoretical point of view, an
analysis of these models suggests a useful framework for programme evaluation, further
research, or policy design when serving refugee children. During a period when bilingual
education is under attack and anti-immigrant sentiments are strong while the flow of re-
fugees swells, there is even more reason than before to learn from the lessons of cultural

mediation programmes (Vargas, 1999, s. 302).

Jag har tidigare i forskningséversikten, och i synnerhet i detta kapitel om
internationell forskning, uppmirksammat ett flertal, dldre och nyare, stu-
dier som har betonat lirarnas fortbildning och ordentliga foérberedelser
for arbete med nyanlidnda elever som en av de viktigaste insatserna for de
nyanlindas integration och fortsatta skolkarridr. Mig veterligen har ingen
ifragasatt betydelsen av lirarnas fortbildning. Men anda verkar gapet mel-
lan erkdnnandet av ldrarnas utbildning och dess praktiska genomférande
vara oindligt stort. Lin Goodwin (2002) har i sin forskning om hur lirarna
i amerikanska skolor egentligen forbereds for och arbetar med "immigrant
children”, varav manga 4r nyanlinda, bland annat granskat innehéllet i
nagra ledande tidskrifter om "teacher education” och enbart funnit ngra
enstaka bidrag som behandlar detta tema. Forskningen om lararnas utbild-
ning och praktiker 4r med andra ord outvecklad. Utifrén en vidare kart-
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liggning av och diskussion om den tillgingliga forskningen kommer hon
fram till tre aspekter som dr nédvindiga fér lirarhdgskolor och pedagogiska
institutioner att ta hinsyn till vid utbildningen av lirare som skall arbeta
med nyanlinda elever, och férstds for lirarna att ta till sig och implemen-
tera i undervisningen. Den f6rsta aspekten kallar Goodwin fér diversifierad
undervisning och den bygger pa teorin om "culturally responsive pedagogy”
(Delpit, 1995; Nieto, 2000; Ramsey, 1998), inte helt olikt det som i svensk
forskning har kallats fér interkulturell pedagogik. Det innebdr i korthet att
lararna skall utgd frén elevernas individuella férutsittningar och bygga pa
vad eleverna kan (pluskulturtinkande). Hon varnar i synnerhet fér den till
synes positiva instéllningen att alla barn &r lika och som sédana skall de be-
handlas (colour-blind pedagogy), vilket i princip leder till att alla betraktas
och behandlas mot bakgrund av lirarnas mentala mallar om hur en elev bér
vara. Detta missgynnar systematiskt, enligt Goodwin, de nyanldnda eleverna
dérfor att de enligt dessa mallar definieras som svaga, underpresterande och
problematiska. Elevernas historia, sociala omstindigheter, kultur, religion
tillsammans med tidigare skolerfarenheter méste erkinnas och beaktas om
den negativa kategoriseringen skall undvikas. Den andra aspekten av goda
praktiker Goodwin lyfter fram handlar om strategier for andraspraksinlér-
ning. Mycket har redan sagts om “sprakfrdgan”, men Goodwin manar till
utvecklingen av lararnas sjilvreflexivitet om vad majoritetens sprak egent-
ligen stér for i klassrummet, ndmligen en maktposition. Radet till lirarna
ar ddrfor att aldrig anvinda elevernas tvasprakighet som en ursikt for de-
ras simre betygsprestationer och att skylla pa barnen, att erkdnna det fak-
tum att skolor inte virdesitter kunskaper i ndgra andra sprak 4n "standard
American English” och att aldrig dra likhetstecken mellan nivan i det of-
ficiella spraket och elevernas lirandekapacitet eller till och med intelligens.
Den tredje aspekten utgors av ett nira samarbete med det lokala samhillet,
etniska grupper och i synnerhet med férildrarna. Men alla dessa atgirder
maste, for en framgangsrik implementering, atféljas av férdndringar i hur
etniska relationer i ett samhille ordnas i rikting mot mer multikulturalism,
tolerans, utan rasism och diskriminering. Annars riskerar alla vilvilliga po-
licyatgarder och teoretiska diskussioner att f6rbli goda intentioner.

Jill Brown, Jenny Miller och Jane Mitchell (2006) har i en undersékning
av sudanesiska flyktingbarn i Australien undersokt aspekter av deras sprak-
utveckling. Varje diskussion om nyanldnda barns sprakutveckling och skol-
prestationer dverhuvudtaget maste, enligt férfattarna, ta hansyn till elev-
ernas skolbakgrund (oftast avbruten och otillricklig for deras &lder) och
erfarenheter av livet i hemlandet, under flykten och den férsta tiden i det
nya landet, inklusive familjens nuvarande sociala situation. Tidigare studier
visar ndmligen att flyktingbarn ofta bar pa trauman, som kan uttryckas med
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alla slags kinslor (inklusive aggressivitet) och negativt inverka pa skolarbete
(till exempel genom koncentrationssvarigheter) och relationer med andra
elever. Baserat pa intervjuer med &tta elever och skolbesdk diskuterar fér-
fattarna hur eleverna sjilva upplever sitt lirande och sin sociala situation i
den nya kontexten. De flesta hade gétt varierande tider i de férberedande
sprakklasserna (ESL centra), men ingen upplevde det som om den under-
visningen hade férberett dem fér de ordinarie klasserna. Eleverna berittade
om svarigheter med att ta till sig innehallet i kurslitteraturen, vilket paver-
kade deras prestationer negativt, men ocksa att de inte fick tillracklig hjalp
av lararna. Enligt Brown, Miller och Mitchell uppfattade inte lirarna alltid
att elevernas simre prestationer hingde ihop med deras bristande kunska-
per i engelska da eleverna kunde prata och ofta gav intryck av att behirska
spraket mycket bra. Detta var dock en av manga strategier eleverna tillim-
pade for att inte kidnna sig utpekade och mindre smarta. De ville inte ha
speciellt framtaget "littare” material som skulle kunna identifiera dem som
annorlunda och avvikande. Men samtidigt hamnade de efter vilket paver-
kade sjélvfortroende. Eller som en elev uttryckte det:

It’s really hard. Sometimes you feel like you don’t want to come to class because everyone
is ahead of you and you don’t know anything. Sometimes it feels like you hate yourself,
like why am I not like them? Or why did I come here? They already know everything.
Why did I come to this country? They know everything and I don’t know nothing. You
are thinking a lot of things and so you feel bad (Brown, Miller och Mitchell 2005, s. 160).

Franvaro av skolornas samlade strategier fér att integrera nyanlidnda elever
och ldrarnas bristande kunskaper i faktorer som péverkar deras sprakut-
veckling tillsammans med elevernas oro for att hamna utanfér och utpekas
som annorlunda &tf6ljt av maskeringsstrategier for att passa in sprakligt,
leder till daliga prestationer, mitta i betyg, och i férlingningen utslagning
fran skolsystemet (avhoppet frdn gymnasiet kan vara mer 4n g5 procent)
och en délig startposition pd arbetsmarknaden. Men eleverna hade ocksa
konkreta rad till de ansvariga om vad de skulle behova for att férbittra sina
inldrningsvillkor: Fler larare, mer hjilp med engelska i huvuddmnena (som
matematik och samhillskunskap), stéd frdn andra elever som delar deras
kulturella bakgrund (mentorskap) och mer tid att lira sig spréket fore in-
slussningen i den ordinarie klassen. Liknande forslag framférde nyanlinda
elever i Storbritannien intervjuade i en studie av Rachel Hek (2005, s. 157)
niamligen: “the presence of specialist teachers; support from friends and the
whole-school attitude to refugee children allowing them to feel confident to
identify themselves as refugees.”
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Likt ménga andra foérfattare refererade i denna forskningséversikt pla-
derar dven Brown, Miller och Mitchell fér reformer pa en 6vergripande
systemniva for att fordndra den nuvarande situationen fér utbildningen av
nyanlinda i de australiensiska skolorna. Ett samlat policygrepp baserat pa
forskning, med resurser, fortbildning och nira samarbete med férildrarna
ir ett recept som férfattarna férordar. Att bara peka ut skolorna eller de
nyanldnda och deras férildrar sjidlva som skyldiga till den katastrofala situa-
tionen och avkriva forandringar dir, kommer inte att leda till ndgra djupgé-
ende och bestdende forindringar.

Det finns ytterligare studier som undersdker olika aspekter av klassrums-
praktiker gentemot de nyanlidnda i USA, Australien, Storbritannien, Kanada
och nagra andra linder, 4ven om deras antal inte dr 6vervildigande.> Men
samtliga utmynnar mer eller mindre i analytiska poinger som har klargjorts
med hjilp av de ovan redovisade studierna. Av den anledningen kommer jag
inte att redovisa eller nimna dem hir, utan néjer mig med att konstatera att
den internationella (kritiska) forskningen inom detta tema uppvisar en stor
dos konvergens, ocksa i relation till den begrinsade svenska forskningen. I
nista avsnitt sammanfattar jag de viktigaste aspekterna som har framkom-
mit i 6versikten av internationell forskning om nyanlidnda och (villkoren
for deras) ldrande.

7.4. Sammanfattande diskussion

Den internationella forskningen och olika aspekter av de nyanlidnda elever-
nas introduktion och integration i skolsystemet #r anda inte sd omfattande
som man kanske kunde vinta sig, med tanke p& omfattande flyktingstrém-
mar i véirlden och en vil utvecklad utbildningsvetenskaplig forskning i
manga linder. Som jag ndimnde i inledningen &r forskningens teoretiska im-
plikationer underutvecklade, liksom komparativa undersékningar dér lan-
dernas policylésningar och klassrumspraktiker jaimférs och analyseras. Hir
finns det ett betydande utrymme for och stort behov av gransoverskridande
studier. Trots skillnader i historiska omstidndigheter som har lett till dagens
utformning av utbildningssystem och migrationspolitik i de redovisade
linderna, trots olika ideologier som ligger till grund fér systemens och po-
litikernas kinnetecknande drag och trots skillnader i landernas politiska,
sociala, ekonomiska och kulturella sirdrag, sammanstralar andd merparten
av forskningsresultaten kring ett antal gemensamma teman. Under kart-

23 Hari ingar inte studier som specifikt behandlar forskning om tvésprakighet dérfor att de inte sillan
undersdker barn som inte dr nyanlinda.
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laggningsprocessen utkristalliserades dessa teman mer och mer och allt nytt
material jag tillforde kartlaggningen bekriftade bara det som redan hade
framkommit och stirkte analysernas giltighet.

Det forsta temat giller utformningen av de nyanlindas mottagande i
skolorna. Som jag ndmnde i inledningen till detta kapitel férekommer det
ibland begreppslig forvirring mellan asylsdkande och flyktingbarn, da bada
grupperna kallas for nyanldnda. Den juridiska skillnaden ir att asylsékande
till skillnad fran flyktingbarn fortfarande inte har ordnat sin migrations-
status i det nya landet. I manga linder har asylsékande antingen ritt att g
i den ordinarie skolan eller sd anordnas skolgéng pé flyktingférldggningar
och i nagra fall har dven barn som illegalt vistas i landet ritt att ga i skolan.
Men med nyanlidnda barn menas oftast de som har fatt uppehallstillstdnd.
Den redovisade forskningen har kritiserat frinvaron av ett samlat policy-
grepp, pa nationell s&vil som pa lokal niva, om dessa barn, en tydlig policy
som kan identifiera behoven, sitta upp prioriteringar, férdela ansvar och
anvisa resurser samt sorja fér en kontinuerlig uppféljning, utvirdering och
utveckling. Inte sillan klumpas frigan om de nyanlindas behov, utan hin-
syn till deras sirskilda férutsittningar, tillsammans med frigan om barn i
riskzonen (som kan vara alltifrdn barn till alkoholister till barn med olika
"bokstavsdiagnoser”). Om vi skulle prata i termer av "goda praktiker” da
skulle vi kunna siga att kring detta férslag verkar det rdda en stor enighet;
tydlig policy och hélla isir elever som uppvisar olika typer av svarigheter
fran andra grupper.

Till policyfragan hér ocksd den om hur mottagningen i klasserna anord-
nas, skall det vara sirskilda klasser f6r nyanlinda eller integrering i ordinarie
klasser frdn borjan? Hir kdnner vi igen den svenska diskussionen om risken
for segregation kontra trygghet. De flesta linder har ndgon form av férbe-
redelseklass med ett brett spektrum av regleringar, frin egna skolor med
fullstdndiga grundskole- och gymnasieprogram i vissa delstater i USA och
frivillighetsprincipen och strikta tidsbegriansningar i Spanien till de obliga-
toriska och haért reglerade accueil-klasserna i Quebeck, Kanada. Forskning-
en och analyserna liksom de nyanldnda sjilva, vars roster kommer fram i de
dvervigande kvalitativa studierna, 4r splittrade p4 denna punkt. A ena si-
dan pekar manga pa risken fér isolering och stigmatisering, i synnerhet om
det saknas tydliga ldroplaner och malséttningar for elevernas utbildning,
resurser och lirare med tillricklig utbildning och erfarenhet. A andra sidan
belyser manga risken med for tidig inkorporering i ordinarie klasser, utan
tillrickliga kunskaper i majoritetsspraket och med lirare som inte kan eller
inte hinner ge dem den uppmirksamhet eleverna behéver. Sammantaget
kan det leda till en social isolering i klassrummet, urholkat sjalvfortroende
("att kdnna sig mindre smart”), 18ga prestationer och avhopp och att elev-
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erna sjilva och deras forildrar av ldrarna pekas ut som ensamma ansvariga
for det akademiska misslyckandet. Den slutsats som kan dras av den in-
ternationella forskningen i friga om sirskilda mottagningsklasser eller inte
ir att den optimala 16sningen #nd& verkar vara: en férberedelseklass under
en strikt begridnsad tidsperiod (6-12 ménader), att placeringen bygger pa
en blandning av frivillighetsprincipen och ordentlig information till och
samrad med féraldrarna, att klassen ar fysiskt placerad i skolbyggnaden, att
en mycket nira samverkan med de ordinarie klasserna upprittas fran forsta
dagen och att eleverna deltar i aktiviteter som inte kraver en hég kunskaps-
niva i majoritetsspraket, att en gradvis inkorporering sker i alla 4mnen, att
de nyanldndas nirvaro pa skolan och i de ordinarie klasserna avdramatiseras
genom information till de 6vriga eleverna och deras forildrar, parallellt med
satsningar pa majoritetsspraket ocksa satsningar pd modersmaélsutveckling-
en och nirvaro av tvasprakig personal i savil férberedelse- som den ordina-
rie klassen, att de nyanldnda fran férsta dagen fér tvd mentorer, en frén ma-
joritetsbefolkningen och en som delar den nyanlidnda elevens modersmal,
ordentliga liroplaner och liromedel baserade pa forskning och annat rele-
vant kunskapsunderlag och kontinuerlig uppféljning och utvirdering. Det
hir 4r bara nagra inslag i organiseringen av mottagningen av de nyanlinda i
syfte att undvika segregation respektive for tidig integration, som kan sluta
i annu stérre segregation och utslagning fran skolan.

For att denna organisatoriska form skall fungera vil ricker det inte bara
med att dessa inslag finns med. Aven p4 andra nivier i skol- och samhills-
systemet méste férutsittningarna dndras. Behovet av samlade, genomténkta
och tydliga policygrepp pa nationell och lokal niva har jag redan namnt. En
annan aspekt dr negativa attityder gentemot flyktingar och invandrare som
kan komma till uttryck dels i att vissa skolor inte vill ta emot dessa elever,
dels i ldrarnas attityder gentemot de nyanlidnda eleverna och deras styrkor
och svagheter (som i slutindan inte sillan reduceras till enbart problem),
dels i férekomsten av mobbning frn andra elever i de ordinarie klasserna.
Lirarnas fortbildning, resurser och behovet av att se och behandla elever
utifrdn deras individuella férutsittningar, vilket forstas inte utesluter exis-
tensen av dvergripande riktlinjer f6r hur undervisningen skall l4ggas upp, ar
ocks8 viktiga och ofta upprepade och efterlysta atgirder, dven i det svenska
sammanhanget. Men det som en del av den internationella forskningen be-
lagger s vil och som de svenska skolorna inte har kommit sd 1angt med,
vilket tidigare har framgatt av denna forskningséversikt, r nira samarbe-
te med det lokala samhillet, med organisationer och féreningar som kan
komma in i skolan och hjilpa till med undervisningen, agera som mentorer,
tolkar och férebilder. Hir finns en stor outnyttjad potential som med re-
lativt sma medel skulle kunna anvindas. Kunskaper och erfarenheter om
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hur samarbete kan liggas upp, hur relationerna skall regleras och finansie-
ras, vilka positiva utfall som kan vintas och hur de virsta fallgroparna skall
undvikas finns redan. Genom arbetet med denna forskningséversikt har jag
haft mojligheten att direkt jaimfora systemet fér mottagningen och integra-
tionen av nyanldnda elever i Sverige med andra linder — men eftersom detta
inte dr 6versiktens explicita syfte har jag inte systematiskt bedrivit jamfo-
rande analyser — och jag 4r beredd att tillstd att andra linder har en hel del
att lira av hur systemet fungerar hir. Men pa denna punkt, samverkan med
det omgivande samhillet och i synnerhet med det lokala samhillets aktorer,
har vi mycket att lira av andra.

Samverkan med forildrarna ér helt n6dvindig om mottagningen och in-
tegrationen skall fungera, oavsett vilken organisatorisk modell som tillim-
pas. Relevant, tydlig, begriplig och ritt tajmad information till féraldrarna
om alla aspekter av barnens skolgéng, den nuvarande, den vintade och den
mojliga, kan 16sa manga knutar.

Sammanfattningsvis visar denna 6versiktliga sammanstillning av inter-
nationell forskning att mottagningen och integrationen av nyanldnda elever
aldrig far betraktas som en isolerad foreteelse som pégadr pa ndgon skola
och endast berér de nyanldnda sjélva, deras fordldrar och deras lirare. Fér
en framgéngsrik verksamhet maste den rdda trdden vara konsekvent och
16pa fran den nationella policynivan, via lokala skolstrukturer, in i klass-
rumspraktiker och &terigen ut till aktérerna i det omgivande samhillet. Att
enbart fastna i dndl6sa diskussioner om segregation kontra integration och
jakten pa nya pedagogiska metoder for inlirning av majoritetsspraket r
inte sdrskilt produktivt.
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Jag har hittills redovisat huvudfaran i forskningen om nyanlinda elever i
den svenska skolan samt om nyanlinda i ett internationellt perspektiv.
Frdgor om organisatoriska modeller, maktordningar, grinsdragningar mel-
lan "normalitet” och ”avvikande”, identiteter, férildrarnas relationer med
skolan, pedagogiska filosofier, modersmaélets stillning och anvindning lik-
som diskussionen kring dmnet svenska som andrasprék har alla direkt el-
ler indirekt berdrt forskningséversiktens grundtema. Som vi har kunnat
se har olika problemperspektiv dominerat i den svenska forskningen, dven
om nagra studier har fokuserat pa faktorer som bidrar till att de nyanlinda
gor framgangsrika skolkarridrer. Sett i ett historiskt perspektiv kan det hév-
das att den sprakpedagogiska aspekten, i meningen inldrningen av svenska
och modersmaélets stillning, har dominerat debatten dnda sedan 1g60-talet
och i visentliga avseenden gor det 4n i dag. Den relationsmissiga aspekten
borjade uppmirksammas pé allvar redan under 198o-talet for att accelerera
i betydelse under 19go-talet. Under framférallt 2000-talet borjar det inter-
kulturella perspektivet® att férespraka genomgripande organisatoriska och
pedagogiska fériandringar av den svenska skolan s& att den blir mer anpas-
sad till elevernas sociala och kulturella férutsittningar. Men jag vill hivda
att dven detta forskningsspér till viss del vixer fram som en motreaktion
till det som under manga ar gick under namnet "kulturméten i skolan” dar
forskarna uppmirksammade, och inte sillan gav rekommendationer till,
pedagogernas sitt att forsoka komma underfund med "invandrarnas kul-
turer” for att forbittra kommunikationen med eleverna och férildrarna.
Skillnader mellan kulturméten och det interkulturella perspektivet dr en-
kelt uttryckt att det férra inte i tillracklig utstrickning tar hansyn till den
rddande maktordningen i samhillet, utan reducerar den komplexa frigan
om makt, identiteter, relationer, diskriminering och mangfald till att for-
soka forstd hur "de andra brukar géra”. Det institutionella perspektivet har
varit markbart anonymt i den svenska forskningen, till skillnad frdn i den
internationella, medan den prestationsmissiga har funnits dir hela tiden,
men f8 studier fokuserade enbart pa de nyanlinda elevernas prestationer.
Férst i slutet mot 2000-talet bérjar denna fraga i sig uppmirksammas, men

24 Visserligen fattade Riksdagen beslut om att interkulturellt perspektiv skall genomsyra all undervisning
redan 1985, men det har under manga &r varit relativt tyst kring frdgan, i praktiken, i debatten och i
forskningen (Eklund, 2003).
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kunskapsbristen dr patagligt stor fér de elever som har anldnt till Sverige
under det senaste decenniet.

I det moderna utvecklingssammanhanget skulle vi ocksd kunna tala om
den nyliberala vgen med valfrihet, friskolor, konkurrens och 6kade pedago-
giska profileringar anpassade efter kundernas (det vill siga elevernas) behov
och énskemél som ocksé har lyfts fram som en potentiell modell som alla
elever kan tjana pa (Bunar, 2008a). Men eftersom det mig veterligen i nu-
liget inte finns nagra studier som direkt undersdker vad den framvixande
skolmarknaden har betytt f6r nyanlidnda elever har det nyliberala perspek-
tivet inte uppmirksammats. Ett intressant forskningsprojekt vore dock att
undersoka hur fristdende skolor positionerar sig i relation till mottagandet
och integrationen av nyanlidnda elever. Hur kommer det sig att vi i dag inte
har friskolor som bland annat 4r "specialiserade” pa att introducera nyan-
linda elever i det svenska skolsystemet?

Syftet med detta sista kapitel 4r inte att 4nnu en gdng sammanfatta det
som har framkommit i forskningsoversikten. Sammanfattande diskussio-
ner efter varje kapitel fyller den funktionen vil. Hir skall jag kortfattat
diskutera implikationer fér svensk forskning av det som har framkommit i
rapporten.

8.1. Implikationer for svensk forskning

Den akademiska forskningen om nyanlinda elever i Sverige dr kraftigt
underutvecklad pa i stort sett samtliga relevanta punkter: policyanalyser
pa nationell niva och pé lokala nivder, mottagningssystemets olika aspek-
ter och dess effekter, samarbete mellan olika aktérer i och omkring sko-
lan, kommunikationsflddet mellan aktérerna, undervisningens pedagogiska
innehall, betydelsen av olika organisatoriska modeller och klassrumsprak-
tiker for barn i olika 8ldrar och med olika skolbakgrund, elevernas identi-
tetsutveckling och faktorer (inom och utom skolan) som befrimjar de ny-
anlindas akademiska karridrer, fordldrarnas forvantningar och instéllning
till barnens skolgéng, och utvirdering av de lokalt tillimpade modellerna
och nya pedagogiska angreppssitt (till exempel den interkulturella peda-
gogiken). Ett undantag ir generella kunskaper i hur sprakinlirningen och
sprakutvecklingen hos barn som inte har svenska som andrasprak gér till,
men som bland annat den internationella forskningen visade, dr det inte
sa enkelt att dessa kunskaper bara kan tillimpas pa de nyanlinda dirfér att
deras forutsittningar och livserfarenheter skiljer sig fran dem som 4r fé6dda
och uppvuxna i Sverige med forildrar med ett annat férstasprak dn svenska.
Studier som explicit fokuserar pé sprékinlidrningen hos nyanlinda barn i
olika &ldrar &r fa.
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Det dr daremot gladjande att den forskning som finns har bedrivits inom
olika akademiska discipliner: sprakvetenskap, sociologi, etnologi, eko-
nomi, antropologi, pedagogik, kulturgeografi, statsvetenskap, IMER m.m.
Det finns alltsd flera discipliner som finner frigan om de nyanlinda och
larande intressant, vilket bidddar foér tvirvetenskapliga studier dar till ex-
empel det pedagogiska innehéllet och dess effektivitet kombineras med
organisationsstudier av mottagningssystemet, relationer mellan ldrare
och forildrar och med etniska relationer i samhillet i ett maktperspektiv
(underordning, diskriminering, exkludering etc.). Just dessa studier lyser
med sin frdnvaro i den nuvarande forskningsfloran och forskarna verkar ha
svart att hitta till varandra. Merparten av den redovisade forskningen har
bedrivits inom ramen for de enskilda disciplinerna och sillan éver grin-
serna. Denna slagsida — som inte ir ett problem i sig s& linge det finns
tvirvetenskapliga studier ocksd — har dven betingat valet av forskningsfra-
gor och teoretiska perspektiv. Férfattarna héller sig nira de egna discipli-
nernas "storheter”, med Virginia Collier, Wayne Thomas, Jim Cummins,
Pierre Bourdieu, Zygmunt Bauman och Michel Foucault som de interna-
tionella®> samt Kenneth Hyltenstam och Ingrid Lindberg som de svenska
flitigast forekommande inspirationskillorna. Den teoretiska utvecklingen
inom savil den svenska som den internationella forskningen dr dock inte
sirskilt omfattande. Metodologiskt har intervjuer och sammanstillningar
av diverse dokument och Skolverkets rapporter varit den dominerande da-
tainsamlingstekniken. Aterigen inget fel med denna metod i sig, men nir
den boérjar dominera ett filt oproportionerligt, da ir risken att den sam-
lade kunskapsmassan bygger pa ett skevt underlag. Studier som bygger pa
statistiska sammanstillningar och diskursanalyser borjar komma alltmer,
men det finns f3 studier som bygger pd en kombination av de olika me-
toderna, i synnerhet de som kompletterar med deltagande observationer
under en lingre period.

Med avseende pd mojligheten att urskilja tydliga, empiriskt belagda och
teoretiskt reflekterade policy-praktiska rekommendationer ir min obser-
vation att merparten av de svenska forskningsresultaten inte erbjuder ndgra
tydliga rad till "policy makers”. Inte sillan utpekas "strukturella férhal-
landen” som problematiska och behovet av "systemingripande” pakallas.
Ur den redovisade internationella forskningen gér det dock att lattare ut-
ldsa vad som maste atgirdas pa olika nivaer och vilka férutsittningar som
maste skapas for att mottagningen och integrationen av de nyanldnda skall

25 1 den internationella forskningen finns dock exempel pa andra relevanta teoretiska perspektiv som
social justice, governmentality och social inclusion.
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fungera vil. Jag har ovan i avslutningen till kapitlet Internationella utblick-
ar sammanfattat dessa rekommendationer och tinker inte upprepa dem
hir, men jag vill hivda att de i allra hgsta grad ér relevanta fér det svenska
sammanhanget ocksa.

Vilka dr da implikationerna f6r den svenska forskningen om nyanlinda
och ldrande mot bakgrund av allt det som har framkommit i denna forsk-
ningséversikt? Det rdder stor kunskapsbrist inom omradet och det bér folj-
aktligen sjosittas forskningsprojekt som har féljande angreppssitt:

e Tvirvetenskapliga studier dir pedagogiska (didaktiska, sprakvetenskap-
liga) och samhillsvetenskapliga (sociologi, statsvetenskap, etnologi) dis-
cipliner finns representerade.

¢ Studier som kombinerar olika metodologiska och teoretiska perspektiv.
I synnerhet deltagande observationer i klassrum och pa skolor dir de
nyanlinda finns samt statistiska analyser av de nyanlindas prestationer
kombinerade med analyser av vilka faktorer som kan ha péverkat presta-
tionerna.

¢ Internationella jamférande studier dir olika aspekter av det svenska mot-
tagningssystemet (fran policyanalyser till klassrumspraktiker och relatio-
ner med det omgivande samhillet) systematiskt analyseras och jamfors
med andra linder.

Vidare behovs det sérskilt forskning som underséker foljande omraden:

¢ Noggranna och jamfoérande analyser av de nuvarande organisatoriska mo-
dellerna som tillimpas i kommunerna (centraliserade kontra de enskilda
skolorna), deras funktioner och effekter.

¢ Organisationen och innehéllet i svenska som andra sprik, modersmals-
undervisningen och handledning pd modersmal f6r att forstd dynamiken
mellan deras pedagogiska och sociala aspekter.

e Undersdkningar av lirandeprocesser och relationer som uppstar i férbe-
redelseklasser och deras betydelse f6r den fortsatta skolkarridren.

e Unders6kningar av hur de nyanlindas dverging fran férberedelseklasser
till ordinarie klasser gar till, pedagogiskt, socialt och organisatoriskt, och
med vilka effekter. Sarskild hiansyn bér tas till frigor om informationsdel-
givning, men ocksd mobbning, diskriminering och isolering.

¢ Den interkulturella pedagogikens mojligheter och begrinsningar nir det
giller undervisningen av de nyanlinda eleverna.

e Lirarnas attityder gentemot de nyanlinda eleverna och deras férildrar
samt hur dessa paverkar lirarnas pedagogiska praktiker och kommunika-
tionsmonster.
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¢ Undersdkningar av i vilken grad och pa vilket sitt det omgivande samhil-
let med frivilligorganisationer och féreningar dr involverade i skolornas
arbete med de nyanlinda samt hinder (dd samverkan inte férekommer)
och méjligheter (da det forekommer).

¢ Friskolesystemets position i relation till frdgor om nyanlinda liksom un-
dersékningar om hur den 6kande konkurrensen mellan skolorna kan ha
paverkat skolornas beredvillighet att ta emot nyanlinda elever.

Dessa omréden tillsammans med andra relevanta kan f6rstds brytas ned till
ett stort antal konkreta och operationaliserbara forskningsfragor. Forsk-
ningsomradet de nyanldnda och lirande ir stort, viktigt i ett politiskt, sam-
hillsekonomiskt och individuellt perspektiv och fér nirvarande vet vi vil-
digt lite om det. Dessa ir de kunskapsmaissiga férutsittningarna, men for att
omsitta dtminstone en del av dessa idéer i praktiken behovs det ocksa en
samlad och genomtinkt satsning pé forskning. Hur skulle en sddan samlad
insats kunna se ut?

8.2. Centrum for forskning om nyanlanda och
larande (CFNL)

Det mest vanliga dr f6rstas att forskarna formulerar sina hypoteser och an-
s6ker om medel hos Vetenskapsradet, med férhoppning om att, férutsatt att
kvalitetsaspekten dr otvetydig, ansdkan hamnar i hinderna pa en tillrackligt
insatt och kunnig bedémare, som slussar den vidare fér beslut. Men tyvirr dr
risken alltfér 6verhingande att en mindre kunnig bedémare stoppar denna
viktiga forskning f6r att bara férlita sig pa detta tillvigagéngssitt, dock utan
att utesluta det. Dirfér dr mitt férslag att Utbildningsdepartementet tar
initiativet till att Utbildningsvetenskapliga kommittén, tillsammans med
de tre skolmyndigheterna — Skolverket, Skolinspektionen och Specialpeda-
gogiska skolmyndigheten — och ett antal kommuner som ir stora mottagare
av nyanlidnda elever (Stockholm, Malmé, Géteborg, Botkyrka, Sédertilje
m.m.) tillhandahaller medel for att inrétta ett tvirvetenskapligt Centrum
for forskning om nyanlinda och ldrande (CFNL) med ambitionen att inom en
femarsperiod bli virldsledande inom detta forskningsfalt. Universitet, hog-
skolor och forskargrupper skulle bjudas in fér att limna in ansékningar med
forslag om forskningsprogram, verksamhet, personal, finansiering, samver-
kan med det omgivande samhillet och liknande. En expertgrupp bestden-
de av representanter for finansidrerna och internationella experter skulle
granska ansékningarna och de tre allra bista skulle bjudas in till en offent-
lig hearing f6r att fortydliga sina ansékningar. Denna procedur som i dag
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tillimpas vid ansékningar om forskningsmedel till vissa utlysningar inom
den Europeiska unionen skulle garantera att den allra bista forskargruppen
och med de bista férutsittningarna far fértroendet att férvalta CFNL.

Centrumet skulle fysiskt placeras vid ett lirosite, som ocksa skulle an-
svara fér administrationen, med en verksamhetsansvarig person med pro-
fessors titel och en styrelse. Samtliga medarbetare skulle inte nédvindigtvis
behova sitta dar och samtliga skulle inte behéva vara engagerade under hela
tiden. Finansieringen skulle i enlighet med Linnéstddet delas ut under en
period om 3tta ar enligt principen fyra r—utvirdering med positivt utfall-
fyra ar till. Verksamheten skulle vara tvirvetenskaplig, huvudsakligen besta
av forskning, ett doktorandprogram, livligt utbyte med kollegor frén andra
lander och aktivt spridande av forskningsresultat till det omgivande sam-
hillet genom publiceringar, medier, konferenser och i samverkan med andra
institutioner fortbildning av skolpersonal i hela landet. Centrets medarbe-
tare skulle striva efter att genom ordentliga empiriska undersékningar och
teoretiska reflektioner och genom internationella publiceringar etablera sig
som den ledande institutionen i virlden om nyanlinda och lirande.

Enligt min uppfattning kan de svenska forskningsfinansiirerna och myn-
digheterna bara genom denna samlade och genomtinkta insats inom en
rimlig tidsperiod téppa till de betydande kunskapsluckor vi i dag har om de
nyanlinda eleverna. Det ir en angelidgen uppgift.
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