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FORORD

Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 2001
och har idag anslag pé ca 145 miljoner kronor per ar. Uppdraget ir att fraimja
forskning av hég vetenskaplig kvalitet med relevans for ldrarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning om larande, kunskaps-
bildning, utbildning och undervisning. P4 samma sitt som 6vriga delar av
Vetenskapsrddet har kommittén dven i uppgift att behandla forskningspo-
litiska frigor och arbeta med forskningsinformation. Kommittén initierar
olika 6versikter och kartlaggningar for att stimulera till diskussion om det
utbildningsvetenskapliga omradet och dess fortsatta utveckling.

Med det syftet gav kommittén Docent Sven Persson, vid Malmo hégskola,
uppdraget att géra en forskningséversikt rorande forskning om villkor for
yngre barns lirande i férskola, férskoleklass och fritidshem. Denna rapport
ger en bred 6versikt av forskning och nationella utvirderingar inom omra-
det och avslutas med en kritisk diskussion dér &ven angelidgna omraden fér
fortsatt forskning lyfts fram.

Stockholm i augusti 2008

Sigbrit Franke Elisabet Nihlfors
Ordfiorande Huvudsekreterare
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Research into the conditions for children’s learning
at preschools, preschool classes and after-school
centres

An account and an analysis are given in this research overview of the con-
ditions for learning in the voluntary types of school for young children.
“Learning” in this overview should be understood as a broad concept which
includes various theoretical perspectives as to what is taught and to whom.
The conditions for children’s learning at preschools, preschool classes and
after-school centres cover studies of the learners themselves (the “who”),
the act of learning (the “how”) and the subject matter (the “what”) in their
institutional, historical and societal settings. The contents of the report em-
brace the following topics and issues:

® What structural conditions are significant for children’s learning?

® What conceptions do teachers have of their profession, their task and the
children?

® Are preschools an institution for normalisation and Swedishness?

® What guides practice at preschools and after-school centres?

e How is gender constructed in preschools and after-school centres?

e How do children form relationships at preschools and after-school
centres?

® What conditions are important for children’s play and learning?

e What significance do preschools have for the development of children’s
reading and writing?

® What conditions are of importance for children’s understanding of
mathematics and science?

e How important is aesthetic expression for children’s learning?

e How important is the physical environment for children’s learning?

e How important for children’s learning is the co-operation/integration of
preschools and after-school centres with schools and preschool classes?

e How important is co-operation between preschools and after-school
centres with parents?

The report concludes with a critical discussion and proposals for future re-
search. The discussion section advances three conditions for societal struc-
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turing as being of special importance to children’s learning at preschools,
preschool classes and after-school centres. The first condition is the positio-
ning in the education system of the voluntary types of school. Research has
shown that the positions of the preschools and after-school centres and
their suborder in the education system influence teaching practice and set
their stamp on it. The research especially underlines the development-psy-
chological discourse as significant to teachers’ thinking and methodological
approach. The second condition is the institutional historical tradition which
discursively impacts on teaching practice. The third condition is the societal
function and status of the voluntary types of school. Preschools, preschool
classes and after-school centres are voluntary types of school and thus also
states the importance to society of their relationship to the compulsory pri-
mary schools, but also to other societal institutions.

The report concludes by indicating new research areas which should:

® relate new childhood contexts to the learners themselves;

® relate the subject matter of learning to its institutional, historical and
societal settings;

® relate an institutional perspective to the children as learners and the sub-
ject matter;

e study subject content and the relevant teaching methodology;

® have an intersectional perspective of how gender, age, class and ethnicity
interact.
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I stort sett alla yngre barn i dagens Sverige deltar i verksamheter i férskola,
forskoleklass och fritidshem. De olika skolformerna ar kanske de viktigaste
sociala arenorna fér de yngre barnens lek, kunskapande och ldrande. Det
har stillts stora férhoppningar pa att dessa frivilliga skolformer ska sta for
pedagogiskt nytinkande och de har setts som inspiratérer fér den obligato-
riska skolan. De frivilliga skolformerna for de yngre barnen har ocksé spelat
en avgdrande roll fér utformningen av det svenska vilfardssamhillet. Dessa
skolformer har varit och 4r nédvindiga och viktiga politiska institutioner
for arbetsmarknad, social- och familjepolitik. Trots att stora resurser satsas
pa dessa verksamheter vet vi forvanansvirt lite om vad barnen lir sig dir
och vilka villkor som #r viktiga fér barns ldrande. Min férhoppning &r att
denna forskningsoversikt ska bilda ett underlag fér en diskussion om hur vi
kan skapa goda villkor f6r barns lirande, men att den ocksd kan ge en bild
av viktiga omréden for fortsatt forskning.

I den hir forskningsoversikten redogors for och diskuteras villkor for
barns lirande i férskola, férskoleklass och fritidshem, sdsom de framstills i
forskning och nationella utvirderingar. Forskning om férskolan dominerar
framstillningen eftersom den mesta forskning om barns lirande har inrik-
tat sig pa forskolans verksamhet. Forskoleklassen ir en relativt ny skolform
och forskning om fritidshem har i huvudsak haft integration och forind-
ringar av den professionella yrkesrollen i fokus.

Jag redogor for sévil forskning som nationella utvirderingar eftersom
de i flera avseenden 6verlappar och férstirker varandra, dven om det gér
att urskilja principiella skillnader. Forskning ér oftast inriktad pa att forstd
och férklara ssmmanhang utifrin teoretiska perspektiv som forskaren ut-
gar fran, medan utvirderingar férsoker férklara processer eller utfall utifran
normer eller mélbeskrivningar (Haug, 2003). Tillsammans kan de emeller-
tid ge en god bild av var samlade kunskap om villkor fér barns ldrande i
férskola, férskoleklass och fritidshem.
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BAKGRUND

Forskolan

Forskolan, liksom fritidshemmet, har en historia som sammanfaller med
uppbyggnaden av det svenska vilfirdssamhillet. Under hela 1goo-talet
har det skett en férskjutning av det reproduktiva ansvaret, frén familj till
offentliga institutioner. Denna process har varit en nédvindig férutsittning
for omvandlingen av det svenska samhillet, for genomférandet av valférds-
staten och det moderna projektet. Det offentligas allt storre ansvarstagande
for barns vard, undervisning och omsorg har ledsagats och legitimerats av
diskurser som ideologiskt och vidrdemissigt markerat skiljelinjen mellan
den offentliga och privata sfiren. Till skillnad frén skolan har férskolan och
fritidshemmet inte haft en sjilvklar position i samhaillet och i utbildnings-
systemet. Frin 1970-talet sker en kraftig utbyggnad av daghemsplatser och
allt fler barn kom att gé i den svenska férskolan. Forskolan blir ett poli-
tiskt projekt som innefattar arbetsmarknadspolitik, socialpolitik, familje-
politik och inte minst hur barn ska socialiseras till vad som beskrivs som
ett alltmer férinderligt samhille. Att allt fler barn kommer att omfattas
av den offentliga barnomsorgen far betydelse, inte bara fér samhillsbygget
i stort utan ocksé fér omvandlingen av den svenska barndomen; tidigare
modeller fér och teorier om barns primir- och sekundirsocialisation ger
inte tillracklig forstdelse for en barndom som karakteriserades av pendling
mellan olika kontexter. Den institutionaliserade barndomen, dubbelsociali-
sation, en mangkontextuell barndom, delad vardnad och "educare” &r ngra
av de begrepp som anvinds av forskare fér att bittre férstd och beskriva
hur den nya barndomen gestaltas. Férskolans arbetsmarknadspolitiska, fa-
miljepolitiska och pedagogiska funktioner har betonats i olika utstrickning
beroende pa vilka positioner som intressenterna i férskolan intagit (Persson,
1998a; Svensson, 1981). Forskare har darfor intresserat sig for skilda aspekter
av forskolans funktioner.

Férskolans pedagogiska historia dr 1dang och har hidmtat inspiration fran
forgrundsgestalter som Frobel och Pestalozzi och deras bildningsideal om
den fria manniskan. Kérnan i bildningstanken var barnets inre strivan till
kunskap och ldrande. Barnet var en planta som behévde niring (pedagogik
och moderlig omsorg) for att kunna vixa. Vetenskapliggérandet av barnet,
den progressiva pedagogiken och psykologiska idéer himtade fran Piaget
och Homburger Erikson bildade under 1960-talet underlag fér en dialog-
pedagogik som skrevs fram i Barnstugeutredningen (SOU, 1972:26). Den
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BAKGRUND

utvecklingspsykologiska teoribildningen var dominerade i savil lararutbild-
ning som den praktiska verksamheten. Under 1980-talets kom en pedago-
gisk motreaktion som utifrén en analys av barndomens férandrade villkor
foresprikade ett nirmande mellan barnens och de vuxnas virldar utifran
begreppen arbeta-leka-l4ra. Under 19go-talet kom den pedagogiska debat-
ten att hdmta inspiration fran Reggio Emilia och en barnsyn som framhéll
det kompetenta och skapande barnet. Ett undersékande arbetssitt, doku-
mentation och en pedagogik med utgdngspunkt i barnets erfarenheter (ut-
vecklingspedagogik) och livsvirld kom att bli dominerande pedagogiska
ideal.

Som en bekriftelse pé férskolans betydelse kom den férsta laroplanen for
forskolan (Lpfé 98) att trida i kraft den 1 augusti 1998 och férskolan blev
en del av utbildningsviasendet med Skolverket som tillsynsmyndighet (fran
1998). Med en egen liroplan éverférdes regelverket for forskolan fran soci-
altjanstlagen till skollagen. Detta innebir att férskolan numera ingar i och
utgdr det forsta steget i samhallets samlade utbildningssystem for barn och
ungdom. Efter férskolans 6vergéng till utbildningssektorn har nya reformer
genomforts: t.ex. allmén férskola, maxtaxa samt ritt till plats utifrén bar-
nens egna behov. Reformerna har haft som ambition att ¢ka tillganglighet
och likvardighet.

Under férskolans historia har en mingd begrepp anvints for att beteckna
de institutioner som omfattar de yngsta barnen innan skoldldern; barntrad-
gardar, barnkrubbor, lekskolor, barnsomsorg, daghem, deltidsgrupp, for-
skola, férskoleklass 4r ndgra av dessa. I denna forskningsdversikt kommer
jag att i storsta mojliga mén att anvinda forskarnas beteckningar (som ju
ar relaterade till den tidsperiod de studerar) och i den méan det dr behévligt
forklara begreppen i den 16pande texten.

Fritidshem

Fritidshemmets historia karakteriseras av att vara en verksamhet for de
yngre skolbarnen med sociala fértecken och med en framtridande vilgo-
renhetstanke. Uppkomsten av fritidshem fyllde behovet av en verksamhet
efter skoldagen. Omsorgen om de yngre skolbarnen fick sin organisatoriska
form i relation till skolan utifrdn en socialliberal tanke om arbetslinjen
(Rohlin, 2000). Det moderna fritidshemmet tog gestalt férst i och med att
det bildades en sirskild utbildning for fritidspedagoger i Norrképing 196s.
Den tidigare nimnda Barnstugeutredningen fick ett direktiv att utreda de
yngre skolbarnens fritid eftersom de hade ett tillsynsbehov som liknade
forskolebarnens. Hir understryks att det pedagogiska arbetssitet ska utgd
frdn samma synsitt och samma teoretiska grundvalar som i férskolan. Det
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BAKGRUND

var forst 1988 som fritidshemmet fick ett eget pedagogiskt program. Malin
Rohlin (2000) skriver att de idéer som kom att genomsyra savil utbildningen
av fritidspedagoger som fritidshemmens praktik var en férskoleinspirerad
pedagogik.

[ fritidshemmen har, precis som i férskolan, bedrivits en pedagogik dir
personalen strivat efter att férena pedagogik och omsorg. Fritidshem ar
en beteckning som tidigare innebar en verksamhet fér skolbarn utanfér
skoltid i egna lokaler, oftast lokalintegrerade med en forskola. Begreppet
integrerad skolbarnomsorg infordes 1995 for att beteckna den lokalmassiga
integrationen i skolan. Det fritidshem som omtalas i ldroplanen (Lpo 94)
innefattar sdvil det tidigare fritidshemmet och den integrerade skolbarn-
omsorgen (Torstensson-Ed & Johansson, 2000). Begreppet skolbarnomsorg
har behéllits som samlingsbegrepp pa fritidshem i den nya betydelsen, vil-
ket inkluderar familjedaghem och 6ppen fritidsverksamhet fér 10-12 dringar.
Fritidshemmen ska tillimpa liroplanen fér det obligatoriska skolvisendet,
men dr en frivillig verksamhet. Tullie Torstensson-Ed och Inge Johansson
(2000) skriver i sin kunskapséversikt att den viktigaste férindring som skett
under 19go-talet handlar om fritidshemmens integrering i skolan. Detta har
ocksad medfért att forskning om fritidshem har fokuserat dessa férandring-
ar. Under den processen har ocksa sexdringarna integrerats i skolan genom
inrdttandet av férskoleklasser. Integreringen av sexaringar och av en tredje
yrkesgrupp, forskolldrarna, i skolan har ocksd péverkat fritidshemmen. I
flera studier anvinds skolbarnomsorg och fritidshem synonymt och i fore-
liggande forskningsdversikt anvinds samma terminologi som forskarna i de
refererade studierna.

Forskoleklass

Den 1 juni 1991 beslutade riksdagen om flexibel skolstart for sexaringar. Be-
slutet innebar att kommunerna, i mén av plats, skulle ta emot sexaringar
om foérildrarna ville att de skulle bérja skolan. Propositionen om den flexi-
bla skolstarten lades i samband med en budgetproposition, ett s.k. krispa-
ket, som innehdll forslag pa omfattande nedskirningar av statsbidragen till
kommunerna. Detta innebar att den flexibla skolstarten innehéll dubbla
budskap. Det pedagogiska budskapet talade om reformens méjlighet att
skapa en battre utbildningsstandard och en sammansmailtning av férskolans
och skolans arbetssitt och organisation. Det ekonomiska budskapet talade
om mojligheterna att spara pengar at kommun och stat (Persson, 1995).
Den flexibla skolstarten blev startskottet for en intensifierad samver-
kan mellan forskola och skola. Férskoleklassen, som specifikt riktar sig till
6-aringar, blev en egen skolform 1997 och presenterades som ett av flera
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steg i en strdvan att integrera férskolans och skolans verksamheter (Prop.
1997/98:6). Reformens anda var att nya synsitt och arbetsformer med in-
riktning mot lek, skapande, experimenterande och utforskande skulle ut-
vecklas genom integreringen. En rad utvirderingar och forskningsprojekt
har studerat reformen utifrén dessa férutsattningar.

Kallor

Fér att skriva denna forskningséversikt har jag anvint mig av en rad olika
killor. Jag har anvint databaserna; Libris, Vega, ERIC. Men jag har ocksa
samtalat och korresponderat med forskare, arrangerat nétverkstraff for
barnomsorgsforskning och rest till konferenser for att f& en samlad bild av
den forskning som har bedrivits om forskola, fritidshem och férskoleklass.
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BEGREPP, TEMAN OCH CE;'" |
FRAGESTALLNINGAR

Férhéllandena mellan vard, omsorg, undervisning, lek, larande och peda-
gogik speglar i forskningssammanhanget inte bara begreppsliga skillnader
av forskolans, fritidshemmet och férskoleklassens diskursiva och sociala
praktiker, de dr ocksa i hogsta grad ideologiska begrepp som uttrycker olika
diskursiva héllningar till dessa skolformer. Med utbyggnaden av forskola,
forskoleklass och fritidshem skapades nya férutsidttningar fér en "institu-
tionaliserad barndom” och darmed 6kad offentlig socialisation av barn och
unga. Det uppkommer ocksa ett behov hos staten och i forskarsamhillet av
att forsté och férklara betydelsen och konsekvenserna av dessa processer. I
denna forskningséversikt dr dessa historiskt-politiskt strukturella proces-
ser stindigt nirvarande, mestadels som bakgrundsbeskrivningar till de olika
studierna.

Lérande forstas i denna dversikt som ett brett begrepp, vilket inkluderar
skilda teoretiska perspektiv pa lirandets objekt och de lirande som subjekt.
Villkor fér barns lirande i férskola, forskoleklass och fritidshem omfattar
studier av den ldrande som subjekt (vem), lirandets akt (hur) och lirandets
objekt (vad) i deras institutionellt, historiskt och samhilleligt samman-
hang. [ den méan forskare intresserar sig for barns socialisation, fostran, lek,
omsorg, relationer och utveckling i férskola, férskoleklass och fritidshem
ar detta inkluderat i denna forskningséversikt. Férhéllandet mellan lirande
och omsorg tas upp i diskussionskapitlet.

Att redogéra for forskning om villkor for de yngre barnens lirande bety-
der i det hir ssmmanhanget att jag varit intresserad av hur forskare férhéller
sig till och relaterar olika nivéer till varandra:

e Strukturell niv4, vilket innefattar de samhilleliga och institutionella ra-
mar som omgirdar verksamheten i férskola och fritidshem.

® Interaktionistisk nivé, dvs. studier som fokuserar interaktion och relatio-
ner mellan vuxna-barn och barn-barn.

® Intrapsykisk, niva, dvs. studier som analyserar individers (personal och
barn) perspektiv, férestillningar, utveckling, tinkande och larande.

Det finns naturligtvis olika sitt att gruppera forskning pa. Ett sitt hade
kunnat vara att anvinda ovanstdende nivder for att analysera vilka nivaer
som forskarna ir intresserade av. Jag har istillet valt att i likhet med andra
forskare som skrivit forsknings- eller kunskapséversikter inom detta filt (se
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t.ex. Klerfelt, 2002) gora en tematisk indelning, Orsaken ir att forskningen

i de flesta fall forsoker férklara eller f6rstd fenomen utifrén flera nivaer och

den later sig inte s8 ldtt hanféras till en specifik niva. En évergripande ambi-

tion dr att redogora for vilka fragor som forskare har intresserat sig fér och

att utifrdn de resultat som forskare presenterar kunna diskutera den sam-

lade kunskap om férskola, férskoleklass och fritidshem som forskningen

producerat samt att diskutera vilka frigor och teman som inte finns repre-

senterade. Den tematiska uppdelningen ger pa sa sitt ocksa underlag for att

diskutera fortsatt forskning. Grinserna mellan de teman som redovisas r

emellertid flytande och det finns studier som redovisas under flera teman.

Med ovanstdende i dtanke disponeras denna rapport efter olika teman och

fragor som forskare har intresserat sig fér. Inledningsvis redogérs for tva

dominerande pedagogiska inriktningar direfter féljer den tematiska indel-

ningen med utgadngspunkt fran foljande fragor:

e Vilka strukturella villkor har betydelse f6r barns lirande?

e Vilka forestillningar har pedagogerna om sitt yrke, uppdraget och om
barnen?

e Ar férskolan en institution fér normalisering och svenskhet?

® Vad styr férskolans och fritidshemmets praktik?

e Hur konstrueras kon i férskola och fritidshem?

e Hur skapar barn relationer i férskola och fritidshem?

o Vilka villkor ér betydelsefulla for barns lek och larande?

e Vilken betydelse har forskolan f6r barns 14s- och skrivutveckling?

o Vilka villkor &r betydelsefulla for barns matematiska och naturveten-
skapliga f6rstéelse?

e Vilken betydelse har de estetiska uttrycken for barns larande?

e Vilken betydelse har den fysiska miljén for barnens lirande?

® Vilken betydelse har férskolans, forskoleklassens och fritidshemmets
samverkan och integration med grundskolan f6r barns ldrande?

e Vilken betydelse har forskolans och fritidshemmet samverkan med for-
ildrar?

Rapporten avslutas med en kritisk diskussion och férslag pé fortsatt forsk-
ning.
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Avgransningar

Ovanstdende teman beskriver det relativt omfattande innehéll i den forsk-
ning som studerat forskolor fritidshem och villkoren fér de yngre barnens
lirande. Vissa avgrinsningar har emellertid gjorts:

Det ir frimst tidsperioden 1990-2007 som beskrivs i denna rapport, med-
an tidigare forskning utgér en bakgrund fér att forstd kontinuitet och skif-
ten. Stérst utrymme har getts at forskning under 2000-talet.

Det ar framst forskning om svensk forskola, férskoleklass och fritidshem
som jag redogor for.

Det ir barns lirande i férskola, forskoleklass och fritidshem som ér i fo-
kus, inte ldrande i andra sociala och institutionella sammanhang.

Med forskning menas hir fraimst avhandlingar och forskning av dispute-
rade, dven nationella utvirderingar och nagra utvecklingsprojekt dr inklu-
derade.

Jag ir medveten om att denna forskningsoversikt inte ir heltickande och
att jag inte redogér for alla studier inom filtet. De slutsatser jag drar ar £6lj-
aktligen fran de studier jag list och refererar till.
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A RIKTNINGAR/OM BARNS
BRSKOLAN

Innan jag redogor for forskning inom de omraden som angetts ovan vill jag
inleda med att kort och oversiktligt beskriva de tva pedagogiska riktningar
som jag uppfattar 4r dominerande i den pedagogiska debatten i forskolan.
Dessa pedagogiska riktningar faller utanfér de teman som féljer eftersom
de omfattar en helhetssyn pa lirande och pedagogisk praktik Sévil den ut-
vecklingspedagogiska inriktningen som den Reggio Emilia inspirerade har
gett upphov till flera utvecklingsprojekt i syfte att utveckla den pedagogiska
verksamheten.

Utvecklingspedagogik

Ingrid Pramling Samuelsson ir en av de svenska forskare som tydligast in-
tresserat sig fér barns larandeprocesser. I en studie av barns metakognition
utifrdn en fenomenografisk ansats analyserar hon (1983) barns medvetenhet
om sitt eget lirande. Hon menar att det metakognitiva perspektivet handlar
om en distinktion mellan att lira sig ndgot och att vara medveten om att
och hur man lir sig detta. [ studien visar hon att barn forst lira sig att gora
nagot (fardighet), nista steg handlar om att de kan léra sig att de vet nagot
och slutligen att barn uppfattar att de forstdr ndgot. Det sistndmnda innebir
att barnen uppfattar att nigot har dndrat innebérd fér dem. I ett projekt
i bérjan av 1ggo-talet kallat ”"Att utveckla forskolebarns forstdelse for sin
omvirld” undersdks barns lirande och férstaelse av sin omvirld. I projektet
finns ocksd ambitionen att utveckla och omsitta en "kursplan” grundad pa
vetenskapliga undersékningar av barns tinkande och forstaelse av olika fe-
nomen (Pramling, 1994; Pramling & Mardsjo, 1994).

Pramling Samuelsson har tillsammans med andra forskare vid Géteborgs
universitet utvecklat en pedagogisk inriktning som de kallar utvecklings-
pedagogik. Den utgdr frdn barns erfarenhetsvirld och att pedagogen med-
vetet arbetar med att f3 barn att tala och reflektera 6ver sina erfarenheter
(Pramling, 1994; Pramling Samuelsson & Mardsjo, 1997; Pramling Samuels-
son & Asplund Carlsson, 2003; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).
Detta flode av idéer, fragor och erfarenheter kan pedagogen anvinda for att
strukturera innehallet i férskolans verksamhet. Det lekande ldrande barnet
ir centralt for teoriutvecklingen om utvecklingspedagogik. Sambandet mel-
lan lek och ldrande &r intrikat och sammanflitat. Leken dr ett forum foér
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kommunikativ kompetens, samlirande, rittigheter och inflytande (Pram-
ling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Begreppet utvecklingspedago-
gik innebir inte att barnet spontant utvecklas i férskolan, men att sdvil barn
som ldroplan &r lika viktiga fér pedagogiken. P4 si sitt, menar forskarna,
"skiljer sig denna férskolepedagogik frdn andra, genom att objekt och akt
ses som oskiljbara.” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 8).
Med larandets objekt avses den férméga eller det kunnande som barnet ska
utveckla och med ldrandets akt avses hur barn gor eller gar tillviga for att
lara sig. Nar barnet i lek eller andra aktiviteter riktar sig mot ndgot i omvérl-
den sé finns ett objekt i akten fér barnet. Lirandet ér i den utvecklingspe-
dagogiska teorin inte en biprodukt av leken, "utan lirandet 4r figuren och
lek eller andra aktiviteter dr arenor dir barn far méjlighet att erfara det de
forvintas lara sig.” (a.a., s. 213).

Reggio Emilia

Den andra pedagogiska riktningen himtar inspiration frdn Reggio Emilia
och da i synnerhet fran Loris Malaguzzis arbeten. Gunilla Dahlberg och Hil-
levi Lenz Taguchi 4r ndgra av de svenska forskare som tydligast inspirerats
av Reggio Emilia i sin forskning. I Reggio Emilia utgar man fran en social-
konstruktionistisk uppfattning och en pedagogisk praktik som vilar pa en
forstdelse av smé barn i relation till virlden och ett filosofiskt perspektiv
som i ménga avseenden framstér som postmodernistiskt (Dahlberg, Moss
& Pence, 1999). Det ir en praktik som utmirks av en aktiv och utforskande
relation till barnets omvirld och som utifrdn dessa utgdngspunkter ront stor
uppmirksamhet i Sverige och runtom i virlden. Dialog, kommunikation
och utforskande ar begrepp som aterkommer i texter om Reggio Emilia.
Dirmed utmanas férestillningar om utbildning som en 6verforing av en pa
forhand bestimd kunskapsmassa dir barnet konstrueras som passiv mot-
tagare. Utifrén ett projekt med Reggio Emilia inspirerad pedagogik menar
Dahlberg (Dahlberg, Moss & Pence, 1999) att det socialkonstruktionistiska
perspektivet hjilpt dem att se barnet och pedagogen som medkonstrukto-
rer av sin egen kunskap, av sin miljé och av sig sjilva. Larande kan d& inte ses
som en individuell kognitiv handling, som #ger rum i barnets huvud, utan
som en kooperativ och kommunikativ handling. Barnets identiteter f6rstés
utifrén hur de konstrueras och rekonstrueras i skilda ssmmanhang.
Pedagogisk dokumentation ses som ett viktigt redskap fér att kunna om-
formulera och dekonstruera den pedagogiska praktiken (Lenz Taguchi, 1997,
2000). Dokumentation ses som ett arbetsverktyg, utvecklat i Reggio Emilia,
som kan ligga till grund for kontinuerligt férandringsarbete. Genom doku-
mentation har det kompetenta och rika barnet upptickts och gett upphov

FORSKNING OM VILLKOR FOR YNGRE BARNS LARANDE | FORSKOLA, FORSKOLEKLASS OCH FRITIDSHEM 17



PEDAGOGISKA RIKTNINGAR OM BARNS LARANDE | FORSKOLAN

till nya insikter om vad barnet kan gora. Tanken bakom dokumentationen
ir att en férindrad konstruktion av barnet kan ge upphov till en forandrad
pedagogisk praktik. Om vi har ett rikt barn framfér oss istillet f6r ett pro-
blembarn kommer detta att pdverka den pedagogiska praktiken pa ett avgo-
rande sitt, vilket betyder att pedagogen befinner sig i en fortlépande dialog
med barn, férildrar och andra samtidigt som de har en reflekterande och
medkonstruerande héllning till barnen och sitt eget arbete. Pedagogisk do-
kumentation kan vara ett verktyg att bryta med de institutionella monster
och rutiniserade handlingar som genomsyrar den pedagogiska praktiken.

Den utvecklingspedagogiska och den Reggio Emilia inspirerade inrikt-
ningen kan sigas representera tvé olika teoretiska diskurser om barns 13-
rande; det fenomenografiska perspektivet i utvecklingspedagogiken och
det postmoderna och socialkonstruktivistiska i Reggio Emilia. Dessa bada
teoretiska diskurser d4r mer eller mindre synliga och férekommande i den
forskning som redogérs fér nedan.
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Kvalitet och meningsskapande

Innan jag redogér for olika forskningsprojekt som férsoker besvara fragan
om vilken betydelse strukturella villkor har fér barns ldrande, vill jag ta upp
hur olika teoretiska och metodologiska perspektiv paverkar svaren pa denna
komplexa fraga. Ulla Lind (2001) papekar att det finns paradigmatiskt olika
teoretiska och metodologiska utgangspunkter f6r hur denna friga kan stu-
deras. Detta blir speciellt tydligt i forskning kring kvalitet och struktur. Den
poststrukturella kritiken av kvalitetsdiskursen menar att kvalitet inte kan
ses som en mitbar faktor oberoende av situation, tidsperiod och kulturella
sammanhang. Gunilla Dahlberg, Peter Moss och Alan Pence (1999, 2007)
argumenterar for ett synsitt dir barnet ses som meningsskapande subjekt
istdllet for att vara ett objekt for en modernistisk kvalitetsdiskurs. Denna
kvalitetsdiskurs innebar en standardisering och reglering av det moderna
livet liksom en 6vergéng fran demokratisk kontroll till styrning genom "ma-
nagement” utanfor demokratisk kontroll. Talet om kvalitet dr inte bara en
social styrningsteknik f6r normalisering genom att etablera en norm foér
hur vissa kriterier ska uppnas, det dr ocksé en social teknik for distansering.
Genom dessa tekniker féresprikas att det finns mojlighet att jamféra "per-
formance anywhere in the world, irrespective of context. And it is a techno-
logy of regulation providing a powerful tool for management to govern at a
distance through the setting and measurement of norms of performance.”
(Dahlberg, Moss & Pence, 2007, s. ix).

Maj Asplund Carlsson, Ingrid Pramling Samuelsson och Gunni Kérrby
(2001) tar upp denna kritik i en kunskapsoversikt 6ver strukturella faktorers
betydelse f6r pedagogisk kvalitet i barnomsorg och skola.

Medan det férsta perspektivet (det poststrukturella) utgar fran att kvalitet dr ett dyna-
miskt begrepp som alltid ér férknippat med situation, tidsperiod och socialt och kultu-
rellt sammanhang, utgar det andra perspektivet fran att det finns en generell kunskap
om vad som kan anses vara kvalitet, vilken hirstammar frén savil samlad forskning som
praxis. Denna generella kunskap om barns ldrande och utveckling och den teoretiska och
erfarenhetsbaserade kunskapen om vad som karakteriserar en bra utvecklingsmiljé fér

barn kan avgrinsas och omformuleras till 6vergripande mal fér en verksambhet. ( s 23)
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Dahlberg, Pence & Moss (1999, 2007) menar att det finns olika paradigmatis-
ka sprak for att beskriva verksamheter. Utifran ett postmodernt perspektiv
kan all verksamhet analyseras som socialt konstruerad av aktérerna. Barnet,
pedagogen och férskolemiljon kan foérstds som socialt konstruerade genom
sprék och praxis. Detta innebir ocksa att varje konstruktion kan férdndras,
dekonstrueras och rekonstrueras, och pé sa sitt kan man gd utover tradi-
tioner, etablerad praxis och ideologier. Det gar att anlidgga olika diskursiva
perspektiv pa verksamheten.

F6r en mer djupgdende diskussion om dessa tva perspektiv dr paradigma-
tiskt olika eller inte, vill jag hinvisa till Peder Haug (2003) och Sonja She-
ridan (2001a). Dessa olika héllningar till kvalitet finns representerade i den
forskning som beskrivs i foreliggande rapport.

De strukturella villkoren forandras under 1990-talet

For att forstd varfér frdgan om kvalitet och organisatoriska villkor for f6r-
skola och fritidshem blev ett viktigt forskningsomrade under 1ggo-talet, kan
det vara pa sin plats att ge en kort bakgrund. Overhettningen av svensk eko-
nomi i slutet av 1g8o-talet blev inledningen till en djup ekonomisk kris som
paverkade hela den offentliga sektorns omfattning och inriktning under
1990-talet. Det fanns en rad strukturella faktorer som skapade en besvirlig
ekonomisk situation i kommunerna: minskade statsanslag, minskad pro-
duktion, hég arbetsloshet och héga socialbidragskostnader ledde till omfat-
tande rationaliseringar och besparingar. Under 1993 och 1994 beridknades de
kommunala kostnaderna fér barnomsorgen minska med 15 procentenheter,
jamfért med 7 procentenheter i den totala verksamheten (Socialstyrelsen,
1994). Det vanligaste sittet att spara var att minska antalet personal och
hoja antalet barn i barngrupperna. Mellan aren 1990 och 1994 6kade antalet
inskrivna barn inom barnomsorgen med 20 procentenheter (Socialdeparte-
mentet, 1996). Skolverket (2004) skriver i sin utvirdering att barngrupperna
i férskolan 6kade kraftigt under 1ggo-talet men att de stabiliserades pa en
historiskt hog niva under de férsta dren pa 2000-talet. Man konstaterar att
det finns stora skillnader mellan kommunerna, men framférallt mellan
forskolor i samma kommun. Som exempel nimns att gruppstorleken i en
smabarnsgrupp kan variera mellan 10-22 barn och i grupper med ildre barn,
mellan 15-25 barn.

Dessa ekonomiska atgirder sammanféll med decentraliseringsstravanden
inom hela den offentliga sektorn. Till skillnad fr&n skolan var barnomsorgen
inte regelstyrd men decentralisering och mélstyrning var viktiga instrument
for att férnya och anpassa barnomsorgen till de nya ekonomiska realiteter-
na. Samtidigt med decentralisering och ekonomiska neddragningar fanns
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ocksa en ideologisk omsvingning som den dévarande borgerliga regeringen
drev pd i riktning mot stérre marknadstinkande, dvs. 6kad konkurrens, pro-
filering, resultatansvar och valfrihet for férdldrar att vilja alternativa former
av barnomsorg. Dessa strukturella och politiskt initierade forandringar gav
upphov till fragor som handlade om férhéllandet mellan institutionella vill-
kor och verksamhetens kvalitet.

Vad sdger forskningen om verksamhetens kvalitet?

Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson och Kirrby (2001) skiljer i sin kun-
skapsoversikt mellan strukturkvalitet, processkvalitet och resultatkvalitet.
Strukturkvalitet beskriver verksamhetens yttre villkor, organisation och re-
surser. Har ingdr styrdokument, personalens kompetens, bemanning, sam-
mansittning av barngrupperna, lokaler, ekonomiska ramar och material.
Processkvalitet handlar om de aktiviteter och den pedagogiska verksamhet
som #ger rum i férskolan. Personalens samspel med barnen, samspelet mel-
lan barnen och deras relation till de anstéllda samt verksamhetens innehéll,
arbetssitt, anvindning av material, uppliggning av arbetet och lirandemilj6
ar viktiga aspekter av processkvalitet. Resultatkvalitet beskriver vad barnet
lart sig och vilka kompetenser det utvecklat. De strukturella villkoren fér
den pedagogiska verksamheten skapar ett handlingsutrymme (Haug, 2003).
Detta handlingsutrymme kan utnyttjas pa olika sitt, vilket kan visa sig i
interaktionen mellan vuxna-barn och barn-barn. Handlingsutrymmet reg-
leras av de sociala och fysiska rummen, men ocksa av aspekter som tid, kom-
petens och tradition. Hér dr det av intresse att redovisa forskning om hur
handlingsutrymmet uppfattas och utnyttjas.

Gunni Kirrby (1992, 1997) refererar till sdvil internationell som natio-
nell longitudinell forskning om barns férskolevistelse och dess betydelse fér
barns ldrande och utveckling pé lingre sikt. Det finns, menar hon, 6verty-
gande forskning som visar att forskolan har betydelse for framgéng i skola
och senare i livet men att vi dnnu inte vet s& mycket om vilka kvaliteter
som kidnnetecknar en bra forskola. Denna slutsats stéds av svensk forsk-
ning. I ett longitudinellt projekt pé 1980o-talet, "Familjestdd och utveckling”
(FAST), foljs 128 familjer som alla har ett tredrigt barn nir projektet startar.
Syftet med projektet var att studera det formella och informella familje-
stodsystem (diribland daghem) som familjerna moter och dess paverkan pa
barnens sociala, kognitiva och emotionella utveckling. Ett uppmirksammat
resultat dr att barn som borjar tidigt i daghem eller familjedaghem presterar
bittre i skolan d& de ir 8 3r. Vid en senare uppfoljning konstaterar Bengt
Erik Andersson (1992) att dessa resultat ir stabila dd barnen &r 13 ar.
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I en studie var forskare intresserade av att belysa sambandet mellan pro-
duktivitet (kostnadseffektivitet dr det begrepp man anvinder) och kvalitet
i en storre svensk stad (Bjurek m.fl., 1996). Man ville svara pd frigan om
resursutnyttjandet skiljer sig 4t mellan olika daghem och vilken betydelse
detta har for verksamhetens kvalitet. For att mita kvaliteten pé verksamhe-
ten utgick man frén tre nivier: den organisatoriska nivén, arbetsvillkoren
sasom de upplevdes av personalen och utbildningskvaliteten i personalens
arbete med barnen. Enkiter besvarades av férestdndare eller férskolechefer
samt 6vrig personal och oberoende observatorer studerade kvalitetsaspekter
med hjilp av ett sirskilt observationsschema, ECERS (Early Childhood En-
vironment Rating Scale). ECERS i&r ett observationsinstrument som forst
provades ut i USA, men som pé senare tid anvints i atskilliga internationella
studier. Det har ocksd anvints som ett instrument f6r att forbattra kvalite-
ten péa férskolor (Andersson, 1999).

Forskarna (Bjurek, m.fl., 1996) analyserar sasmbanden mellan produktivitet
och kvaliteten i verksamheten sdsom den bedémdes enligt ECERS. Gene-
rellt finner de & samband mellan hég produktivitet och olika kvalitetskrite-
rier. Det betyder att daghem som kostar mycket, dvs. har 1ag produktivitet,
inte har hogre kvalitet 4n de som utnyttjar sina resurser mer effektivt. De
finner att en hog andel forskolldrare i personalgruppen ir relaterat till en
hog kvalitet, likasd férekomsten av klara skrivna mal med verksamheten
och ett gott kianslomissigt klimat.

Forskarna pekar pa en viktig skillnad mellan daghem som ligger i hog-
resursomrade och de som &r beligna i lagresursomridde. Daghem med hog
produktivitet i ldgresursomrdden har simre kvalitet 4n de med ligre pro-
duktivitet. Det innebir att dessa daghem 4r mer kinsliga for personalned-
skdrningar och stérre barngrupper dn daghem i omréden vars forildrar har
stérre resurser. Man drar slutsatsen att det dr viktigast att satsa pa perso-
nalens kompetens om kvaliteten ska héjas. Kvalitet dr frimst relaterat till
personalens kompetens, en klar mélsittning och en uttalad utbildnings-
filosofi.

Ett annorlunda perspektiv pd kvalitet anger Karen Davies (1996) i sin
forskning kring omsorg och omsorgsrationalitet i férskolan. Hennes stu-
die ir ett férsdk att forena ett fenomenologiskt perspektiv med att avsléja
och utreda de sociala relationer och ideologier som bestimmer individers
medvetande och handling. Hon tillbringar fem manader pa tva férskolor
som deltagande observatér. Studien baseras ocksd pa djupintervjuer med
forskolornas personal och pé analys av diverse tryckta killor, framfér allt
policydokument och barnomsorgsplaner. Istéllet for att fokusera pd mitbara
kvaliteter studerar Davies de individer (kvinnor) som utfér den faktiska
omsorgen och diskuterar omsorgens betydelse f6r kvalitet, dvs. aspekter av
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kvalitet som utifrdn omsorgsbegreppet ser till att "sérja fér” genomsyras av
"att bry sig om”. Hon menar att det dr personalen som &r arbetsinstrumentet
och att kvalitet handlar om villkoren for att bygga relationer till barn, men
ocksd mellan personal. Hennes slutsats dr att decentralisering visserligen
kan liagga grunden till 6kad kvalitet inom barnomsorgen men att kraftiga
besparingar samtidigt kan omintetg6ra dessa strivanden. Lag personaltit-
het och stora barngrupper forsvarar sannolikt moéjligheten att uppritthélla
de virden som #r centrala for en omsorgsverksamhet.

Birgitta Lidholt (1999) har i sin avhandling tagit utgdngspunkt i hur per-
sonalen handskas med de nedskérningar som beskrivits tidigare. Hon me-
nar att det inte finns mycket av motsténd, kamp och flykt bland personalen,
hon ser snarare en anpassning till rddande situation. Personalen menar att
de sianker de pedagogiska ambitionerna i tider av nedskidrningar. Detta gér
de genom att strukturera verksamheten hrdare. Hon finner fa exempel pa
"synvindor” hos personalen, dvs. en konstruktiv omformulering av krav
inom de nya ramarna.

Personalens kompetens ir en faktor som Sonja Sheridan (2001a) fram-
haller i sin avhandling som berdr relationen mellan strukturkvalitet och
pedagogisk kvalitet. Det finns férskolor med hog personaltithet och goda
materiella betingelser, men med 18g pedagogisk kvalitet. Hon kan ocksa visa
pa férskolor med 13g personaltithet och daliga materiella betingelser, men
med hog pedagogisk kvalitet. Utifran detta drar hon slutsatsen att de struk-
turella aspekterna &r viktiga men att de inte 4r ndgon garanti fér hég peda-
gogisk kvalitet. Det avgorande dr hur de strukturella betingelserna utnytt-
jas, och detta, menar hon, dr styrt av personalens kompetens. Hon finner
att personal i férskolor med hog kvalitet tenderar, i jamforelse med externa
utvirderare, att undervirdera sina insatser, medan personal i férskolor med
13g kvalitet tenderar att évervirdera sina. Sheridan drar slutsatsen att sdvil
interna som externa utvirderare beh6vs om utvirderingar ska leda till for-
andring och utveckling.

Till skillnad frdn Dahlberg, Pence och Moss (1999) menar siledes Sheri-
dan att standardiserade metoder fér utvirdering av kvalitet i férskolan (t.ex.
ECERS) kan anvindas om resultaten kan férstds och tolkas fran ett samhil-
leligt perspektiv och om férindringar 6ver tid, virderingar, allmidnna maél
och kulturell kontext tas i beaktande. I en sammanfattande artikel (She-
ridan, 2007) definierar hon fyra dimensioner av pedagogisk kvalitet; det ar
dimensioner relaterade till samhillet, barnet, liraren och lirandets kontext.
Fér att komma fram till dessa dimensioner gér Sheridan en metaanalys av
fyra empiriska studier som anvint ECERS. Den forsta studien har jag redo-
gjort f6r ovan. Den andra studien (Sheridan, 2001b) syftar till att utveckla en
kompetensmodell f6r férskolepersonal pa basis av ECERS. Sheridan menar
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att det dr moijligt att férbittra forskolans kvalitet dven om de yttre forut-
sittningarna inte dr de basta. Kompetensprogrammet utmanar férskoleper-
sonalens tinkande om den pedagogiska verksamheten. De blir medvetna
om samhilleliga fé6rindringar, moderna teorier om barns lirande och fér en
okad medvetenhet om sin egen roll. Syftet med den tredje studien &r tva-
faldig; dels att inta ett barnperspektiv for att férstd vad barnet menar med
att besluta och beslutsfattande, dels att relatera barnens erfarenheter av in-
flytande till forskolans pedagogiska kvalitet, sdsom det utvirderats genom
ECERS. De tre férskolor som far hégsta poing pd ECERS-skalan gillande
socialisation och kommunikation jamférs med dem som fatt ldgst poing.
39 feméringar intervjuas och resultatet visar att barnen utgar fran sina er-
farenheter av larprocesser, innehéll i verksamheten och den fysiska miljén
i forskolan. Barnens erfarenheter av inflytande korrelerar med férskolans
pedagogiska kvalitet, si att i férskolor med hog kvalitet upplever barnen att
de har inflytande 6ver den egna leken, de egna aktiviteterna, sina egna saker
och i viss man &ver sig sjilva. Daremot upplever barnen inte att de har in-
flytande 6ver forskolans organisation, rutiner, innehéll och aktiviteter som
initierats av personalen.

I den fjirde studien gérs parallella studier av forskolors kvalitet i Sverige
och Tyskland. Tio férskolor i varje land valdes ut och besdktes vid tva tillfal-
len under en period av tva veckor av 6 observatérer frdn de medverkande
linderna. Inga signifikanta skillnader finns mellan observatorerna frén de
béda landerna. Observatérerna skriver ner sina argument f6r hur de vérderar
forskolorna, dessa analyseras och rekonstrueras frin de medverkande lan-
dernas perspektiv. Resultatet visar att det &r mycket stérre variation av pe-
dagogisk kvalitet inom och mellan de tyska férskolorna, medan de svenska
forskolorna dr mer likvirdiga.

I den tidigare refererade kunskapséversikten redovisar Asplund, Pram-
ling och Kirrby (2001) forskning som studerar samband mellan kvalitet
och strukturella faktorer som personaltithet, personalens utbildningsniva
och barngruppernas storlek. I rapporten redovisas mestadels forskning fran
USA och England, men dven svensk forskning som utgar fran kvalitetsmat-
ningar med kvalitetsinstrumentet ECERS finns beskrivna. De hinvisar till
studier som visar att gruppstorlek och personaltithet inte paverkar proces-
ser och produkter i s& hog grad som pedagogiskt ledarskap och pedagogisk
samsyn. For de yngsta barnen ir gruppstorleken viktigare #n antal personal
per barn. Det senare framhalls ocksa i den utvirdering som Skolverket har
gjort (Johansson, 2003). Hir relateras kvalitet till yttre strukturella faktorer,
som barngruppernas storlek, men framférallt till pedagogens kunnande och
kénslomassiga lyhordhet i samspelet med barnen.

Skolverkets utvirdering (2004) av liroplanens genomférande baseras pa
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ett antal fallstudier i 10 kommuner/kommundelar som skiljer sig at vad gil-
ler strukturella egenskaper som befolkningsstorlek och naringslivsstruk-
tur. 33 forskolor ingér i utvirderingen. Avdelningspersonal intervjuas, led-
ningspersonal besvarar en enkét och olika dokument som ror verksamheten
analyseras. Totalt genomférs 104 intervjuer med 33 forskolechefer, 41 for-
skolldrare och 20 barnskétare. I utvirderingen har strukturkvalitet stude-
rats genom att faktorer som barngruppernas storlek och sammansittning,
tillgdngen till utbildad personal och vikarier samt lokalernas utformning
tagits med som strukturella villkor. En jimforelse mellan férskolor i hog-
respektive ldgresursomraden visar att det finns en samvariation mellan vissa
strukturella faktorer (frimst mojligheter att rekrytera utbildad personal),
processfaktorer (t.ex. tid fér planering) och resultat (t.ex. samverkan mellan
forskola och hem samt méjligheten att tillgodose barn i behov av sirskilt
stod). Utvirderarna framhéller att pa samtliga dessa punkter har férskolor
i hogresursomraden bittre forutsittningar och lyckas ocksd genomfora sitt
uppdrag pa ett bittre sitt dn férskolor i lagresursomraden. Dessa resultat dr
samstdmmiga med vad Bjurek m.fl. (1996) kom fram till i ovan redovisade
forskningsprojekt. I utvirderingen kopplas dessa resultat till inférandet av
en decentraliserad organisation och férdelning av resurser. "Trots att for-
skolorna arbetar under olika villkor tar kommunerna liten hansyn till detta
nir man férdelar resurser.” (s. 178). Resultatet tyder pd att de strukturella
forandringar som genomforts leder till 6kade skillnader i kvalitet mellan
forskolor.

En liknande hallning som Davies (1996) har till méten och interaktion
som de viktigaste villkoren for lirande for de allra yngsta barnen i forskolan
syns i ett forskningsprojekt som bedrivits av Eva Johansson (2003). Fors-
karna vill i projektet "beskriva verksamhetens komplexitet” (s. 27) utifran
ett livsvirldsperspektiv, men samtidigt problematisera verksamheten i f6r-
skolan utifran ldroplanens intentioner. Avsikten 4r att studera mangfalden
och olikheter i de villkor f6r barns erfarenheter och lirande som skapas i
forskolan. 20 kommuner ingér i studien och det finns en variation av stor-
stadskommuner till glesbygd. En variation bland barnen med hinsyn till
etnisk och social bakgrund efterstrivas ocksé. Undersdkningen bestér av:
a) enkiter stillda till arbetslag b) intervjuer med aktiva pedagoger c) obser-
vationer av pedagoger och barn. Resultatet visar att férskole- och lednings-
personal 4r samstdmmiga i beskrivningarna av de ekonomiska atstramning-
arna under 1ggo-talet. Stérre barngrupper, neddragningar av tjanster och
dkade kringarbetsuppgifter som administration och stidning har lett till
Skad stress och brist pa tid, men det finns ocksa uttalanden om att de kade
kraven bidrar till en utveckling av verksamheten och av personalens kom-
petens. Ett genomgaende drag i pedagogernas upplevelse av fordandringarna
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ar emellertid okade krav och tidsbrist. Framst rér det sig om brist pa tid
for arbetet med barnen och pedagogerna upplever att mojligheten att indi-
vidualisera och méta varje enskilt barn har minskat. Tidsbristen far ocksa
negativa konsekvenser for planering och pedagogiska diskussioner. Perso-
nalen beréttar om brist pa 6verblick 6ver barngruppen. Dessa férandringar
ser personalen som huvudsakliga hinder f6r att nd uppsatta mal f6r barnens
trygghet, men ocksd som hinder fér att stimulera barnens individuella och
sociala utveckling. Andra podngterar mojligheten till eget bestimmande
och ser 6kat samarbete mellan personal och avdelningar som konsekvenser
av férandringarna.

Sammanfattning

Hur kan man dd sammanfatta den forskning som har undersokt férhéllan-
det mellan strukturella villkor och den pedagogiska verksamheten utifrén
vissa kvalitetskriterier? Det finns en konsensus om att kvalitet dr kopplat
till samspelet mellan vuxna och barn och forskningen visar att personalens
kompetens dr avgorande for férskolans kvalitet. Strukturella villkor (som
t.ex. barngruppernas storlek, personaltithet m.m.) kan férstds som de yttre
ramar inom vilka pedagogerna kan organisera sin pedagogiska verksamhet.
Strukturerna ir begrinsande och méijliggérande. Kirrby (1992) formulerar
forhallandet s& hir: "Enligt forskningsresultat har kvalitet i hog grad sam-
band med samspelet mellan minniskor. Om antalet vuxna minskar i sddan
grad att barn inte far den uppmirksamhet de behéver 4r detta ett allvarligt
tecken pa dalig kvalitet.” (s. 88).

Personalens kunnande, kompetens, férhéllningssitt och formaga att skapa
en "samspelande atmosfir” (Johansson, 2003) tycks vara avgérande for hur
de férmér agera inom de strukturella ramarna (Bjurek m.fl, 1996; Sheridan,
2001a). Arbetslag som lyckas utveckla gemensamma barnfokuserade strate-
gier for arbetet lyckas, dven i tidspress och med samre yttre forutsittningar,
uppratthalla en lyhordhet for och ett utvecklande émsesidigt samspel med
barnen (Davies, 1996; Johansson, 2003). Internationella och svenska un-
dersokningar pekar pd att det for de allra yngsta barnen ir barngrupper-
nas storlek och férskolans socioekonomiska upptagningsomrade som ir de
viktigaste yttre strukturella villkoren for god pedagogisk kvalitet (Asplund,
Pramling & Kirrby, 2001; Skolverket, 2004). De strukturella férindringar
som beskrivits har sammantaget lett till 6kade skillnader i kvalitet mellan
forskolor, sdvil inom som mellan kommuner.

26 FORSKNING OM VILLKOR FOR YNGRE BARNS LARANDE | FORSKOLA, FORSKOLEKLASS OCH FRITIDSHEM



I foregéende avsnitt framgar det att pedagogernas samspel med barnen &r
den viktigaste kvalitetsfaktorn. Forskarna framhaller pedagogernas kom-
petens, kunnande och férhallningssitt till barnen som avgérande fér hur
de férmaér relatera sig till och anvinda sig av strukturella faktorer. En friga
som uppkommer ir da vilken betydelse pedagogers férestillningar, uppfatt-
ningar och attityder till sitt uppdrag har for deras samspel med barnen och
hur detta kan forstés i termer av villkor for lirande i ett institutionellt sam-
manhang. I detta kapitlet ar férskolan i fokus, fritidshemmet och fritidspe-
dagogers forestillningar redovisas i kapitlet om samverkan.

Nir jag hir redovisar forskning om och diskuterar hur pedagoger i forsko-
lan forestiller sig sitt uppdrag, yrke och barnen sitts dessa férestillningar
i relation till forskolans institutionella kultur. Hiar kan man skilja pa orga-
nisationer och institutioner. Institutioner férstds som kognitiva ideologiskt
uppbyggda fenomen och det 4r genom organisationer som institutioner
formaliseras till ssmmanslutningar av identifierbara aktorer. Att institutio-
nalisera en organisation innebir att organisationens uppgifter 4r samman-
kopplade med ett virdesystem (Eklundh, 2001). I den meningen ir forskola,
fritidshem och férskoleklass institutioner som organiserats pa olika sitt i
utbildningssystemet. Vi kan i vissa sammanhang tala om en institutionsi-
deologi som formats av de professionella aktérerna i uppbyggnaden av in-
stitutionerna under 1dng tid. Institutionsideologin strukturerar personalens
vardagliga verksamhet och deras syn pé barn, férildrar, yrket och institutio-
nens funktion (Bartholdsson, 2003; Evaldsson, 1993). Den formar och fére-
skriver vad som ir idealt och normalt. Den historiskt ideologiska aspekten
innebir att forestillningar som personalen har om barnen, sitt yrke, om
uppdraget och om arbetets innehéll och metoder dr "troga” och svéra att
forandra (Persson, 1998a).

I flera studier som redovisas nedan har forskare intresserat sig for hur f6r-
skolldrare och (ibland) barnskétare i férskolan uppfattar och konstruerar sitt
professionella subjekt. Dessa konstruktioner av yrket och professionen, vad
yrket gar ut pd, forhéllandet mellan lirande och omsorg m.m. ir relaterade
till forestéllningar om barnet och de diskurser om barnet som skrivits fram
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i olika slags av styrdokument, diskurser som férmedlas genom tradition och
historia i utbildning men ocksa i vardagssituationer utanfér institutionen.

Hur ser forskollarare pa sitt yrke?

Boel Henckels avhandling (1990) syftar till att {3 stérre kunskap om for-
utsdttningar for férskolans pedagogiska verksamhet. Yrkesverksamma for-
skolldrare och studenter har fatt beskriva sitt arbete och hon har dessutom
observerat vad de gjort i barngruppen. I studien framkommer att férskolla-
rarna fraimst betonar arbetet med barnens sociala fostran, firdighetstrining
och forberedelser infér skolan. Henckel menar att férskolldrarna arbetar
med kognitiv trining och begreppsbildning utanfdr planerade gruppaktivi-
teter. Hon drar slutsatsen att styrdokument inte har ndgon stérre betydelse
for férskolldrarnas tankar eller handlingar. Istillet 4r det de praktiska férut-
sidttningarna som lokaler, utrustning, schemaliggning som 4r mest betydel-
sefulla (se dven Markstrém, 2005). Hon identifierar tre forestillningar som
forskolldrare har om forskolan: som en institution f6r anpassning, utveckling
och kompensation.

Vad innebir det da att vara forskolldrare? Sonja Kihlstrém (1995) beskri-
ver hur forskolldrare sjilva ser pa sin yrkesroll och dess funktion i arbetet
med barnen. Utifrdn en fenomenografisk ansats identifierar hon tre olika
inneboérder som forskolldrarna ger sitt yrke: fokus pad att ta hand om, fokus pd
att utveckla och fokus pd att ldra. Den vanligaste uppfattningen av férskolla-
raryrket ar att det gar ut pé att utveckla barns férmégor, framst att stimulera
deras psykiska utveckling. Férskollirarna menar att barnens sjalvfértroende
okar om de klarar vissa grundlidggande fardigheter. Hilften av férskolldrarna
uppfattar ocksa att de har fokus pa att lira barnen, att ge dem kunskap om
omvirlden, trina begrepp och sprak for att utveckla deras tinkande. Nagra
forskollarare i studien ar tydligt didaktiskt inriktade, vilket innebér att de
formulerar sig kring innehallet i vad barnen ska l4ra sig och mélen fér verk-
samheten.

Inger Hensvold (2003) har utifran livsvirldsfenomenologin undersékt hur
forskollarare erfar sitt pedagogiska arbete med barnen och vilka spér lirar-
utbildningen sitter i detta arbete. 15 forskolldrare som gétt lararutbildning-
en i Stockholm mellan 1993-1996 intervjuas. Hon redovisar tre aspekter av
det pedagogiska arbetet. Den férsta aspekten handlar om forskolldrarens
barnsyn. Férskolldrarna vill lyssna pa barnen och ha deras intressen och tan-
kar som utgéngspunkt i arbetet. Att ha tilltro till barnen innebir en éverty-
gelse om barnets formaga och kompetens. Den andra aspekten handlar om
forskollararens pedagogiska goranden och beskrivs som att pedagogerna vill
vara handledande stotta och nirvarande pedagog. Det férstndmnda innebir
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att pedagogen #r aktiv i sitt arbete med att utveckla barnens tinkande eller
handlingar. Det senare innebir att forskolldraren har en beredskap att alltid
finnas till hands och stédja barnen. Den tredje aspekten #r forskolldrarens
pedagogiska intentioner, vilket innehéller tre olika teman. Intentionen att
utveckla barnens sociala kunskaper och firdighetstrianing handlar om att
barnen ska utveckla sociala normer, empati och olika firdigheter. Det andra
temat &r att forskolldrarna har kompenserande motiveringar; intentionen ar
att foriandra ndgot hos barnen och ibland hos férildrarna. Barnen ska kom-
penseras for bristande sjdlvkontroll, brister i svenska spréket eller i moto-
riska fardigheter. Det tredje temat handlar om att utveckla barns tinkande
och problemlésning.

Det ir endast 15 forskolldrare med i studien, men Hensvold gor 4nda en
analys av bakgrundsfaktorer i forhallande till forskolldrarnas pedagogiska
intentioner och menar att férutsittningarna fér det pedagogiska arbetet ir
mycket varierande. Férskolldrare med intentionen att kompensera ir, med
ett undantag, ensamma i sin position pd avdelningen och arbetslagen har
den lagsta utbildningen. Dessa forskolor finns i ett upptagningsomrade dir
8o-go procent av barnen har ett annat modersmaél #n svenska. Férskolldrare
med intentionen att utveckla barnens tinkande och férmaga till problem-
16sning arbetar i arbetslag med hogst utbildning och de flesta barnen har
svenska som modersmal. Arbetslagets utbildningsniva, férildrarnas bak-
grund och barnens kunskaper i svenska spraket ir allts3, enligt Hensvold,
bakgrundsfaktorer som har betydelse for férskolldrarnas pedagogiska inten-
tioner.

Mariann Ené (2005) analyserar hur férskolepersonal konstruerar det pro-
fessionella subjektet i ett deltagarorienterat projekt. I projektet tar Ené
initiativ till dialogkonferenser och en forskningscirkel i en férskola som
ligger i ett s.k. invandrartitt omrade. Hon genomfér ockséd djupintervjuer
med férskolepersonal. I avhandlingen diskuterar hon hur barnskétare och
forskolldrare positionerar sig i utbildningssystemet. Ur ett maktperspektiv
menar hon att férskolepersonalens berittelser kan tolkas som kvinnlig un-
derordning i ett utbildningssystem som karakteriseras av hierarki och olika
status. Forskolepersonalen positionerar sig gentemot vad de uppfattar vara
skolans kunskapssyn och framhéller forskolans sirart. Det professionella
subjektet konstrueras bade utifran personliga och professionella erfarenhe-
ter. Personalens klass- och kénstillhérighet dr de viktigaste personliga insla-
gen i konstruktionen av ett professionellt subjekt. Ené menar att deltagarna
i sitt yrkesval har anvint sig av sitt feminina kapital och foljt en kvinnlig
tradition av omsorg. Att de viljer att arbeta i férskola istéllet for skola for-
klarar hon med att de har erfarenheter av att vara utsatta och otillrickliga
under sin skoltid.
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Ené for en diskussion om professionernas Janusansikte och stiller frigan
om foérskolepersonal dr en marginaliserad och stigmatiserad grupp som be-
grinsas i sin identitetsutveckling eller om de ir en etablerad och erkind
auktoritet med makt att kolonisera virlden (frimst d& genom sitt inflytande
over foraldrar och barn). Detta dr naturligtvis en friga om vilka teoretiska
perspektiv som forskaren intar. End menar att deltagarna i projektet kan
beskrivas som marginaliserade genom sitt kén och i viss mén sin klass (barn-
skétarna) men normaliserade genom sin etniska tillhorighet. Det senare far
betydelse i kontakten med invandrarforildrar. Forskolepersonalen menar
att de anvinder sig av sina livserfarenheter i den kontakten och att de inte
utnyttjar sitt 6verldge. End tolkar denna héllning som en sorts identifika-
tion och solidaritet med dessa féréldrar.

Forestallningar om barnet
Det kompetenta barnet vs mognadstankandet i problematiska barndomsdiskurser

Diskurser om det kompetenta barnet 4r framskriven i ldroplanen (Lpfo, 98).
Forestillningar om det kompetenta barnet dr ocksa ett viktigt intellektu-
ellt verktyg for personalen d& de dokumenterar den pedagogiska praktiken
(Dahlberg & Lenz Taguchi, 1996). Férestillningen om barnet som natur ir
pa samma gang inbiaddat i forskolan historia och tradition. Ingrid Pramling
Samuelsson och Sonja Sheridan (2003) skriver att lirare i forskolan fort-
farande bir pa romantiserade forestillningar om barnet och barndomen. I
forskning som analyserar hur férskolepersonal talar om barnen framtrider
ocksa en traditionstyngd diskurs, den utvecklingspsykologiska (Dahlberg &
Lenz Taguchi, 1996; Ekstrém, 2007; Hultqvist, 1990; Lenz Taguchi, 2000). I
den utvecklingspsykologiska diskursen framtrider det generella barnet som
gar igenom olika stadier av mognad, ofta kopplat till dlder. Huruvida perso-
nalens férestillningar om barn 4r kopplade till den pedagogiska praktiken
diskuteras och problematiseras i ndgra forskningsstudier.

Barbro Morsing Berglund (1994) underséker i bérjan av 1ggo-talet vilka
uppfattningar personal, studerande och barnen har om det som d& var sex-
arsverksamhet i férskolan. Hon menar att personalen ger uttryck for upp-
fattningar att sexdringar dr annorlunda och behover en annan verksamhet
an de yngre forskolebarnen. Hon relaterar detta till den barnpsykologiska
traditionen. Att den utvecklingspsykologiska diskursen fortfarande ir ett
verksamt verktyg d& personalen talar om sitt arbete med barnen visar Ken-
neth Ekstrém, (2007). Han pekar pa att detta inte endast har betydelse fér
personalens méten med barnen, det dr ocksd en konsekvens av att forsko-
lan anpassar sig till andra delar av utbildningssystemet. "Ett sddant synsitt
fungerar ocksd som mattstock f6r hur barnen bist kan stédjas att anpassa

30 FORSKNING OM VILLKOR FOR YNGRE BARNS LARANDE | FORSKOLA, FORSKOLEKLASS OCH FRITIDSHEM



VILKA FORESTALLNINGAR HAR PEDAGOGERNA OM SITT YRKE, UPPDRAGET OCH OM BARNEN?

sig till samhaillets och skolans krav” (s 18g). I Ekstréms undersékning talar
forskolepersonalen om barnen i termer av utveckling och mognad istillet
for larande. I Eva Johanssons (2003) studie av de yngsta barnen i forsko-
lan talar inte personalen om barnens lirande, istillet framhalls emotionella
aspekter som gladje och trygghet. Johansson menar att personalen visar fa
exempel pa att de ocksa tagit till sig de andra strivansmalen kring barnens
lirande som genomsyrar forskolans liroplan. Ett centralt begrepp i de data
som Sven Persson och Ingegerd Tallberg Broman (2002) analyserar i sin
enkit- och intervjustudie av férskolldrare och grundskolldrare i tva socio-
ekonomiskt skilda omraden &r just framhallandet av "trygghet”. Det ir ett
aterkommande begrepp i hela materialet. Férfattarna menar att det r tyd-
ligt integrerat i institutions- och yrkesideologi som mal f6r verksamheten
hos savil férskollarare som grundskolldrare och de problematiserar detta i
forhallande till laroplanens intentioner.

I Johanssons (a.a.) studie framkommer tre teman fér pedagogers syn pa
larande: tilltro till barns f6rméga, avvakta barns mognad och straff och be-
16ning. I temat tilltro till barnens formdga framgér att pedagoger raknar med
att barn har resurser for ldrande som det giller att ta tillvara. Pedagoger ar-
betar med barns lirande genom att hjilpa dem bli medvetna om vad de kan
och vad de lirt. De tar fasta pa barnens intentioner och férséker anpassa
arbetssittet till barnens initiativ, intresse och 6nskemal. I temat avvakta
barns mognad ger personalen uttryck fér en blandning av mognadstinkande
och férmedling av kunskaper. De vuxna lir ut och barnen blir mottagare av
kunskap. De vuxnas roll 4r att férse barnen med lampligt material, anpassat
efter alder och i nivd med barnens utveckling. I anslutning till mognads-
perspektivet finns ett formedlande férhallningssiatt dir personalen reder ut
for barnen, svarar pd frdgor men undviker att problematisera och utmana
barnets egna forestillningar.

Ann-Marie Markstrém (2005) menar att det som kinnetecknar de vuxnas
synsétt pa barn i de tva férskolor hon studerar dr en universell syn pa barn.
Det dr ett barn som ir styrt inifrdn, som utvecklas naturligt och enligt vissa
monster. Men nir problem uppstér upphivs tanken om det naturliga bar-
net. Hur ett gott eller normalt férskolebarn bor vara dr avhingigt barnens
alder och kén, men ocksa av situationen, vilket kan peka pa att det finns
en forestillning om ett genomsnittsbarn, men dven en férestéllning om att
den situationella kontexten har betydelse f6r hur barnet agerar. Férskolans
personal anser sig spela en viktig roll i bedémningen och kontrollen av vad
som #r den ritta utvecklingen av enskilda barn. Barnet bestims och bedéms
efter vad de ir och inte ir, vad de kan och inte kan.
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Sammanfattning

Jag har redogjort for forskning dér forskare intresserat sig for hur pedagoger
i férskolan forestiller sig sitt uppdrag, yrket och barnet. Detta har satts i
samband med férskolans historia, tradition och stillning i utbildningssys-
temet. Som framgar av redogorelsen menar forskare att pedagogernas fore-
stillningar dr viktiga villkor for barnens lirande genom att de strukturerar
den pedagogiska vardagen. Tre centrala teman kan urskiljas. Det férsta te-
mat handlar om pedagogers uppfattningar om férskolans (1aga) stillning i
utbildningssystemet, speciellt dess relation till och positionering gentemot
grundskolan. Pedagoger positionerar sig i utbildningssystemet och framhal-
ler férskolans sdrart i ambitionen att forena omsorg och pedagogik, samti-
digt som detta innebir ett avstdndstagande till grundskolans kunskapssyn
(Eng, 2005). Barnet i férskolan dr ett barn som ska férberedas for det egent-
liga larandet i forskoleklass och skola, men, som Markstrém (2005) framhal-
ler, 8 andra sidan ocksé ska "f8 vara ett barn” (s. 171).

Det andra temat tar fasta pd att den utvecklingspsykologiska diskursen
och forestillningar om barns mognad har betydelse f6r hur den pedagogiska
praktiken gestaltas och struktureras i férskolan. Ett relativt samstdmmigt
resultat dr att forestillningarna om barns mognad och &lder i en utveck-
lingspsykologisk diskurs har varit och fortfarande ir dominerande (Dahl-
berg ochTaguchi, 1996; Ekstrém, 2007; Morsing Berglund, 1994). Den utveck-
lingspsykologiska diskurs som mognadstinkandet bygger pa dr inbidddad
i pedagogiska praktiker i forskolan (Ekstrom, 2007; Markstrém, 2005) och
leder till ett kompensatoriskt tinkande (Hensvold, 2003).

Det tredje temat pekar pa att pedagoger forestiller sig ett uppdrag som
gar ut pa att férena omsorg och liarande. Férskolepersonals forstaelse av sitt
pedagogiska uppdrag riktas mot forsok att harmonisera aspekter av omsorg,
trygghet, lirande, social fostran (Ené, 2005; Henckel, 1990; Hensvold, 2003;
Kihlstrém, 1995) och skolférberedelse (Morsing Berglund, 1994); ju yngre
barn desto mer betoning pa omsorg och trygghet (Johansson, 2003).
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NORMALISERING OCH S

Det svenska samhillets utveckling och forandring till ett alltmer pluralis-
tiskt och mangfaldsbetonat samhille har ofta formulerats i termer av det
mangkulturella samhillet, ett begrepp som sitts i samband med invandring,
globalisering och internationalisering. I ett tilldgg till férskolans ldroplan
2005 betonas att férskolan ska striva efter att barn med annat modersmal
an svenska ska utveckla sin kulturella identitet och sin f6rméga att kommu-
nicera pa savil svenska som sitt modersmal. En viktig fraga for forskare har
déarfér varit hur personal pa forskolor och fritidshem hanterar mangfald.

Anna Klerfelt (2002) och Ulla Lind (2001) finner i sina forskningséver-
sikter att forskolans roll i det mangkulturella samhillet inte har intresserat
forskare i ndamnvird utstrickning under 1980- och 19go-talen. Ingegerd Tall-
berg Broman, Lena Rubinstein Reich och Jeanette Higerstrom (2002) skri-
ver i sin genomgéng av likvirdighet i en skola fér alla att de vill redogora for
forskning som har klass-, kén och etnicitetsperspektiv. I deras genomgang
blir det tydligt att forskning om férskola, férskoleklass och fritidshem uti-
frén dessa perspektiv inte dr sé vil representerad. D3 fér vi ta i beaktande att
de tre nimnda 6versikterna behandlar forskning under 1ggo-talet och tidi-
gare. Under 2000-talet har forskarna mer intresserat sig fér dessa perspektiv.
Johannes Lunneblad (2006) menar att bade kulturella, etniska och religisa
skillnader betonas under 2000-talet i diskussionen om det méngkulturella
samhillet, det som i vissa ssmmanhang kallas mangfald.

Fragan om huruvida férskolan ér en institution for normalisering eller
mangfald kan emellertid inte begrénsas till att vara en friga om etnicitet
och kultur. Det berdr normaliserande praktiker i férhallande till flera andra
aspekter; hir exemplifieras detta med forskning om institutionella prakti-
ker, individuella utvecklingsplaner och barn i behov av sirskilt stod.

Vi och de andra

Billy Ehn (1986) finner i sin studie pé 1980o-talet av daghem i Botkyrka en
mingd exempel pa otydliga kulturméten och f3 exempel pé nationell re-
torik och symbolik. Ehn menar att det rdder en "kulturell vapenvila” och
"samlevnadsfrid” och att bade personal och barn bortser frdn nationella och
kulturella skillnader. Genom psykologisering, forsakligande och betoning
av rationalitet osynliggérs den kulturella méngfalden. Resultatet av denna
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process ir att den svenska majoritetskulturen uppfattas som den naturliga,
men att detta inte artikuleras. Nir Owe Ronstrém, Ann Runfors och Karin
Wahlstréom (1998) studerar "dagiskultur” pé férskolor i Botkyrka tio &r se-
nare, finner de méanga likheter med Ehns iakttagelser.

Genom pedagogiserande, férsakligande, vetenskapliggérande och betonande av rationa-
litet fir man det som utifrdn litt skulle kunna uppfattas som konfrontationer mellan
olika virdesystem att framsta som mdten mellan kunskap och okunskap, normalitet och
onormalitet, sunt férnuft och oférnuft. I sina hem ma barnen tala hemsprak och 'ha sin
kultur’. Men pé dagis transformeras 'det kulturliga’ barnet till 'det naturliga’ och kultur-

métet osynliggdrs (s 164).

Forskarna finner ocksé att svenskheten blivit en allt viktigare fraga. Perso-
nal pa forskolorna beskriver att de vill férmedla svensk kultur till barnen.
Det medvetet framstillda innehéllet i den svenska kulturen ir framfor allt
spraket, traditionerna och naturen. Tillsammans och var fér sig fungerar
spréket, traditionerna och naturen som metaforer f6r en svensk identitet,
men de visar ocksé graden av assimilation och integration i det svenska sam-
hillet.

Johannes Lunneblad (2006) har intresserat sig fér férskolans uppdrag och
funktion som en arena for integration i ett méngkulturellt samhille. Hans
studie syftar till att analysera férskolans kultur- och identitets-re/produ-
cerande uppgift i relation till samhillets kulturella mangfald. Teoretiskt
angrips detta genom att férskolan ses som en samhillelig institution i rela-
tion till en politisk och ekonomisk kontext. Férskolan férstds ocksd som en
ideologisk arena fér produktion och reproduktion av mening, sociala iden-
titeter och positioner. Lunneblad har en etnografisk ansats och anvinder sig
av olika tekniker som observationer, intervjuer och samtal, samt dokument,
statistik, fotografering och insamling av artefakter.

Lunneblad menar att pedagogerna artikulerar vad som avses med ett
mangkulturellt arbetssatt utifrdn olika meningssammanhang. P3 en av av-
delningarna dr det mangkulturella arbetssittet kopplat till barnens utveck-
ling i en utvecklingspsykologisk diskurs. P4 den andra avdelningen betonas
kopplingarna till etnisk, kulturell och nationell identitet. Hos bada arbets-
lagen finns en osdkerhet om vad ett mangkulturellt arbetssétt dr och hur det
ska genomf6ras. Gemensamt dr ocksa att arbetslagens diskussioner till stor
del handlar om hur malsittningen ska formuleras till text. I arbetet med
barnen osynliggérs emellertid mangfalden genom att pedagogerna undviker
vad som skiljer barnen &t. Istillet betonas det gemensamma.

Det som gérs till det gemensamma och tskillnaden mellan ett vi och ett
de andra ir inte bara, utifrdn Lunneblads tolkning, beroende av den kon-
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kreta barngruppen, det handlar ocksé om en storre samhillelig gemenskap.
Det tolkas som en frdga om identitetspolitik, om hur identiteter formas av
andra minniskors erkinnande, eller frinvaro av erkinnande. Barnen och
fordldrarna gors till de annorlunda, en representation som ocksd kan ses
konstruera det gemensamma och det svenska. Pedagogerna hanterar den
kulturella mangfalden genom att diskutera vad som &r naturligt. Det tolkas
av Lunneblad som ett sitt fér férskolepersonalen att hantera sin osidker-
het om vad som krivs av dem. Lunneblad visar ocksd att nir pedagogerna
synliggor den sprékliga och kulturella mangfalden i arbetet med barngrup-
pen mojliggdrs en omvirdering av tidigare erfarenheter, vilket genererar
nya identifikationsmojligheter f6r barnen. Resultaten av studien visar hur
malsittningen att arbeta med den kulturella mangfalden artikuleras som en
malsittning for “invandrarbarnen” och att detta arbete oftast ligger utanfér
den ordinarie verksamheten. Den kulturella mangfalden artikuleras som
det annorlunda i relation till det vi som gestaltas i forskolans praktik.

Institutionellt situerad normalitet

Ann-Marie Markstroms (2005) avhandling med rubriken "Férskolan som
normaliseringspraktik” 4r en etnografisk studie om hur férskolan skapas
och uppritthalls av dess aktorer. Markstrom fragar sig vad som karakteri-
serar en vilfardsinstitution som befinner sig i en brytningstid (jmf. Skol-
verket, 2004). Studien baseras pa faltstudier i tva férskolor under ett ars tid.
Markstrém har gjort deltagande observationer av férskolans aktiviteter, spe-
lat in utvecklingssamtal samt intervjuat barn, férildrar och personal. Ge-
nom att bade studera "talet” om férskolan och "gérandet” far Markstrom ett
underlag fér att diskutera férskolans sociala praktiker. Det ér institutionen
samt aktorernas interaktion och forestéllningar som undersoks och hon vill
genom sin ansats koppla samman akt6rernas handlande med de institutio-
nella ramarna, dvs. hur aktdrer och strukturer dr dmsesidigt konstituerade.
Fér att forstd de sociala praktiker som inte dr synliga, det som Markstrém
kallar vardagslivets dolda agenda eller den immanenta pedagogiken, analy-
seras forskolans vardag av outtalade regler och rutiner som skapas och upp-
ratthalls genom praktiskt handlande. Fokus ir inriktat pa, vilket titeln pa
avhandlingen anger, hur férskolans olika aktorer forhaller sig till vad som ar
efterstriavansvirt, normalt eller avvikande i barns beteende och egenskaper.

Markstrém menar att de férskolor hon studerar karakteriseras av att
befinna sig i skiarningspunkten mellan institution och hem. Det &r en hy-
bridartad verksamhet som hon beskriver, vilket bidrar till att lyfta fram
de motsigelsefulla férvintningar och krav som skapar olika praktiker och
verksamhetsformer. Hon pekar pé att forskolans dagliga aktiviteter 4r hem-
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lika, institutionspriglade och offentliga. Ett exempel som framhalls 4r sam-
lingarna. De anvinds fér att samla hela barngruppen och ge barnen mel-
lanmal, men i samlingen ska barnen ocksé lira sig hur man ska uppfora sig
i ett skolliknande sammanhang. Barnen ska ricka upp handen, vara tysta
och vinta pé sin tur. Det normala barnet konstrueras utifran kén och &lder.
Aktérerna (personal och férildrar) uttrycker férestdllningar om barn som
négot essentiellt och naturligt. Detta star emellertid i spinningsférhallande
till projektet att f barn att anpassa sig till férskolekollektivet. Barnet in-
ordnas i en normalitet som #r kontextuellt bunden till férskolan. Begreppet
institutionellt situerad normalitet visar att konstruktionen av normalitet ir
bade institutionellt bunden och beroende av situation.

Brister hos barnet

Normalitetens grinser blir kanske som allra mest tydliga i definitioner och
formuleringar av avvikelser. Kristian Lutz (2006) ir en forskare som intres-
serat sig fér normalitetsbegreppet och kopplar det till olika aktorers utrym-
me att formulera "sanningar” om avvikelser utifrdn vad som ryms i begrep-
pet Barn i behov av sdrskilt stod. Det r en kritisk fallstudie som syftar till att
beskriva och problematisera praktiken att utvecklingsbedéma forskolebarn
och vi far félja bedémningar av en grupp barn. Han visar i sin studie att
konstruktionen av och formuleringar om det avvikande férskolebarnet ir
relaterat till maktférhallanden mellan olika yrkesgrupper. Psykiatrikers och
psykologers beddmningar och diagnoser av det enskilda barnet kontrasteras
mot den relationella syn pa avvikelser som pedagoger formulerar. Pedago-
gernas bedémning dr kopplad till specifika beteendeménster i barnens var-
dag. Ett av huvudmotiven till att f& extra personalresurser fér enskilda barn
ar att lyfta ur barnet ur barngruppen fér individuell trining, vilket tyder
pa att personalen soker segregerade 16sningar pa en relationell problema-
tik. Lutz pekar pa att decentralisering och avreglering i kombination med
kraftiga ekonomiska nedskidrningar medfér ett 6kat tryck pa att skilja ut
enskilda barn fér att frigdra resurser. Han tycker sig se tendenser att i allt
hogre utstrackning 14gga problemen hos barnet och tolkar detta som ett sitt
att reproducera rddande samhilleliga strukturer. Genom att skapa special-
16sningar kring enskilda barn minskar trycket pé att férdndra ramfaktorer
och innehallet i verksamheten.

Lutz menar att det finns en tendens att lagga problemen hos barnen uti-
fran en férestillning om institutionell normalitet. Ann-Christine Vallberg
Roth och Annika Méansson (2007) pekar pa samma tendens nir de beskriver
innehéllet i individuella utvecklingsplaner (IUP) fér férskole- och férskole-
klassbarn ur ett kritiskt amnesdidaktiskt perspektiv. IUP &r sedan 1 januari
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2006 obligatoriska for grundskolan, men inte for férskola eller férskoleklass.
Initiativ har dock tagits i kommunerna sedan slutet av 1ggo-talet for att
uppritta [UP i férskola och férskoleklasser. Insamlingen av ITUP-materia-
let genomférdes under 2006 i fyra kommuner, tre stadskommuner och en
landbygdskommun. I de tre stadskommunerna ingér bade etniskt relativt
homogena och heterogena kommundelar. Sammantaget analyseras 82 indi-
viduella utvecklingsplaner.

Vallberg Roth och Ménsson menar utifrdn sin innehéllsanalys att det
finns tre utmirkande plats- och institutionspriglade normaliteter i de [UP
som samlats in:

e Skolamnesreglerande normalbarn.

® Socialt och sprakligt reglerade multikulturella barn (i heterogen stads-
kommundel).

® Primirt behovsreglerade monokulturella barn (i landsbygdskommunen).

F6r det skoldmnesreglerade normalbarnet géller att anpassa sig till ett skoldm-
nesanknutet innehall i "detaljerade férutbestdmda steg” dar &mnena Svens-
ka, Matematik, Idrott och hilsa/motorik, och Bild & musik dominerar. Det
formuleras sammantaget drygt 300 (1) delmal och kriterier i férskolans IUP.
Fér det socialt och sprakligt reglerade multikulturella barnet i den heterogena
stadsdelen &r regleringen knuten till kon, dlder och dessutom relaterad till
socialt och svensksprakigt innehéll i vad som forskarna betecknar som halv-
standardiserade mallar. Denna inriktning mot fostransuppdrag av multikul-
turella stadsbarn relaterar forskarna till att det finns en hég andel av inneva-
nare med utlindsk bakgrund och 1&g utbildningsbakgrund i kommundelen.
Foér det primdrt behovsreglerade monokulturella barnet i landsbygdskommu-
nen tycks det handla om att reglera barnet till ett sprék, en kultur, dir det
inte finns markerade kénsskillnader eller variation av modersmaél. Vallberg
Roth och Ménsson utldser hég grad av sjilvreglering i férhéllande till vad
personalen uppfattar som barns priméra behov och till skrivning och 1is-
ning. En slutsats som forskarna drar ir att platsdimension och institutions-
kontext styr innehallet mer #n liroplaner pé nationell och kommunal nivé.
Svenska och sprék ir &mnen som dr genomgéende fér alla kommundelar,
medan ett interkulturellt innehall i stort saknas. Har kan en ensprékig norm
for multikulturella flersprékiga barn skonjas, vilket 4r en slutsats som stérks
av den forskning som redovisats ovan.

Ingegerd Tallberg Broman och Lena Holmberg (2007) undersoker i ett
projekt som de kallar "Méangfald och genusordning i den mangetniska fér-
skolan och skolan” hur lirare i forskola och skola uppfattar sitt eget yrkes-
kunnande, vad som &r betungande inslag i yrket samt upplevda férvintning-
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ar fran forildrar. Lirarnas uppfattningar relateras till graden av mangfald i
de verksamheter dir lirarna arbetar. Totalt viljs 3000 lirare i férskola och
skola ut, varav 1100 arbetar i férskola. Bortfallet fér larare i forskolan dr 47
procent och 588 personer besvarar en enkit. Ett av resultaten visar att 13-
rarna som arbetar i heterogena omraden bedémer sin kompetens, vad gil-
ler mangfaldsfragor, som hogre dn gruppen generellt. Larare som arbetar i
omraden med, vad de sjilva uppfattar vara, hég grad av etnisk och kulturell
mangfald skattar sig ocksd som mer kompetenta dn 6vriga lirare nir det
giller flera dimensioner av liraryrket: att skapa arbetsro, lira barnen arbeta
sjalvstindigt, hantera konflikter, skapa jaimstilldhet och beakta barns och
foraldrars ritt till inflytande.

Ar integrering och mangfald méjlig?

Ovanstdende forskning pekar pd att det i férskolan, precis som i de flesta
andra institutioner, finns férestillningar och praktiker som betonar anpass-
ning till den institutionella normen. Det finns emellertid forsknings- och
utvecklingsarbete som medvetet strivar efter integration av mangfald.

I en dokumentation av tva ars utvecklingsarbete med icke-diskrimine-
ring, anti-rasism och empatiutveckling menar Annie Norell Beach (1998)
att ett medvetet arbete med pedagoger i forskolan kan éverbrygga fordo-
mar och schablonartade férestillningar om "de andra’. Hon pekar pd att
personalens mdjligheter till reflektion i olika grupperingar och nitverk i
kombination med handledning kan leda till ett medvetet méngfaldsarbete.
Samma slutsats drar Anna Sjéwall (1994) i ett projekt om mangkulturellt
och antirasistiskt arbete i barnomsorg och skola. Margaret Obondo (2005)
underséker i ett projekt hur barn med somaliskt ursprung utvecklar sprak
och litteracitet i en férskola i Rinkeby. P4 férskolan finns, férutom svensk-
talande barnskétare och forskolldrare, en tvasprakig assistent. Studien visar
hur interaktionen mellan barn och pedagoger skiljer sig at beroende pé vil-
ket sprak som anvinds. De samtal som fors pé somaliska mellan assistenten
och barnen har en situationscentrerad prigel, dvs. samtalen tar sin utgings-
punkt i gemensamma erfarenheter som assistenten delar med barnen. De
situationscentrerade samtalen styrs mer av barnens egna fragor och utvidgar
deras forstaelse av situation och sammanhang. De samtal som f6rs pé svens-
ka har en mer barncentrerad karaktir. Obondo menar att dessa samtal dr mer
begrinsande fér barnen. Personalen forenklar och styr genom att anvinda
"frdga och svar ménster” och samtalen dr mer inriktade pd att barnen ska
lira sig bendmningar.
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Sammanfattning

Den forskning som explicit avser att belysa och analysera forskolan funk-
tion i ett samhille priglat av méngfald och pluralism pekar pa att férskolan
verkar i en normalitetsdiskurs som definierar ett vi och ett dem. Den kultu-
rella méngfalden blir det som &r annorlunda i relation till férestillningarna
om det svenska (Ronstrém, Runfors & Wahlstrém, 1998) och det naturliga
(Lunneblad, 2006; Markstrém, 2005). Kopplingar till en utvecklingspsyko-
logisk diskurs (Lutz, 2006) och férskolepersonals férestillningar om etnis-
ka och nationella identitet bidrar till formuleringar och definitioner av de
andra. Fa studier av méngfaldsarbete har haft karaktir av aktionsforskning
och utvecklingsarbete. De som finns tyder pa att handledning av personal
och skapande av reflekterande grupper och nitverk kan bidra till ett medve-
tet mangfaldsarbete (Norell Beach, 1998; Sjéwall, 1994). Betydelsen av bro-
byggare och sociokulturella medlare framhélls (Obondo, 2005).
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Det finns inte mycket forskning som tar avstamp i fragestillningar om vad
som styr forskolans, férskoleklassens och fritidshemmens pedagogiska prak-
tik, vilket gor att den samlade kunskapen om den pedagogiska praktiken i
dessa skolformer &r liten i férhéllande till annan skolforskning.

Ewa Larsson och Lars Dencik (1989) ser i FRASBO projektet pé 1980-ta-
let att rutinerna pé férskolorna, speciellt pa smébarnsavdelningar, fungerar
som strukturerande monster for verksamheten. Det dr maltider, vilostun-
der, bléjbyten, pa- och avklidning m.m. som fungerar som verksamhetens
nav. Karen Davies (1996) pekar pa tiden som en sddan strukturerande faktor
for barns lirande. Hon menar att rutinsituationer styr barnens lirande ge-
nom att de i hdg utstrickning strukturerar den tid som barnen (speciellt de
allra yngsta barnen) vistas i forskolan. Barnens lirande ar i hog grad bero-
ende av vad Davies kallar processtid, dvs. den tid som behdovs for att fullgora
uppgifter, 16sa problem, kommunicera, leka fardigt. Klocktiden som struk-
turerande faktor i verksamheten innebir att barnen fér ritta sig efter de
schemalagda aktiviteter som personalen bestimt.

Ett moment i den pedagogiska praktiken pa férskolan som varit intressant
for forskare dr samlingen. Lena Rubinstein Reich (1993, 1996) definierar sam-
lingen som ”...ett moment nar en grupp av barn och vuxna i férskolan sitter
samlade, ofta i en cirkel, och har gemensamma aktiviteter under ledning av
en eller fler vuxna (1993, s. 8). Samlingen ir dirmed kanske den aktivitet
som mest liknar skolans lektion. Skolan har ocksé av tradition olika typer av
samlingar, t.ex. morgonsamlingar. Rétterna till samlingen kan hirledas till
Frobels (1782-1852) pedagogik nér det giller bade dess form - att sitta i cir-
keln och dess innehéll - rytmik och rérelse, natur och rstider. Samlingen
har emellertid sett olika ut beroende pa om barnen varit i daghem eller lek-
skola. Davidsson (2000) beskriver att innehéllet i daghemstraditionen varit
sagoldsning, sing och lekar, medan lekskoletraditionen haft inslag av teman
av olika slag och regler att trina pa for "att férberedas” infor skolstart.

Rubinstein Reich (1993) studerar samlingar med hjilp av videoinspel-
ningar. Hon &r bl.a. intresserad av hur samlingen genomférs och pekar pa att
pedagogernas forestillningar om syftet med samlingen péaverkar sittet att
organisera och genomféra dessa. Hon visar ocksa i sin studie att samlingen
karakteriseras av en rad dilemman som pedagogen méste hantera och stka
16sningar pé. Dessa ir:
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e Hinsyn till det enskilda barnets behov kontra grupptrining.

e Hinsyn till det enskilda barnets behov kontra flera barns behov.

® Barnens lust och intressen kontra pedagogens uppgift att styra och halla
sig till det planerade.

Ramfaktorer som tid, lokaler, gruppstorlek och &ldersférdelning har bety-
delse for hur pedagogerna férsoker 16sa dessa dilemman och de utvecklar
hirvidlag en rad strategier. Som framgar av ovanstdende dilemman s3 berér
de férhéllandet mellan individ och kollektiv. Rubinstein Reich poéngterar
att det i férskolans framvixt finns en stark tradition av att individualisera
och forsoka ta hinsyn till det enskilda barnet i en atmosfir av hemlikhet
och gemenskap. A andra sidan stlls det enskilda barnet infér krav att an-
passa sig till det kollektiva och inordnas i gruppen. Barnet ska fa social fost-
ran i en gemenskap samtidigt som hiansyn ska tas till barnets individuella
behov. Denna konflikt mellan individ och kollektiv speglas i flertalet under-
sokningar om vad som styr forskolans praktik.

Kenneth Ekstréms (2007) avhandling "Férskolans pedagogiska praktik”
belyser forskolans pedagogiska praktik ur ett verksamhetsperspektiv. Han
pekar pa att dagsrutinerna i férskolan i hog grad styr barnens larande. Kér-
nan i de dagliga rutinerna ir organiserad kring omsorgsinriktade aktiviteter
som maltider och vilostund, medan &vriga aktiviteter dr inspringda mellan
dessa. Ekstrom skiljer hir pa férskolors arbete med barnens lirande och om-
sorgsriktade aktiviteter. I de aktiviteter som 4r organiserade av vuxna &r ar-
betet med barnens kognitiva férméagor dominerande genom att barnen 6var
olika begrepp, koncentrationsférméga och minne. Férskolorna férmedlar
en bild av omvirlden som nédgot universellt och naturgivet.

Ekstrém beskriver en bild av férskolans verksamhet som kréver stor an-
passning frn barnens sida. Barnen pd avdelningarna ges inte nigot direkt
inflytande 6ver hur deras dag utformas, annat 4n vid den "fria leken” dir
de sjilva bestimmer vad de ska gora. Han tolkar férskolans praktik som en
kollektiv fostranspraktik utifrdn en dominerande utvecklingspsykologisk
diskurs. Fostranspraktiken innebir att barnen ska anpassa sig till kollekti-
vet, lira sig ta hinsyn till och samarbeta med de andra barnen. Ekstrém
anvinder Bernsteins begrepp klassifikation och inramning fér att analysera
verksamheten och han konstaterar att vid de tillf4llen d& det ar vuxenstruk-
turerade aktiviteter 4r klassifikationen i urval och presentation svag, dvs.
det finns ett tematisk snarare dn &mnesbundet innehdll men inramningen
ar stark och samtliga férskolor foljer i stort sett samma monster.

Ann-Marie Markstrédm (2005) finner, i likhet med Davies (1996) och Ek-
strém (2007) att férskolans praktik karakteriseras av hur tidens och rum-
mets pedagogik skapar en social institutionell ordning via scheman, rutiner,
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pre-definierade rum och andra materiella resurser. Denna ordning dr emel-
lertid férhandlingsbar genom att aktérerna éverskrider och gér motstdnd
mot inordningen. P4 samma gdng som férskolorna karakteriseras av det pla-
nerade och intentionella utmirks de av det oplanerade, situationella, tillfil-
liga och ombytliga. Forskolans verksamhet dr pa s8 sitt flytande och stindigt
foranderlig. Forskolebarndomen &r framst inriktad mot det kollektiva, men
via rutiner och en immanent pedagogik stills krav pa att barn tidigt ska vara
sjalvstandiga i det kollektiva.

Pedagogisk praktik i fritidshemmet

Fritidshemmet 4r en skolform som varit féremal fér omfattande besparing-
ar. Skolverkets utvirdering (2000a) ér starkt kritisk till de yttre villkor som
radder pa fritidshemmen. Alltfér stora barngrupper och brist pd limpliga
lokaler ir tecken pd forsvdrande omstindigheter for personalen att skapa
goda pedagogiska miljder. Kritiken dr hard:

Fritidshemmen har under 1ggo-talet ekonomiskt sett marginaliserats. Inte heller de pe-
dagogiska visionerna verkar leva kvar. Fritidshemmens huvudproblem #r dess osynlighet,
bade vad giller samverkan med skolan och vad giller tillférsikrandet av nodvindiga re-
surser. Besparingskraven har vunnit éver de pedagogiska idealen, och samverkansproblem

skymmer idén om en helhetssyn pa barnen. (a.a. s 61)

Anders Janssons (1992) studie syftar till att ge en férdjupad kunskap om det
pedagogiska vardagsarbetet och att analysera kvaliteter i fritidshemspeda-
gogik. Med hjilp av deltagande observation och intervjuer tecknas en bild
av fritidshemspedagogik i tva vil fungerande fritidshem. Jansson menar att
en lokal fritidshemskultur kan skénjas genom pedagogernas utformning
av verksamheten. Dagsrutiner, dterkommande aktiviteter och traditioner
skapar en sammanhallning mellan de vuxna och barnen pa fritidshemmen.
Dessa dr pafallande lika i de bada fritidshemmen och pekar pa att det finns
en samlad fritidshemskultur i form av ideal, normer och regler, handlings-
monster och rutiner. Utifran studiens resultat gar det, menar Jansson, att
urskilja en ideal bild av fritidshemspedagogik som bygger pd nigra vig-
ledande principer. En av dessa innebir att lirandet bygger mer pa aktuell
situation och behov i verksamheten dn férutbestimt innehall. En annan
princip 4r att ldrande i fritidshem i stor utstrickning handlar om ett socialt
innehall, relationer, kamratskap och ansvarstagande. Pedagogerna knyter an
till barns intresse via deras erfarenheter och pedagogiken tar sin utgings-
punkt i handlingsorienterade och emotionella aspekter snarare 4n i att lara
barnen nya begrepp och fakta.
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Ann-Carita Evaldsson (1993) har i sin studie haft barnens lek, konflikter
och spel som utgdngspunkt for att studera kamratkulturer och social orga-
nisering (hir inriktad pa relationer mellan aktérer) i tva fritidshem. Genom
att studera sprak och samtal som social praktik diskuterar hon vardagslivets
organisering i de bada fritidshemmen. Det grundlidggande teoretiska per-
spektivet dr att barnen skapar kultur och sociala sammanhang i olika aktivi-
teter, hir har Evaldsson valt lek, spel och dispyter (disputes) for att studera
kamratkulturer. Hon visar hur barnen i sociala aktiviteter konstruerar social
ordning, kulturella ménster och uppritthaller relationer i lekar och spel ge-
nom att retas och skimta med varandra.

Personalen pa fritidshemmen konstruerar och uppritthaller ordning ge-
nom sin interaktion med barnen. Hon finner att fritidshemmens sociala
praktiker skiljer sig &t i flera avseenden. Pa det ena fritidshemmet ar den
dominerande principen att saker ska héllas samman. Barnen socialiseras
gradvis till att tala och handla utifran kulturella normer som understryker
virdet av att gora gemensamma Sverenskommelser och férhandla genom
att anvinda rationella argument. P4 det andra fritidshemmet ska saker
hallas isir. Det innebér att grinserna mellan barnens egna aktiviteter och
vuxenstyrda aktiviteter dr skarpt markerade. For att uppritthalla en social
ordning bestimmer personalen verksamhetens innehall och bortser fran
barnens erfarenheter, kamratrelationer och liv utanfér den institutionella
ramen.

En annan studie som analyserat fritidshemmets praktik dr Maria Urs-
bergs (1996) avhandling "Det mojliga métet” som mer specifikt syftar till att
belysa samspelet mellan fritidspedagoger och barn pé tre olika fritidshem.
Ur ett etnometodologiskt perspektiv underséker Ursberg fritidspedagogers
forhéllningssitt genom att med hjilp av videokamera studera interaktion
och kommunikation vid planerade aktiviteter under 1992-1993. Fem fritids-
hem valdes ut fran olika upptagningsomraden utifran att personalen ansig
att det var en vil fungerande verksamhet, savil organisatoriskt som peda-
gogiskt. Tre interaktionsstilar definieras. En med fast struktur som karakte-
riseras av inarbetade rutiner f6r nirvaro, gruppindelningar, turordning och
arbetsfoérdelning. Den dppna och flexibla strukturen f6r interaktion innebér
att den vuxne &r lyhord fér barnens intressen 6nskemaél och fé6rmaga. Bar-
nen har stort inflytande dver verksamheten och fritidspedagogen fungerar
som diskussionspartner, samordnare och organisatér. Den tredje interak-
tionsstilen ir social ordning med sluten och styrd struktur. Fritidspedagogen
stravar hir efter att styra in barnen i den redan fastlagda ideala normen,
bade i formell interaktion och i aktiviteter med mer informell och skapande
karaktér. Ursberg analyserar de tre interaktionsstilarna utifrn organisato-
riska faktorer som personaltithet och upptagningsomrdde men finner inte

FORSKNING OM VILLKOR FOR YNGRE BARNS LARANDE | FORSKOLA, FORSKOLEKLASS OCH FRITIDSHEM 43



VAD STYR FORSKOLANS OCH FRITIDSHEMMETS PRAKTIK?

att dessa forutsittningar har ndgon stérre betydelse for de interaktionsstilar
som framkommer i studien. Istillet tycks det vara den professionella hall-
ningen och hur vil samhillsmalen #r integrerade i fritidspedagogen som
person, som ir av avgorande betydelse for hur hon interagerar med barnen.

Anna Sparrmans (2002) studie syftar till att férstd barns anvindning av
visuell kultur, tolkat genom deras vardagliga handlingar. Hon har inte fokus
pa fritidshemmets vardagliga sociala organisering, fokus ar istéllet pd barns
anvindning av visuell kultur, men hon framhaller att platser (som fritids-
hemmet) 4r visuellt markerade och f&r minniskor att handla pa speciella
sitt. Hon visar utifran olika exempel hur barnen anvinder fritidshemmets
inredning, vad som visuellt tillhandahalls barnen och hur de anvinder mil-
jon. Savil rummens som bildernas betydelse formas och omformas genom
de sociala relationer som uppstdr pa fritidshemmet. Fritidshemmet har,
synliggjord genom barnens aktérskap, en medierande struktur dar det pri-
vata och offentliga méts.

Sammanfattning

Som tidigare ndmnts dr det f studier som explicit har haft som syfte att
analysera vad som styr forskolans eller fritidshemmets praktik. Samman-
fattningsvis kan sigas att de redovisade studierna pekar pa att férskolans
praktik karakteriseras av en social institutionell ordning, utifrén hur tid och
rum strukturerar verksamheten (Davies, 1996; Ekstrom, 2007; Markstrém,
2005). Scheman, rutiner, den fysiska miljén och andra materiella resurser dr
strukturerande. Detta giller speciellt for de allra yngsta barnen pa férskolan,
men dven for fritidshemmen (Jansson, 1992). Den institutionella ordningen
bestims av pedagogernas forestillningar och deras professionella hallning
till barnen. Detta dr emellertid inte nédvindigtvis bestimmande fér den
pedagogiska praktiken som helhet. Sparrman (2002) visar hur forskningen
kan analysera hur dessa strukturer formas och omformas genom barnens
sociala praktiker om barnen blir sedda som aktiva aktérer. Evaldsson (1993)
studerar sprak och samtal som social praktik och pekar pd att den sociala
ordningen uppritthalls genom principer om att halla saker samman respek-
tive att hélla saker isir.
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Forskolan som ett konat institutionellt projekt

Férskolan har en lang tradition som dr priglad av kvinnligt arbete i sin upp-
byggnad och organisation (Tallberg Broman, 1994, 2002). Det var kvinnor och
kvinnliga virden som skapade férskolan som institution. Uppfostran och
handledning av sma barn var en uppgift fér kvinnor utifrdn férestéllningar
om kvinnors och mins sirart. Den starka kvinnoprigeln upprattholls och
uppratthalls av savil min som kvinnor. Hillevi Lenz Taguchi (2000) skriver
att det ligger en djup ironi i att férskolldrarnas strid fér legitimitet hade sin
utgdngspunkt i starkt vetenskapliga (och dirmed manliga) diskurser, men
att det anda i férsta hand var den traditionellt kvinnliga/moderliga aspek-
ten av verksamheten som fick ett brett samhilleligt stod.

Annika Lofdahl (2002) menar att det under 19go-talet uppstatt en in-
riktning som tagit fasta pd barns ldrande i sociala, historiska och kulturella
kontexter. De senare decenniernas forskning har i stérre utstrickning sett
barnen som aktiva subjekt i konstruktioner av feminiteter och maskulini-
teter pé forskolan. Kén ir inte lingre ndgot essentialistiskt. Forskare har
dérigenom blivit mer intresserade av hur kén konstrueras i sina specifika
sammanhang, i tid och rum. Senare forskning har som utgangspunkt att
individer (barn) 4r aktiva subjekt i sina konstruktioner av kén, det &r inte
bara s8 att individer blir till pojkar och flickor, de &r aktivt skapande i denna
process. Formuleringen "att gora kén” betecknar just denna teoretiska hall-
ning. Detsamma kan sigas om bruket av feminitet och maskulinitet som
markerar att det inte finns ndgot bestdmt i vad som #r karakteristiskt fér
pojkar och flickor, istéllet d4r det mangfalden av uttryck och méjligheter i
vad som ir manligt och kvinnligt som betonas (Tallberg Broman, 2001).

Ar da forskolan ett feminiserat institutionellt projekt i sin kulturella
praktik? Margareta Havung (2000) har beskrivit och analyserat manliga
forskolldrares arbete som underrepresenterat kon i forskolans vardagliga
verksamhet. 14 manliga férskolldrare ingick i undersokningsgruppen. De in-
tervjuas och videofilmas under en maltidssituation och under barnens "fria
lek”. Havungs studie visar att férskolekulturen uppfattas kénsmarkt som
kvinnlig kultur. Ménnens intrdde i forskolans verksamhet ifragasitter f6r-
skolldraren som en kvinnlig yrkesidentitet, men studien visar att i stort an-
passar sig de manliga férskolldrarna till den rddande ordningen. Genusord-
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ningen konstruerar en maskulinitet som bygger pd kvinnornas 6verordnade
norm och Havung formulerar den processen som en anpassning till den lik-
hetspedagogik som ir ett riktmirke fér foérskolan (se ocksé Ehn, 1989). For
att en férandring ska dga rum, framhaéller Havung, krivs en genomgripande
genomlysning av innehallet i verksamheten och ett medvetengérande av
den kulturella koden.

Till formandet av den institutionella kulturen hér ocksé texter som utgor
den ideologiska grunden for verksamheten. I foreliggande forskningséver-
sikt 4r inte texttolkning huvudfokus men det dr samtidigt uppenbart att
olika styrdokument och programférklaringar har betydelse for savil peda-
gogers forestillningar som den pedagogiska praktiken. Ur ett ldroplansper-
spektiv har Ann-Christine Vallberg Roth (1998) analyserat kénsdidaktiska
monster i férskolepedagogiska texter. Hon urskiljer tre begrepp som kan
relateras till historiska perioder. Den sdrartsbetonade samkoden stricker sig
fran 6vergéngen till det industrikapitalistiska samhillet till 1940-talet, den
konsneutrala likhetskoden under mellanperioden fran 1gso-talet till mitten
av 1980-talet och till sist den pluralistiska kinskoden som sammanfaller med
omfattande samhillsférindringar som decentralisering, méalstyrning och
pluralism. Resultatet pekar pa att det i majoriteten av de férskolepedagogis-
ka texter som analyserades inte finns stéd fér kénsrelaterade fragor, vilket
Vallberg Roth finner anmirkningsvirt eftersom det finns en férestillning
om att Sverige ir ett féregangsland fér jamstilldhetsfragor.

Graden av vuxenstyrning styr hur kon konstrueras

Vilka institutionella villkor 4r di mest betydelsefulla da barn konstruerar
kon i forskolan? Precis som Gunni Kérrby (1987) pekade pé for 20 ar se-
dan tycks graden av vuxenstyrning och struktur ha stor betydelse fér hur
kon konstrueras. Hon poingterade dé att deltidsférskolan skiljde sig fran
daghemmet genom att pojkarna var mer dominerande och flickorna mer
passiva i deltidsforskolan an i daghemmet. Hon férklarar det med att de
vuxenstyrda, strukturerande och maélinriktade aktiviteterna dominerar i
deltidsférskolan medan daghemmets verksamhet r 16sare i sin organisation.
Solveig Hagglund (1986) finner i sin studie frén 198o-talet att konsskillnader
bland forskolebarn dr relaterade till stereotypa bilder av kvinnor och min.
Det finns en 6verensstimmelse mellan kvinnligt orienterat beteende och
forvantningar pa hur barnen ska bete sig.

Birgitta Odelfors (1996) visar i sin studie att det mest centrala villkoret fér
barns handlingsutrymme 4r de vuxnas franvaro respektive nirvaro. Andra
villkor r6r &lders- och kénssammansittning i olika lekgrupper. Utifrén ett
interaktionistiskt perspektiv studerar hon villkoren for olika aktiviteter pa
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fyra avdelningar vid tre daghem. Villkoren studeras ur barnens perspektiv
och med fokus pd kén och kénsskillnader. Utifrén filtanteckningar, video-
upptagningar och intervjuer analyseras vad som stéder eller hindrar barn
att uttrycka sig. Odelfors skiljer i sin analys pa olika grader av barnens hand-
lingsutrymme: riktade omrdden med vuxenledda aktiviteter dir barnens
handlingsutrymme 4r minimalt, ett mellanomrdde dir barnen har ett be-
gransat till stort handlingsutrymme och fria handlingsomrdden dir barnen
uppticker saker pd egen hand (lek). De aktiviteter med "riktat” handlings-
utrymme (t.ex. samlingar) ir de tillfdllen dd pojkarna dominerar handlings-
utrymmet. [ de fria handlingsomrédena finner hon exempel pé situationer
da flickor intar positioner dir de kan bestimma 6ver andra barn.

Vuxenstyrningens betydelse bekriftas ocksd i Annika Ménsson (2000)
avhandling om moten som formar. Hon analyserade interaktionen mellan
de yngsta barnen och pedagogerna i ett genusteoretiskt och kontextuellt
perspektiv. Hennes studie omfattar tre avdelningar pé tre forskolor. 34 barn
och sju pedagoger ingédr i undersékningen. Genom dagboksanteckningar,
deltagande observation, videoinspelningar och intervjuer med personalen
analyseras interaktionen i olika aktiviteter. Hon stiller frdgan hur mycket
institutionen och dess ramar betyder for férhéllandet mellan de vuxna och
deras relationer till pojkar och flickor i férskolan. Manssons resultat ir snar-
lika dem Kirrby (1987) och Odelfors (1996) pévisar, nimligen att graden av
vuxenstyrning har stor betydelse f6r samspelet mellan vuxna och barn. Vid
de helt vuxenstyrda situationerna, i det hir fallet samlingarna, framtrider
genusaspekten tydligt genom att ndgra pojkar dominerar och fir mest ut-
rymme och bekriftelse. I de delvis vuxenstyrda blir flickorna mer synliga
och kan inte positioneras in i en passande kénsroll.

I en av de f3 studier som gjorts pa fritidshem studerar Anne-Marie Hel-
madotter (1989) mellanmalssituationen och beskriver hur pojkarna domi-
nerade denna genom att vara hogljudda och stéra ordningen, men ocksa
genom att beritta historier. Flickorna dr genomgéende mer tysta och medan
pojkarna bryter mot reglerna anpassar sig flickorna i hégre grad efter de
vuxnas krav.

Resultaten ovan pekar pé att det dr de vuxnas férvintningar och bemo-
tande som #r de viktigaste aspekterna av hur barn konstruerar kén i férskola
och fritidshem (Odelfors, 1996, 1998; SOU, 2006). Detta blir tydligt i en
studie av etnologen Marie Nordberg (2005) om maskulinitetsskapande i for-
skola och skola. Hon problematiserar hur vuxna virderar pojkar och flickor
som stricker ut grinserna for vad som anses vara kénstypiskt. Pojkar som
bryter mot kénsnormer och ger sig in pa traditionellt flickiga omraden ses
mer som avvikare, av sdvil personal som férildrar, én de flickor som bryter
sig in pd omraden som traditionellt tillhér pojkarna. En orsak till att flick-
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ornas intride pd pojkars dominer inte ses som marginaliserande kan vara
att flickornas aktiviteter undervirderas och att det ar flickorna som “ska
goras om” (SOU, 2006). Det ir pedagogens dolda férvintningar pa barnet
som implicit pekar pa att det dr pojkarna som ska leva upp till liroplanens
mal om ett aktivt, ifrdgasittande och utforskande barn, medan flickorna ska
folja den dolda laroplanen som vill ha ett passivt, lydigt och anpassningsbart
barn (Walkerdine, 1998). Odelfors (1996) uttrycker det som att pojkar och
flickor anpassar sig till de férvintningar som personalen har pd dem. Det
ar ocksd samstimmigt med Henckels (1990) undersékning av férskolldrares
forestéllningar om férskolans verksamhet. Hon visar att de flesta férskol-
larare ser férskolan som en institution fér anpassning. Odefors menar att
denna syn pa anpassning far olika uttryck fér pojkar och flickor. Flickor
tycks anpassa sig till att avvakta tills de far en tydlig inbjudan till leken
medan pojkarna tycks anpassa sig till att vara (verbalt) aktiva.

Personalens forestillningar om kon dr betydelsefulla i sammanhanget.
Flickor och pojkar beskrivs som olika och beméts pé olika sitt av persona-
len (Hagglund, 1984; Higglund & Ohrn, 1992; Kirrby, 1987). Flickor beskrivs
som mer ansvarstagande, stillsamma och anpassningsbara medan pojkarna
ar livligare och brakigare (Hiagglund, 1984). Flickor beskrivs som mer proso-
ciala an pojkarna (Higglund & Ohrn, 1992). Detta bekriftas ocksé av Fanny
Jonsdottirs (2007) studie av barns kamrat- och vinskapsrelationer. Genom
att analysera pedagogskattningar av barnens egenskaper och firdigheter blir
kénsmonstret tydligt. Flickorna skattas av personalen som mer socialt kom-
petenta i flera avseenden, men det dr pd egenskaperna vetgirig, lekfardighe-
ter, prosociala och kommunikativa fardigheter som flickorna skattas hogre
in pojkarna.

Mansson (2001) menar att en av de mest kdnsspecifika bilder som fram-
trader ur beskrivningarna av barnen i forskolan ar att flickor dr bestdmda
och sjilvstindiga och att pojkar har behov av niarhet och kroppskontakt. Ett
annat moénster som framtrider i Mdnssons studie r att flickorna i hogre ut-
strickning beskrivs utifrdn intellektuella egenskaper ("smart”, “har ett rikt
sprék”) medan pojkarna beskrivs utifran fysiska och kroppsliga egenskaper
("robust och livlig").

Elisabeth Nordin Hultman (2004) har i sin studie intresserat sig fér de
pedagogiska miljéerna, dagsprogrammet och det material som finns i for-
skolan. Hon menar att de uttrycker sdvil begransningar och mojligheter for
barnen att konstruera sina kon och att material bar pa forestdllningar om
hur barn bor vara till kén. Lekmaterial 4r kénskodade, de ir placerade pa
olika platser, anvinds olika av pojkar och flickor och utgér pé sé sitt forut-
sittningar fér hur pojkar och flickor uppfattar sig sjilva och hur de bedéms
av andra. Vikten av att uppmairksamma material, dagsprogram och rummets
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betydelse for hur barn "gér” kén bekriftas av de projekt som Skolverket gett
resurser till for att 6ka jamstilldheten pa forskolan (SOU, 2006).

Studier av barnens lekar har bekriftat den rddande bilden av férskolan
som en arena f6r skapande av stereotypa kdnsménster. Leken betecknas av
manga forskare som barns viktigaste verksamhet och dess stora betydelse
for barns socialisation och ldrande dr oomstridd. Leken har dirfér ett eget
tema i denna &versikt, men hir redogérs for studier om lek i relation till
konsmonster. I Marie-Louise Hjorts (1996) studie dr det den "fria leken” som
ar i fokus. Hon analyserar barnens lek utifran ett kulturhistoriskt perspek-
tiv. P4 den avdelning dir barnen #r jimt fordelade kénsmissigt, ir leken
Oppen for alla som ville vara med. Barnen leker ménga tillsammans, bade
pojkar och flickor, och bestimmer sjilva dver lekens utformning. P4 den
andra avdelningen, dir pojkar dr i majoritet, finns ett mer slutet lekménster,
vilket innebir att pojkar och flickor leker var for sig. Pojkarnas lek har en
mer hierarkisk struktur dir ledaren utévar makt och kontroll éver lekens
utformning. Hjort pekar pa att pojkarnas prestationsmotiv dr framtridande
ileken, de tavlar och miter sig med varandra. Flickorna bestimmer tillsam-
mans i sina lekar, vilket ocksé pojkarna gor, men hos dem finns mer hierar-
kiska grupperingar.

Sammanfattning

Av ovanstéende redovisning av forskning om hur kén konstrueras i forsko-
lan framgar en relativt enstimmig bild. I férskolan reproduceras kénstypiska
monster for pojkar och flickor. Forskarna pekar pé att det dr pedagogernas
dolda forvintningar pa pojkar och flickor som far genomslag i deras inter-
aktion med barnen. De flesta forskolldrare ser forskolan som en institution
for anpassning och denna syn pd anpassning far olika uttryck fér pojkar
och flickor (Henckel, 19go; Odelfors, 1996). De vuxnas franvaro respektive
nirvaro har stor betydelse for hur barnen konstruerar kén. Resultat fran
forskning 6ver lang tid pekar pa att graden av vuxenstyrning och struktur
har stor betydelse for hur kén konstrueras (Kirrby, 1987, Ménsson, 2000;
Odelfors, 1996). Ju mer vuxenstyrning och struktur desto mer uppmirk-
samhet far pojkarna. Andra villkor r6r dlders- och konssammansittning i
olika lekgrupper (Odelfors, 1996).
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Samlarande

Forskningen om hur barn skapar relationer till och gemenskaper med andra
barn och till personal pa férskolan &r relativt omfattande, det dr dock sillan
som relationer och relationsskapande kopplas till lirande. I en forskningso-
versikt av Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson
(2000) har ambitionen varit att just visa pa forskning om samlarande. Forsk-
ningséversikten &r, skriver forfattarna, en reaktion pé tendensen att liran-
det i skolan alltmer har blivit en individuell process och dir elevers "egna
arbeten” har fitt en dominerande plats i en samhillelig individualiserings-
process. Den utvecklingspedagogiska ansats som utvecklats vid G6teborgs
universitet (se t.ex. Pramling, 1988, 1994) ligger nirmast "peer collabora-
tion”, 4ven om den ocksa skiljer sig pa visentliga punkter. Férfattarna till
forskningséversikten lyfter fram ett antal jamforande undersékningar dir
grupper enbart fatt undervisning av sin larare, och grupper dir barnen fatt
undervisa varandra i klassrummet. Forfattarna framhéller i sin 6versikt att
de grupper som samarbetat med sina kamrater har fatt mer positiva resul-
tat pa teoretiska kunskapstester. De pldderar for att det 4r i samarbete med
andra som ldrandet dger rum - det handlar d3 inte enbart om social inlar-
ning utan dven om inlidrning av kunskaper och firdigheter pd i princip alla
omréden. Av kunskapsoversikten framgar det ocksd att en av de viktigaste
faktorerna for att fraimja detta dr pedagogernas férméga att skapa ett tilla-
tande klimat och en organisation som frimjar kamratsamarbetet.

Pia Williams (2001) har i sin avhandling intresserat sig f6r hur barn lar av
varandra i férskola och skola. Hon skiljer pé tre former av samlarande: "peer
tutoring” innebidr att kamrater som kan mer om ndgot hjilper en annan
kamrat, "cooperative learning” 4r dd barngruppen har olika férkunskaper
om problem som ska 16sas och "peer collaboration” innebir att barnen har
lika férkunskaper eller ar lika okunniga om arbetsuppgiften. I férskolan for-
vantar barnen sig att bli hjilpta av kamrater, bdde yngre, jimngamla och
ildre. De vill ocksa hjilpa andra och de vill kdnna sig behévda och delaktiga
genom att ldra ndgon nagot. Williams pekar emellertid pa att samlirande
inte sker automatiskt. Barnen behéver mycket hjilp och styrning av peda-
gogerna for att samldrande ska komma till stdnd.

Ett bidrag till forskning om barns samlirande ldmnas av Sheridan och
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Williams (2006, 2007) i en studie kallad "Dimensioner av konstruktiv kon-
kurrens”. Begreppet konkurrens dr ovanligt i forskning om barns lirande
och har férknippats med destruktiva tendenser. Med begreppet konstruk-
tiv konkurrens menar foérfattarna att det i vissa konkurrenssituationer kan
uppstd en kreativitet och dynamik som motiverar barn att lira sig. Det blir
da en friga om att utveckla egna och andras prestationer. I studien ingar
klasser fran grundskola och gymnasium, men dven tva forskoleavdelningar.
Sex 5-6 ariga barn fran dessa avdelningar intervjuas och forskarna observe-
rar den dagliga verksamheten med video. Intervjuerna baseras pa "Critical
incidents” som barnen far ta del av med hjilp av foton. Resultaten visar, me-
nar forskarna, att samarbete och konkurrens samverkar. Barnen observerar,
imiterar, jimfor kompetenser i bide individuella och kollaborativa ldrande-
situationer. Det som definieras som ldrandesituationer skiljer sig frdn andra
situationer genom att kunskap ses som en obegrinsad resurs. Mianniskor lir
av varandra i interaktion som innefattar sdvil samarbete som konstruktiv
konkurrens. Konstruktiv konkurrens blir en faktor som motiverar barnen
att prestera pa samma géng som de lir av varandra.

De allra yngsta barnen

Fér de allra yngsta barnen pa férskolan dr kroppen och dess uttryck av in-
tresse for samspel och relationer mellan barnen. Gunvor Lokken (1996,
2008) dr en norsk forskare som jag vill redovisa hir eftersom hon sé ofta
refereras av svenska forskare som #r intresserade av de allra yngsta barnen.
Hon beskriver ett- och tvaaringars sociala samspel i den norska barnehagen.
Hon lyfter fram att det mest typiska fér deras samspel och kommunikation
ar hur de manifesterar sin gemenskap med andra barn genom sina kroppar
(body-subject). Det ér i de gliddjefulla kroppsliga lekarna som de yngsta bar-
nen skapar sin "Toddlarkultur”. De yngsta barnen leker genom att hoppa,
skaka pa huvudet, springa och anvidnder vad som finns i rummet fér sina
lekar. Hon drar i slutsatsen att det dr grupper med jdmnériga som sma barn
har storst glddje av. Samspelet mellan de sma3, jimnéariga barnen i forskolan
ger en viktig nérhet till andra barn och utvecklar barnets sjilvuppfattning
och identitet, sdvil som social kompetens och tillhorighet.

Marita Lindahl (1996) visar i sin studie av smé barns erfarande och spon-
tana larande i férskolemiljo att de ar aktiva i val av aktiviteter och i socialt
umginge. Hon menar att de yngsta barnen i férskolan i handling visar att dr
medvetna om vad de inte kan och att de kdmpar f6r att l4ra sig. Studien visar
ocksa att sma barn f6rmar hélla fokus pa sina lirandeprojekt, trots avbrott
och storningar. Det som Lindahl kallar for ldrandets utfall visar sig i barnens
plotsliga insikter eller i innebdrdsférstaelse av olika slag. Betydelsen av imi-

FORSKNING OM VILLKOR FOR YNGRE BARNS LARANDE | FORSKOLA, FORSKOLEKLASS OCH FRITIDSHEM 51



HUR SKAPAR BARN RELATIONER | FORSKOLA OCH FRITIDSHEM?

tation och barns observerande av de andras handlingar och agerande tyder
pa att barns samspel med andra barn och vuxna ir en férutsittning fér att
de ska lira sig variera sitt eget agerande, dvs. att de lir sig utfora en handling
pa ett delvis annorlunda sitt (Lindahl & Pramling Samuelsson, 2002).

Eva Johansson (1999) menar att niar de yngsta barnen blir berorda, vilket
de blir i etiska sporsmal, s engagerar de sig med hela sin kropp. De hivdar
sin egen savil som andras ritt till tingen, till lekprojekt och till kamrater. De
sluter sig ocksd samman mot andra barn som hotar deras ritt. Och framfér
allt 4r det i de etiska konflikternas hetta som barn lir sig, och utmanas av
andras perspektiv pa sina rittigheter. De anvinder fysisk och psykisk makt
for att férsvara sina ratigheter, men Johansson finner ocksd ménga exempel
pa att de trostar och forsvarar andra barn. Det dr nir etiska dilemman blir
synliga i interaktionen mellan barn som de stannar upp och reflekterar dver
sig sjilv och sitt eget agerande. Det 4r da det finns férutsittningar for att
barn vidgar sin horisont och vinner nya insikter.

Elin Michélsen (2005) har i sin bok "Samspel p& smabarnsavdelningar”,
som bygger pa hennes avhandling, beskrivit hur samspel mellan smé barn
kan se ut pa nagra smabarnsavdelningar under &ren 1998-2002. Syftet ir att
beskriva och diskutera det samspel som spontant uppstir mellan barn pa
smabarnsavdelningar utifrdn tankar om hur de skapar sin kultur. Hennes
studie visar att manga av de yngsta barnens samspel domineras av ett beja-
kande samspelsklimat, priglat av intresse och glidje. Hon vill lyfta fram tre
begrepp: kreativitet, samforstdnd och bejakande som kinnetecknande fér
samspelet mellan barnen. Typiska drag i barnens kultur 4r deras péhittighet
i lekar, det ordldsa samforstdndet, positiva kianslor och kroppslig kommu-
nikation. Men Michélsen menar, i likhet med Johansson (1999) att barns
socialisation inte enbart kan bygga pa bejakande samspel. Konfliktsamspel
ar det begrepp hon anvinder fér att beskriva hur barnen i konflikter blir
uppmirksamma pa varandras olika perspektiv. Hon menar att konflikter ir
viktiga for hur barn socialiserar varandra och skapar sin kultur. Om samspe-
let inte ska upphora tvingas de komma 6verens och ldra sig de grundlaggan-
de forutsattningarna for manskligt samspel. I hennes studie 4r konflikterna
fa och kortvariga och handlar mest om leksaker och utrymme. Michélsen
diskuterar inte vilka villkor som &r viktiga fér att de allra yngsta barnen
ska kunna skapa sin egen kultur men jag uppfattar att hon frimst vill fasta
uppmirksamhet pé att barnen maste forstds som agenter och aktérer i sin
socialisation och att det viktigaste villkoret dr personalens agerande; genom
att vara kinslomassigt lyhérda i interaktion med barnen och moijliggéra
samspel kan de uppmuntra och stimulera barnens kulturskapande.
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Spraket och kommunikationens betydelse

Pia-Maria Ivarsson (2003) har skrivit en avhandling som handlar om barns
konstruktioner av gemenskap i forskolan. Utifrn en etnografisk ansats dir
barnen ses som sociala aktérer studerar Ivarsson barnens sociala interaktion
for att forstd hur barnen organiserar sitt vardagsliv i forskolan. Fokus dr pa
hur barnen uppfattar tids- och rumsorganiseringen pé férskolan. Hon vill
dirmed oka forstéelsen bade for férskolan som institution och fér barnens
villkor nir de vistas dir. Hennes exempel dr himtade frdn en forskola dar
hon var deltagande observator. Ivarsson fér filtanteckningar, stéller fragor
till barnen om deras syn pa samvaro samt spelar in situationer med hjilp av
video. Utifrén olika exempel diskuterar Ivarsson hur interaktiva handlingar
och gemenskaper uppritthaller och skapar social ordning. Hon menar att
barnen anvinder férskolans resurser utifrdn det institutionella samman-
hanget med dess specifika innebérder och resurser. Organisationen av tid
och rum anger nir barnen endast far leka lugna eller stimmiga lekar, nir de
far leka egeninitierade lekar, nir de ska delta i vuxeninitierade aktiviteter
och vilka olika platser och rum de kan ta i besittning och anvinda. De tid-
punkter som barnen vistas pa forskolan far ocksd konsekvenser f6r deras
mojligheter att uppritthélla gemenskaper.

I en studie om barns strategier fér tilltraden och uteslutningar i lek och
samtal utgdr Britt Tellgren (2004) frn en etnografisk ansats i kombination
med mikroanalyser. Hon anligger ett sociokulturellt och interaktionistiskt
perspektiv pé att belysa interaktionen mellan 3-5 riga barn. Genom att
studera hur barn skapar, uppritthéller och avbryter sina relationer och
gemenskaper med varandra i situationer d& vuxna inte 4r med, analyserar
Tellgren vilka strategier barn anvinder for at bli delaktiga i gemensamma
aktiviteter. Hon problematiserar det utvecklingspsykologiska stadietinkan-
det som hon menar &r nirvarande i studier av yngre barn och visar hur en
dekontextualiserad analys av ett barn i en konkret situation skiljer sig fran
en interaktionistisk och kontextualiserad analys av densamma.

Resultatet i Tellgrens studie visar hur barnen utfoér ett "tidskridvande,
kreativt, tdlmodigt och ihardigt arbete for att skapa kamratrelationer och
bygga upp gemensamt interaktionsutrymme.” (s. 129). Barns tilltride till le-
kar bemdts ofta av motstdnd frén de barn som finns i leken eftersom de
forsoker skydda sitt utrymme. For att fa tilltrdde till en etablerad grupp kan
barnen initiera en aktivitet och virva andra barn. Tellgren finner att barnen
anvander en mangfald av strategier (utan att ge upp) for att f3 tilltrade till
lekar och samtal. Den icke-verbala entrén dr den vanligaste strategin som
barn anvinder. Barnen kan ocksa utféra liknande saker som de barn som re-
dan finns i interaktionen. Tellgren visar att dessa strategier ir barnens egna
sitt att f4 tilltrdde, eftersom det inte finns vuxna som visar hur de ska gora.
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Barnen anvinder ocksa skilda strategier for att utestinga andra fran inter-
aktionsutrymmet.

Maria Simonsson (2004) tar sin utgdngspunkt i bilderboken fér att stude-
ra barns samspel i férskolan. Syftet ér att analysera barns bilderboksanvin-
dande for att f& kunskap om den plats bilderbockerna har fér processer av
kulturell och social produktion och reproduktion. Undersékningen gjordes
2000 under 13 veckor utifran en etnografiskt inspirerad ansats dir barnen
ses som aktorer. Deltagande observationer, informella samtal, fokusgrupps-
intervjuer med personal samt studier av tillgingliga bilderbocker 4r de me-
toder som Simonsson anvinder. Barndomssociologin, teorier kring materiell
kultur samt positioneringsteori 4r hennes redskap for att analysera barns
samspel kring bilderbécker. Simonssons resultat visar att bilderbécker har
en viktig plats pa de studerade férskolorna. Pedagogerna ser sig som profes-
sionella introduktorer av bilderbocker med god kvalitet. De vill darfor ha
kontroll och styrning éver vilka bocker som finns pé férskolan och hur de
anvinds, vilket, enligt Simonsson, kan tidnkas bottna i férestillningar om
att bra bocker producerar goda barndomar och goda framtida samhillsmed-
borgare. Ekonomi och délig tillgdng pé bécker upplevdes som hinder for att
forverkliga malsdttningen.

Exempel frén avhandlingen visar att barnen inte enbart agerar som lyss-
nare vid hoglasningsstunder, de skapar ocksd egna aktiviteter med hjilp
av bilderbockerna. Barnen gar i dialog med bockerna, savil pd egen hand
som tillsammans med andra barn. Barnen anvinder bilderboken dels for att
vara tillsammans med kamrater, dels for att utforska innehéllet i béckerna.
Bilderboken utgér en gemensam plattform fér samtal, relationer, lek och
omsorg. Fran bilderna himtar barnen inspiration till lek, fantasi och samtal
da de producerar och férhandlar om bildernas mening. Barnen intar olika
subjektpositioner genom att férhandla om vem man vill vara i boken, vad
man ska gora etc. Bilderbockernas bilder erbjuder olika positioner vilka kan
accepteras, forkastas eller omférhandlas av barnen. Simonsson anknyter
ocksa till en omsorgsdiskurs och menar att barnen genom bilderbokslas-
ning skapar situationer dar de stédjer varandra med nirhet och kroppsligt
vilbefinnande.

Polly Bjork Willén (2006) har skrivit en avhandling (en av de f samman-
laggnings-avhandlingar som skrivits inom féltet) vars 6vergripande syfte dr
att studera barns sociala samspel med varandra och med vuxna i en fler-
sprakig forskolekontext. Hon menar att det socialt situerade samspel genom
vilket samtal blir till inte har uppmarksammats i den svenska forskningen
kring svenska som andrasprék. Det empiriska materialet bestar av videoin-
spelningar frén en férskola i Australien och en i Sverige, bdda flersprakiga.
For att analysera barns samspel anvinder Bjérk Willén konversationsana-
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lys (CA), teoretiskt dr hon influerad av ett etnometodologiskt perspektiv
pa socialt handlande. Avhandlingens resultat presenteras i tre studier och
sammantaget visar dessa att barns sprakbruk i flersprikig férskolemiljé ar
villkorad av situation och kontext dar flersprékigheten blir en av flera mul-
timodala resurser som barnen anvinder i lek och lararledda aktiviteter.

Bjork Willén menar att om forskare enbart fokuserar barns sprakliga
meningsskapande kan andra semiotiska resurser som t.ex. blickar, gester,
forflyttningar och anvindandet av fysiska artefakter underskattas. Exempel
pa detta dr samlingen i férskolan. Barnens enda verbala bidrag vid uppropet
ir nir de identifierar "nirvarodockor” som ldraren visar upp, men analysen
visar att barnens icke-verbala kommunikation r viktig att uppmérksamma for
att forstd barnens samspel och meningsskapande, vilket i andra studier som
redovisats ovan sirskilt har framhallits som viktigt for att férstd hur de allra
yngsta barnen skapar relationer (Johansson, 1999; Lokken, 1996; Michélsen,
2005). Avhandlingens studier visar att de pedagogiska rutiner och méns-
ter som rader i forskolan visserligen ér vigledande for barnens deltagande,
men att de 6verskrider de begrinsningar som aktiviteterna utgor. Trots att
forskolorna har ett flersprékigt program blir den ensprékiga normen starkt
raddande i barnens inboérdes samspel. Det studierna framfor allt lyfter fram
ir att deltagandet 4r en férutsittning for lirande och att deltagandet i sig
ir en laroprocess. Hon konstaterar att det behévs fler studier av barns fak-
tiska sprakanvindning i vardagliga praktiker i férskolan fér att forskare och
forskolepersonal ska uppticka de rutiner och ordningar som medverkar till
larande av sprék, men ocksa av hur barn socialiseras i férskolemiljder.

Elin Odegaard (2007) har i sin avhandling analyserat frskolans (barneha-
gens) innehall genom narrativt meningsskapande. Avhandlingen innehéller
fyra artiklar som bygger pa hennes nio ménader langa filtstudier som delta-
gande observatdr pa en férskola i Norge. Barnen pa férskolan ar ett till tre ar
gamla. Studien bygger pé en etnografisk case metodik som innebér att be-
skrivningar, observationer och analyser av levt liv i férskolan star i fokus. De
fragor som ska besvaras dr: Vad karakteriserar barns och vuxnas gemensam-
ma meningsskapande? Vad sker och vilket innehall skapas i samtalen? I den
forsta artikeln undersdks barns och vuxnas gemensamma meningsskapande
berittelser under méaltider i férskolan. Berittelser om ”sinne”, ridsla, saknad
och lust analyseras som sociala konstruktioner. Barnen initierar samtal om
kinslor, begivenheter och vardagslivets konflikter. Genom att beritta ska-
par barnen mening och Odegaard ser berittelserna som ett medel barnen
anvinder for att férstd och fa kontroll dver existentiella livsteman. I artikeln
visas ocksd hur de vuxna svarar, tar upp tradar i berittelserna, férhandlar,
foljer barnens initiativ och leder berittelserna vidare. P4 detta sitt bidrar de
vuxna till barnens kulturella ldrande och visar indirekt vad som férvintas
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av dem i kulturen. Studien visar att tva-aringar kan vara upptagna med ti-
digare hiandelser som de rekonstruerar och abstraherar i samtalet. Odegaard
menar att detta kan tas som tecken pé att dessa hindelser har relevans fér
barnen och att de vill utforska, méta, forstd och lira sig mer om detta.

I den andra artikeln problematiseras barns deltagande och makt i utveck-
lingen av férskolans innehéll. Ett barn har under en langre tid varit intresse-
rat av en populdr figur, Kaptein Sabeltann, detta har inte speciellt uppmairk-
sammats av personalen tidigare, men i ett samtal med en av férskolldrarna
kommer de pé idén att gbra en fest som de planerar tillsammans. Pojken far
inflytande och makt 6ver innehallet i forskolans verksamhet och de vuxna
dndrar sin praxis. Ambivalensen hos personalen ligger i att Formoes berit-
telse innehéller stereotypa kénsménster. I artikeln argumenterar Odegaard
for att barns réster visserligen kan ses som &terskapande av populirkultu-
rella texter med ideologiskt innehdll som férskolan ska motverka, men att
dessa ocksd har en kreativ funktion. Den fjirde artikeln utgér frén vuxeni-
nitierade samtal. Gemensamt f6r de samtalsménster som Odegaard finner
ar att de vuxna anpassar sig efter vad de uppfattar vara barnens mal med sina
yttringar. Samtalen knyts ofta till barnens egna erfarenheter och det finns
en stark orientering mot barnens perspektiv. Detta utmanar den gingse fo-
restillningen om en asymmetrisk relation mellan vuxna och barn. Barnen
far genom samtal ocksa ett reellt inflytande éver férskolans innehall.

Vanner, kompisar och kamratgrupper

I Kerstin Stranders (1997) retrospektiva intervjustudie av ungdomar som va-
rit pd daghem framkom att relationerna till andra barn ir viktigast for dem.
Kamratgruppen och den lustfyllda leken ir det som ungdomarnas berit-
telser cirkulerar kring, i allt som barnen beskriver finns kamraterna med.
Personalen &r viktig som alternativa modeller.

Corsaro (1997) har varit en viktig inspirationskélla fér svenska forskare
som intresserat sig for hur barn skapar kamratkulturer. Utgangspunkten ir
att barn stindigt forhandlar om att bli medlemmar i kamratgrupper och
att dessa forhandlingar kan studeras ur ett interaktionistiskt perspektiv. Ett
viktigt begrepp ir tolkande reproduktion som Corsaro introducerar for att
analysera hur barn anvinder sig av en given kontext, som t.ex. forskolan
eller fritidshemmet, pa sitt eget sitt. Barn reproducerar sociala aktiviteter,
men tolkar och gestaltar dessa utifrdn egna perspektiv. Ann-Carita Evalds-
son (1993, 1995, 2001) har studerat barns sprakbruk och interaktion i var-
dagliga aktiviteter pa tva fritidshem, beldgna i miljonprogrammets fororter.
Hon dokumenterar interaktionen i dterkommande aktiviteter med band-
spelare och videokamera och analyserar hur yttranden 4r organiserade i sek-
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venser av interaktion. Evaldsson menar att barnen uttrycker en rad sprak-
liga och sociala kompetenser nir dessa analyseras i sitt sammanhang. I en
jamférande studie mellan en italiensk férskola och ett svenskt fritidshem
finner Evaldsson (1998) att barnen férhandlar och utmanar institutionella
normer for egna syften, ett exempel pa tolkande reproduktion. Pedagogiska
intentioner att kompensera barn fér sprékliga och sociala brister leder till
att barnen skapar en alternativ tillhérighet i kamratgrupper. Evaldsson po-
angterar att analys av samtal i vardagliga situationer ger forskaren en bittre
inblick i barns identitetsskapande 4n vad traditionella intervjuer gér. Hon
understryker att barns identiteter inte &r statiska utan féremal for stindigt
pagéende forhandlingar i kamratgrupper.

Ulf Jansson (2002) har studerat barns relationer i férskolan med utgdngs-
punkt i moten mellan blinda och seende barn. Han konstaterar att den
horisontella jamlika relation som rdder mellan seende tenderar att bli en
vertikal relation nir det blinda barnet 4r i beroende av det seende barnet.
Férskolepersonal méste introducera nya kamrater, medverka i lekprocesser
och hjilpa till i konfliktsituationer pa ett sddant sitt att alla barn kan skapa
jamlika relationer med varandra. Jansson finner exempel pé situationer da
personalen #r antingen for befallande (Ni maste 18ta Peter vara med!) eller
att personalen upplevs som alltfér bestimmande av barnen, i en typisk ver-
tikal position gentemot dem, dven om personalens intention &r att skapa
en horisontell relation mellan barnen. Jansson menar att férskolepersonal
maste stimulera grupprocesser och stédja det individuella barnet for att for-
hindra dominansférhéllanden mellan barnen.

Fanny Jonsdottir (2007) ér en av de fa forskare som anvint en kvantitativ
ansats. Hon har gjort en kartliggning av férskolebarns kamrat- och vin-
skapsrelationer genom att anvinda sociometrisk metod och pedagogskatt-
ningar av barnen. Undersékningen omfattar 353 barn mellan tre och sju ar
och 50 pedagoger pé 18 avdelningar vid nio férskolor. Resultaten fran den
sociometriska undersdkningen och pedagogskattningarna analyseras uti-
fran olika bakgrundsvariabler: antal barn per personal, antal barn per avdel-
ning, barns vistelsetid, den tid de varit inskrivna pa férskolan samt barnens
alder och kon. Studiens resultat visar att flertalet barn kinner tillhorighet
och samhérighet med sina kamrater. Den sociometriska studien visar emel-
lertid stor skillnad mellan avdelningarna i frdga om antal kamratval och vin-
skapsrelationer. Det finns inkluderande avdelningar dir samtliga barn blir
valda och sjilva viljer kamrater och exkluderande avdelningar dir barn inte
viljer kamrater och inte blir valda av andra barn. Dessa skillnader kan inte
relateras till bakgrundsvariablerna. Istillet tycks personalens forvintningar
pa och uppfattningar om barnens sociala egenskaper och firdigheter vara
av betydelse f6r barns relationsskapande i forskolan. Ju mer socialt kompe-
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tent ett barn uppfattas vara av personalen desto stérre méjlighet tros barnet
ha att utveckla kamrat- och vinskapsrelationer. Motsvarande skulle i sa fall
ocksé gilla fér de barn som uppfattas som mindre socialt kompetenta.

[ ett forskningsprojekt om férandring och stabilitet i sociala kunskapsdo-
miner bland barn i férskolan analyseras system for sociala normer och regler
(Lofdahl, 2006, 2005b; Léfdahl & Higglund, 2007). Projektet handlar om hur
barn férhandlar om och férindrar innehéll i sin gemensamma férstéelse av
villkoren for att delta i kamratkulturen. Genom ett integrerat perspektiv pa
forskola, barns kamratkulturer och barndom fokuseras agensbegreppet och
dess forhallande till struktur. Lofdahl definierar forhéllandet mellan struk-
tur och agens utifrén att strukturer dr bade foranderliga och stabila och att
det 4r ménskliga handlingar som béde kan dstadkomma férandringar och
verka for att strukturer blir stabila. Genom att synliggéra barnens agens
kan Lofdahl visa hur de férhandlar i olika rum. En barngrupp med tre- till
sexdringar foljdes under ett lisdr. Resultaten visar att barnen konstruerar
kunskap om sina relationer med andra kamrater, inbegripet sin egen och
andras status. Barnen férhandlar om aktiviteter och férankrar dessa kunska-
per i olika situationer och rum. I det rum pa férskolan som kallas ateljé visar
barnen upp sig och talar om for de andra att de 4r dar. Hir sker forhand-
lingar om vem som ska inkluderas eller exkluderas. Ateljén fungerar ocksa
som ett mellanrum mellan lekarna, dit gar barnen om de inte vill vara med i
lekar som forsiggér i andra rum. Ateljéns placering gor det ocksé majligt for
barnen att ha viss kontroll 6ver vad som hénder i andra rum pa férskolan. P4
sé vis blir rummet en plats for stindiga forhandlingar.

Annika Léfdahl (2007) uppmirksammar att barn i forskolan ofta ir ute-
lamnade till sig sjdlva i sina egna aktiviteter och att det da skapas kamrat-
kulturer som utvecklar mer eller mindre etablerade former f6r inneslutning
och uteslutning i barngruppen. Barnen konstruerar kunskap om alder som
grund for begrinsningar (vad barn far och inte fér), atskillnad (uppdelning
i olika grupper) och relationer (fria att bestimma eller bli kontrollerade).
Hon menar att dessa kunskaper om &lder anvinds av barnen for att kon-
struera hierarkier i barngruppen, dir de dldsta bestimmer 6ver de yngre ( se
ocksé Tellgren, 2004 fér liknande resultat).

Sammanfattning

Jag har utgatt fran att barns relationsskapande ar av betydelse for deras ut-
veckling och larande i vid bemirkelse. Forskning om relationer mellan barn
ar ocksd relativt omfattande jimfort med andra teman. Forskare kopplar
dock sillan barns relationer till lirande, undantagsvis de studier om sam-
larande som redovisas forst i detta avsnitt. I en forskningséversikt menar
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Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2000) att barns samlirande
befriamjar socialt lirande, kunskaper och firdigheter. I versikten anges att
personalens moéjligheter att skapa samarbetssituationer dr det viktigaste vill-
koret for att samlirande ska komma till stind, samma slutsats drar Williams
(2001). Med konstruktiv konkurrens infér ett nytt begrepp for att analysera
hur samarbete och konkurrens samverkar (Sheridan & Williams, 2007).

Av den hir genomgangen om barns relationer i férskolan framkommer
att personalens kunskap och kompetens ir det viktigaste villkoret fér barn
da de skapar och uppritthaller goda relationer med andra barn. Jonsdot-
tir (2007) har gjort den studie som mest systematiskt undersokt olika yttre
villkors betydelse f6r barns relationsskapande, t.ex. antal barn i grupperna,
barnens kén och &lder m.m., och hon kunde inte finna ndgra samband mel-
lan dessa och barnens kamrat- och vinskapsrelationer. Hon antar istillet att
det dr personalens férvintningar pé barnen som socialt kompetenta/mindre
kompetenta aktdrer som ir viktiga fér barns relationsskapande. Aven om
andra forskare inte pd samma sitt fist vikt vid dessa faktorer utan fokuserar
barnens relationer utifran att skapa en forstéelse fér barnen som kulturella
aktorer, framhaller flera av dem betydelsen av personalens agerande. I Skol-
verkets utvirdering av smabarnsgrupper menar t.ex. Johansson (2003) att
det 4r métet mellan pedagog och barn, och pedagogens kinslomassiga nér-
varo och lyhoérdhet som ér avgorande for allt betydelsefullt lirande, samma
slutsatser gér att utldsa fran Michélsens (2005) och Lékkens (2008, 1996)
forskning om hur de allra yngsta barnen skapar "toddlarkulturer”.

Andra forskare har valt att studera kamratkulturer med inspiration fran
barndomssociologin (Corsaro, 1997) fér att belysa barnets aktiva roll. Fokus
blir da barns interaktion med andra barn i ett socialt ssmmanhang. Barn-
perspektivet hjilper forskarna att se barnets kompetenser och hur de aktivt
skapar, tolkar och reproducerar sociala situationer. Evaldsson (200r1) visar
hur barnen uttrycker en rad sprékliga och sociala kompetenser nir dessa
analyseras i sitt sammanhang. Tellgren (2004) kan i sin studie utifrdn detta
perspektiv tolka barns strategier for tilltrade till kamratgrupper i lek och
samtal. Léfdahl (2007) har i flera studier uppméarksammat att barnen ofta
skapar egna kamratkulturer utan vuxnas inblandning och att de ibland ut-
vecklar etablerade former fér inneslutning och uteslutning av andra.
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I férskolans laroplan ar lek och ldrande tva viktiga omraden for férskolans
verksamhet och vikten av att se relationen mellan lek och lirande har fram-
hallits av flera forskare (Doverborg & Pramling, 1995; Williams, 2001). Ingrid
Sandén (2005) pladerar fér leken som specialpedagogisk metod och menar
att det borde finnas lekpedagoger vid varje férskola och skola. Charlotte Tull-
gren (2004) skriver i sin genomgéang av skandinavisk forskning om barns lek
att den i huvudsak rért sig kring tva omraden. Det férsta dr lekens potential
for barns utveckling och ldrande (Lindqvist, 1995; Olofsson, 1991, 1996) och,
irelation till detta, hur personalen agerar och bér agera for att hjdlpa barnen
att utveckla sina lekar (Hjort, 1996; Olofsson, 1987). Det andra omrédet ir
barns perspektiv pa lek; lekens innehéll och lekhandlingarnas innebérder
analyseras utifrdn barns berittelser (Hjort, 1996; Lofdahl, 2002). Négra av
dessa studier redogérs det fér nedan.

Therese Welén (2003) har pd uppdrag av Myndigheten fér skolutveckling
skrivit en kunskapsdversikt om barns lek. Oversikten innehaller en histo-
risk dversikt dver lekens karaktir och hur forskare studerat barns lek utifrén
olika teoretiska utgdngspunkter. Welén menar att trots alla olika teoretiska
inriktningar dr samtliga lekteoretiker 6verens om lekens betydelse fér barns
mognad och vidare utveckling. Definitioner av lek 4gnas utrymme i dversik-
ten eftersom det har betydelse for forskningens inriktning men ocksa fér
att det kan ha betydelse i analyser av de villkor som reglerar barnens lek i
forskolan. Welén citerar Brodin (1991) som menar forskarna dr verens om
att det ska finnas vissa element i barnens aktiviteter for att de ska kallas lek.
Leken #r en aktivitet som dr spontan, frivillig, lustbetonad och ej malstyrd. 1
sin genomgéang redogdr Welén for ett antal internationella studier om lek-
pedagogik. Jag ska inte férdjupa mig i dessa hir men vill 4ndéd kommen-
tera négra av de internationella och svenska studier som mer direkt kopplar
samman barns lek och lirande i forskola och skolan. I en studie (Smilansky,
1990) menar forskare att mycket av rollekens egenskaper &r direkt dverfor-
bara pa skoldmnen vid exempelvis lds-, skriv-, och sprakinldrning eftersom
den har betydelse fér barnens koncentrationsférméga, urskiljningsférméga,
sjilvkontroll, samarbetsformaga, flexibilitet m.m. En forskare (Vedeler, 1995)
har undersokt hur rolleken kan fungera som ett led i l4s- och skrivinldrning.
Hon finner att sexdringar med erfarenhet av rollek har ett mer avancerat
sprék bestdende av fullstindiga och sammansatta uttryck och menar att rol-
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leken framjar det muntliga spriket mer dn andra aktiviteter. Gunilla Lind-
qvist (1995, 1996, 2005) har i flera studier knutit leken till estetiska &mnen
genom att bl.a. utgd frdn skénlitteratur och drama for att iscensitta tema
for lekpedagogik med estetiska uttrycksformer.

En av de lekforskare som haft stor betydelse for forskolan och lirarut-
bildningen kunskaper om och attityder till barns lek 4r Birgitta Olofsson.
Hennes forskningsgenomgéng av leken i boken "Lek for livet” birs fram
av en strivan att i forskningen finna grunder fér en lekteori som kan for-
klara lekens bidrag till barns sociala utveckling. Lek definieras av henne som
den verksamhet som barnen signalerar ir lek, dvs. det som inte dr pa riktigt
och som inte ska tolkas bokstavligt. I en rapport "Varfér leker inte barnen?”
(1991) frégar sig Olofsson varfér barnen i forskolan inte leker i den utstriack-
ning som kan férvintas. Svaren som ges ir att barnen ir otrinade i att leka
och att de vuxna intar en alltfér passiv roll i barns lek, som de uppfattar ska
vara fri frin inblandning (se Ahm, 1993 fér ett liknande resonemang). Var-
ken lokalernas utformning och anvindning eller materialet &r, enligt Olofs-
son, genomtinkt for att stimulera lek. Resultatet i hennes undersékning
pekar pa att personalens forhallningssitt, kunskaper om och férstdelse fér
leken dr avgorande for om den ska fa en synlig plats i forskolepedagogiken.
Olofsson ir en av de forskare som pliaderat for lekpedagogik i férskolan.
Hon menar att personalen har ett ansvar att frimja barns lek genom att
skapa goda lekmiljoer i forskolan och att vuxna ska vara aktivt deltagande i
barnens lek. Forskolepersonal kan emellertid ha uppfattningar om att leken
ir barnens egen verksamhet och att de sjilva skulle dominera fér mycket
genom sitt deltagande. Som vi ska se i forskning som beskrivs nedan kan
detta forhallningssatt f3 till f6ljd att personalen istéllet styr leken genom att
ingripa da den utvecklas utanfor det som anses vara goda leknormer (Hjort,
1996; Tullgren, 2004).

Marie-Louise Hjort (1996) har skrivit en avhandling som syftar till att
forsta och tolka barns uppfattningar om lek och att belysa lekens betydelse
i férskolan utifran ett kulturhistoriskt perspektiv. Hon utgér fran Leontjevs
periodisering av olika &ldrar och menar att férskoledlderns dominerande
verksamhet ir rolleken. Hjort fotograferar leksituationer som sedan blir
underlag fér intervjuer med de barn som 4r med i leken. Sammantaget in-
tervjuas 87 barn i dldrarna 3-7 ar pé en férskola. Hjort pekar pa att vuxna
forhéllningssétt och agerande dr viktiga forutsattningar for barnens lek och
att personalens agerande ibland kan uppfattades negativt av barnen. Hjorts
forklaringar till detta dr bl.a. att lekens méal och motiv inte ar tydliga f6r de
vuxna. De ger inte alltid tid och utrymme &t barnen att genomféra sin lek.
Istéllet griper de in och anger regler fér leken utan att vara insatta i barnens
egna normsystem m.m.
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Hjort menar att leken har en skapande kraft och att barnen viljer rolleken
som en ram for att framstilla det som ir betydelsefullt i deras liv. Barnen ut-
vecklar modeller for hur de vill vara som personligheter och utvecklar motiv
for att handla kompetent inom de omraden de finner visentliga for sina liv.
Enligt den sociokulturella teorin bidrar leken till att barnen utvecklar mo-
tiv som #r generaliserade och medvetna. I slutet av férskoledldern utveck-
lar barnen ett liromotiv och borjar visa intresse for att forvirva bestimda
kunskaper och firdigheter. Undersékningen visar att personalen inte fister
stor vikt vid lekens utvecklande aspekter. Istillet f6r att lata barnen styra
sin inlérning i leken viljer de vuxna ut ett innehall som struktureras ur ett
vuxenperspektiv och férmedlas till barnen i en avgrinsad situation.

Annika Lofdahls (2002) avhandling vill bidra med ny kunskap om det dy-
namiska och rorliga i barns lekar, med fokus pa den kulturella och sociala
dimensionens betydelse fér barns meningsskapande. Hon har studerat hur
barnen ser pa sin egen lek, vad de upplever som viktigt och i vilka leksitua-
tioner som meningsskapande sker. Studien har ett sociokulturellt perspektiv
dir barnen ses som sociala aktérer och utgadngspunkten ir att det 4r i gemen-
samma leksituationer som meningsskapande sker. Det kontextuella perspek-
tivet som ryms i ansatsen innebir att Léfdahl vill tydliggora de kopplingar
som finns mellan barnen och den omgivning dir barnen leker. Hon studerar
barnens lek pa tva forskoleavdelningar utifrin en etnografisk ansats. 21 barn
i dldrarna 3-6 &r observeras och gruppsamtal genomfors med pedagoger och
barn. I studien synliggérs tva centrala teman f6r lekens kulturella dimension:
overlevnad och hegemoni. Utifrdn en kontextuell analys av lekarna pekar
Lofdahl pa att det framst r tillgdngen till rum och sociala métesplatser som
skiljer avdelningarna &t. Tillgdngen pd moétesplatser har betydelse for hur
den gemensamma leken gestaltas och fér mojligheten att skapa gemensam
mening i leken. P4 den ena avdelningen (Bikupan) kan barnen leka relativt
ostort i mindre dldersindelade grupper vilket innebir att de inte stérs av var-
andra. P4 den andra avdelningen (Angen) finns storre rorlighet mellan barnen
och barnen blir l4ttare stérda av varandra. Det senare innebir dock att barnen
kan vixla mellan att vara perifera deltagare och inta en "mistarroll”, vilket
gynnar aldersmissiga och kénsmissiga 6verskridanden.

Samlirande (peer tutoring) betecknar Lofdahl som situationer dir barnen
hjalper och stéttar varandra. Det forekommer pa bada avdelningarna men
kontexten pd Bikupan gynnar det samlirande som sker i mindre grupper och
skapar ocksa forutsdttningar for att utveckla speciella kamratkulturer. Bdde
den sociala kontexten och de fysiska redskap som finns pa avdelningarna
medierar de roller och karaktirer som dr méjliga i barnens lekar. Dockvrans
fortolkade miljo ger féretrade &t lekinnehall dér rollerna har familjekaraktir,
vilket ger flickorna ett visst dvertag, medan kuddrummet med dess "otolka-
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de” milj6 ger pojkarna 6vertag da det finns stérre mojlighet for dventyrligt
inneh4ll, dir rollerna beh&ver vara stora och starka. Lofdahl menar att resul-
taten i undersdkningen pekar pa att det 4r genom kommunikation om det
kulturella innehéllet som barnen skapar mening i leken. Genom att studera
innehallet i leken kan vi férstd vad som dr viktigt f6r barnen i den specifika
situation de befinner sig och vilka frigor som 4r angeldgna f6r dem. Barnen
i hennes undersékning uttrycker sitt meningsskapande genom tematisk ge-
staltning av existentiella frdgor och maktforhallanden. De kommunicerar
kring lekens kulturella teman och genom kommunikation férhandlas och
tolkas kulturen i lekens gestaltning. Barnen blir delaktiga i savil reproduk-
tion som produktion av kulturen genom “gemensamt meningsskapande”
(se ocksé Lofdahl, 2005343, s. 9).

Charlotte Tullgren (2004) har studerat den styrning som sker inom le-
kens ramar pé férskolan. Hon vill belysa forskolan som en arena fér poli-
tisk styrning, dir leken utgér ett redskap. Eftersom datamaterialet samlas
in utifrdn en annan frigestillning (barns perspektiv pa de vuxna i leken)
ar det en form av rekonstruktion som gérs av empirin. Tullgren genom-
for videoobservationer och kompletterande intervjuer med pedagoger och
barn. I studien deltar fyra barngrupper pa tre forskolor. Det som Tullgren
identifierar som styrningens tre teman ir vikten av att barn leker, frigan om
vad barnen leker och frigan om hur barn leker. Normen for att barn leker
utgdr fran det fria, aktiva och utvecklade barnet. Lekande barn anses vara
engagerade, koncentrerade och aktiva och personalen styr vad de uppfat-
tar vara overksamma och &veraktiva barn i riktning mot deltagande i leken
genom att engagera sig, uppmuntra och stétta barnen. Personalen férsvarar
ocksa barnens lek och ser till att den inte blir stord. Tre typer av innehéll i
barns lekar blir féremal fér styrning: de fridstérande lekarna, de obehagliga
lekarna och de nyttiga lekarna. Det sker en styrning frén det obehagliga
och onda i leken till den goda familjeleken utifrdn en norm om att leken
ar det vackra, nyttiga och ldrorika. Hur barnen leker blir ocksé féremal fér
styrning. Lekar som ir fridstérande och konfliktskapande, med aggressiva
inslag, styrs till fridsamma lekar. Barnen uppmuntras att tala, ge uttryck fér
och visa sina kinslor och att férstd andras kinslor. P3 sé sitt l4r sig barnen
samhilleliga normer i lek och kommunikation. Denna styrning av barnens
lekar dr, menar Tullgren, framtidsinriktad och i riktning mot det som per-
sonalen uppfattar vara nédvindiga framtida kompetenser.

Tullgrens slutsats kan jamforas med Anette Sandbergs (2002) studie av
hur 20 férskolldarare uppfattar leken. Hon urskiljer tvd dominerande for-
hallningssitt: en idealiserande och en pragmatisk. Forskollirare med ett
idealiserande forhdllningssdtt relaterar barnens lek till sin egen barndom
och uppfattar att dagens barn leker annorlunda 4n vad de sjélva gjorde. Det
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pragmatiska forhdllningssdittet indikerar att det inte 4r ndgon skillnad i hur
barn leker idag jamfort med deras lek fran férr. Férskolldrare med ett idea-
liserande férhallningssiatt framhéller i stor utstrickning att yttre faktorer
paverkar barnens lek i férskolan, frimst menar de att deras egen arbetsmiljd
ar stressig, och psykiskt och fysiskt pafrestande, vilket innebir att de inte
ger leken ett s stort utrymme som de 6nskar.

I Tullgrens studie anvinder personalen tekniker av sdvil inneslutande
karaktir — berdm och positiv uppmiarksamhet — som uteslutande - tillsigel-
ser och avskiljande av individuella barn frin gruppen. Dessa tekniker &r titt
sammanfogande pé s sitt att det som verkar uteslutande fér ett barn kan
verka inneslutande pa andra och vice versa. En tillsigelse som utesluter ett
visst barn verkar inneslutande fér dem som inte brutit mot normen. Utifran
ett maktperspektiv analyseras detta som olika tekniker fér att homogeni-
sera gruppen och korrigera dess individer mot gillande normer. Tullgren,
analyserar de olika teknikerna ur ett kdnsperspektiv. Hon menar att det i
forskolan rader en kvinnokultur, vilket innebér att miljon, aktiviteterna och
materialet domineras av kvinnliga fértecken. Dessa kvinnliga fortecken le-
der till en vilja hos personalen att skapa den familjeorienterade leken och
Tullgren visar i sin studie hur uteslutande och inneslutande tekniker an-
vinds for att férverkliga normen.

Margareta Oman (2007) utgér frén barns livsberittelser for att forsta hur
femadriga barn ser pé sin lek och tillvaro i férskolan. Barnen i hennes studie
visar att de 4r medvetna om att de har tillhorigheter i olika gemenskaper
och att denna tillhérighet dr avhingig sociala positioner och attribut som
storlek, kén och lder. Livet i forskolan ir, utifrdn barnens berittelser, en
stindig strivan efter tillhorighet, makt och gemenskap. Barnens tillhorig-
het i leken maste stindigt férhandlas. De férhaller sig konstruktivt till den
kultur som vuxna mer eller mindre omedvetet 6verfér genom att omtolka
forskolans rumsliga ménster och pedagogiska foremal s& att de Gverens-
stimmer med vad som ir relevant for deras livsvarld.

Eva Johansson (2007) tolkar barnens etiska éverenskommelser i leken och
finner att barnen anser sig ha ritt att férsvara sin lekvirld dd man upplever
att den hotas av andra. Detta ir ett pedagogiskt dilemma eftersom alla barn
ska ha ritt till att leka. Samtidigt som de barn som skapar leken kriver sin
ratt till sina vérldar, har barn som befinner sig utanfér leken ansprak pa
att komma in. En annan viktig norm &r att barnen haller fast vid 6verens-
kommelser i lekvirlden. D& barn sviker vad de kommit 6verens om visar de
andra sin besvikelse genom att ta avstdnd. Johansson skriver att barnens
delade virldar har en existentiell kvalitet, ett psykiskt och fysiskt omrade
som bestidms av barnen sjilva. Att dela lekvirldar dr viktigt f6r barnen och i
dessa virldar lir de varandra om hur de ser pé gott och ont, ritt och fel.
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Sammanfattning

Forskning om barns lek i forskolan dr relativt omfattande och visar att fors-
kare ser lek som ett av de viktigaste inslagen i barnens virld. Barns lek har
ocks3 alltid varit ett centralt tema i férskolan, fran Frobels tankar om att
barnet i leken ger utlopp for sin verksamhetsdrift, till liroplanens skriv-
ningar om leken som grundliggande fér barns utveckling. Med de utveck-
lingspsykologiska teorierna sigs leken som den verksamhet varigenom bar-
net utvecklades socialt, emotionellt och kognitivt. Olofssons (1987, 1991)
forskning och forsdk att utforma en lekteori fick stort genomslag under
1980-talet. Under 1ggo-talet har lekforskningen fatt en annan inriktning
som #r relaterad till att se barnet som aktor. Ett kritiskt tolkande perspek-
tiv har fokuserat barns unika lirande, férstéelse och meningsskapande i le-
ken (Johansson, 2007; Léfdahl, 2002; Oman, 2007). Istillet for att studera
enskilda delar i leken har forskningen sett leken i dess kontext dir olika
komponenter samverkar och bidrar till barns meningsskapande. Lek och
lirande ses diskursivt som sammanhingande och relationen mellan lek och
larande har framhaéllits av flera forskare (Doverborg & Pramling, 1995, Wil-
liams, 2001).
Olika perspektiv blir dirmed synliga i lekforskningen. Det ena perspekti-
vet tar fasta pd de vuxnas och personalens agerande. Speciellt poidngteras:
® Personalens forhéllningssitt, kunskaper om och férstielse for leken.
(Hjort, 1996).
e Att forskolepersonal ibland intar en alltfor passiv roll i barns lek (Olofs-
son, 1995; Ahm, 1993).
® Hur personalens ingriper och styr leken mot det som uppfattas vara den
institutionella normen (Tullgren, 2004).

Det andra perspektivet utgdr frén barns aktoérskap och hur de tolkar och
omtolkar, formar och omformar de strukturella villkoren for leken. Utifran
detta perspektiv framhalls:

® Barns tillgang till fortolkade rum och sociala métesplatser (Lofdahl,
2002).

® Barns egna livsberittelser for att forsta lekgemenskaper (Oman, 2007).

® Barns etiska 6verenskommelser och delade lekvirldar (Johansson, 2007).
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Forskare har intresserat sig for hur personal anvinder bocker och ldsning
for barnen fér att stimulera barns lds- och skrivutveckling. Maria Simons-
son (2004) menar i sin genomgéng av svenska studier kring barnbécker
och forskola att det ir ett begridnsat forskningsomréde i Sverige. Studier
pa 1980-talet framhaller férskolans bokanvindande i negativa ordalag, Brita
Lena Oman (1984, 1986) skriver t.ex. att forskolans lisestunder #r oplane-
rade och att de ofta avslutas innan pedagogerna list fardigt. Hon menar att
lasestunderna fungerar som tidsutfyllnad mellan andra aktiviteter eller som
en aktivitet som pedagogerna tar till i vintan pé att barnen ska himtas. Pia
Williams-Granelds (1989) studie visar ocksd pa liknande monster. Littera-
turldsning pé férskolan &r inte en planerad pedagogisk aktivitet. Pedagoger-
na anvinder lasning i disciplinira syften eller f6r att samla barnen kring sig.
Maj Asplund Carlsson (1993) finner i sin enkidtundersékning till so férsko-
lor i Géteborgs kommun att det finns en dold barnlitterdr kanon i forskolan
bestdende av en begrinsad uppsittning av forfattarskap och titlar.

Ann-Katrin Svensson (1996) har i olika projekt undersékt hur yngre barns
sprék kan stimuleras via ldsning av bécker, men hon har ocksé intresserat sig
for datorns funktion fér barns las- och skrivutveckling, I ett projekt kallat
Datorn i férskolan (DIF) har hon undersokt hur barn liser och skriver vid
datorn i forskolan. Hon menar, med stdd av internationell forskning, att an-
vindning av ordbehandlingsprogram har positiva effekter pa barns ldsning
och skrivning.

Barbro Widebick (1998) undersdker férskolans mojligheter att ge barnen
mojlighet att fa en férforstdelse for det skrivna spréket. 30 forskolebarn i
aldrarna 3-6 f6ljs under tre terminer. Wideback genomfér en interventions-
studie genom att i barnens milj6é integrera ett lis- och skrivprogram som
kan anpassas till den dagliga verksamheten. Utifrén en jaimférelse med en
kontrollgrupp visar hon att barnen i experimentgruppen gor fler framsteg i
att l4sa bokstéver och ord jaimfért med barnen i jamforelsegruppen. Forsko-
lepersonal 4r skicklig pd att stimulera barnen till att bli 14s- och skrivberedda
men anser dnda att 14s- och skrivprogrammet féregriper barnens utveckling.
De vill ge barnen en social kompetens hellre 4n 14s- och skrivberedskap. De
flesta forildrar i projektet tar sjilva initiativ till att 14sa och skriva tillsam-
mans med sina barn. De menar att barnens naturliga intresse for l4sning och
skrivning bér stimuleras i férskolan.
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Karin Gustafsson och Elisabeth Mellgren (2005) fragar sig hur pedagoger
kan uppmuntra och medverka till skriftsprakslirande hos barn i &ldrarna
1-8 3r. Avhandlingen bestar av fyra delstudier dir barn har observerats och
intervjuats. I sin analys av delstudierna menar forskarna att barn i tidig al-
der skaffar sig en forstéelse och ett nirmande till "skrivldrandet”, och att
detta intresse tenderar att vara stabilt 6ver tid. De menar ocksa att pedago-
ger i férskola och grundskola behéver ompréva sina antaganden kring barns
skriftsprakslirande. Om det brister i samarbete mellan férskola och skola
och om liraren inte tar den lirandes/barnets perspektiv i skriftsprakslidran-
det far det konsekvenser fér det enskilda barnet. Resultaten i de fyra stu-
dierna visar pa betydelsen av samspel mellan de vuxna och att pedagogerna
maste rikta sin uppmairksamhet mot de ldrandeobjekt som identifieras i 13-
roplanen.

Gustafsson och Mellgren férséker definiera vad barnen behover ha till-
gang till for att na framgang i sitt skriftsprakslirande. Personalens sagolis-
ning (och att de pratar om det de ldser), barnprogram, tillgéng till skrivma-
terial och en miljo som #r rik pa funktionellt anvindande av skrivspraket ar
enligt forskarna de viktigaste villkoren fér att barn ska léra sig skriftspriket
i forskolan. De poidngterar ocksa att lirare kan stimulera till lek dar skrift-
spraket ingdr. En viktig aspekt av skriftspraksldrande &r att ldrare i ovan-
stdende beskrivna aktiviteter anvinder skriftspriket i andra syften dn att
lira barnen ldsa och skriva, vilket, enligt forskarna, ir ett 6verligset sitt for
barn att ta till sig och méta skriftsprakskulturen. I linje med denna slutsats
har Anders Arnqgvist (1991, 1993) i sin studie visat att spraklig uppmark-
samhet kan forega tillignandet av lasfardigheter. Barnen socialiseras till att
vara lisare 1dngt innan de ir ldsare, bl.a. genom att sitta sig med bockerna
och skapa en lisstund. Simonsson (a.a.) menar att barnen sjilva skapar lis-
situationer dér de liser f6r kamrater. Vissa av barnen positionerar sig dd som
upplisare medan andra blir lyssnare.

Carina Fast (2007) foljer sju barn i sina hem under tre &r, frin det barnen
fyllt fyra &r fram till sju &rs &lder. Syftet ar att, utifrdn en etnografisk ansats,
undersoka i vilka sammanhang barnen moter lisande och skrivande och
texter av olika slag i sina familjer. Fast kan konstatera att barnen praktise-
rar olika sidor av skriftspraket tillsammans med férildrar, syskon och andra
nirstdende tidigt i livet. De har en rik repertoar av berittelser, sdnger och
bilder kopplade till familjens kultur, religion och modersmaél, men ocksé
till populdrkultur och massmedier. En viktig frdga i studien dr om dessa
erfarenheter och kunskaper av ldsande och skrivande tas tillvara i forskolan,
forskoleklassen och skolan. Fast visar att barnens méten med skriftspréket
i férskolan ser olika ut. P4 nédgra av férskolorna arbetar de medvetet med
skriftsprakliga aktiviteter utan krav pa barnens prestationer, pé andra for-
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skolor dr barnens skrivande en aktivitet som Fast uppfattar som kravfylld.
Texter finns, i stérre och mindre omfattning, uppsatta pa samtliga férskolor.
Med fa undantag maste barnen limna sina skriftsprakliga erfarenheter och
kunskaper de har knutna till populidrkultur och medier utanfér férskolans
dérr.

I forskoleklassen tycks lirarna fortfarande utga fran att barnen bist lir
sig lasa genom den gamla ljudmetoden. Bade férskolldrare och grundskol-
larare arbetar med en bokstav i taget, ofta under lingre tid och skilt fran
barnens erfarenheter utanfor férskoleklassen. Det réder osdkerhet bland
forskolldrarna om vilket forhéllningssétt de ska ha till barnens lasande och
skrivande. Flera av forskolldrarna menar att det ar ett omréde de inte be-
hirskar och att de inte har utbildning for att bedriva sddan undervisning.
Samtidigt 1ir sig barnen begynnande ldsande och skrivande i den dagliga
verksamheten genom rim och ramsor, lyssnande etc. men det tas inte upp
som exempel av forskolldrarna. Det ir inte heller ndgon av férskolldrarna
som pépekar att barnen redan kan mycket d& de kommer till férskoleklass
och skola. Fast stiller frigan om det finns en kontinuitet mellan férskolan,
forskoleklassens och skolans skriftliga praktiker och noterar att det i stort
sett inte féorekommer ndgot samarbete mellan de olika skolformerna. La-
rarna som arbetar med barn som gér forsta aret i skolan tycks veta vildigt
lite om vad barnen gjort i férskoleklassen. De vet t.ex. inte att barnen har
arbetat med bokstéver och ldsande och skrivande i forskoleklassen. Fast drar
slutsatsen att barnen under tva ar, dels i forskoleklassen, dels under skolans
forsta ar, kan arbeta med isolerad bokstavstrining. Om man till detta riak-
nar att barnens erfarenheter sillan tas tillvara i undervisningen konstaterar
hon att det i dessa fall snarare rder en diskontinuitet i barnens lirande
in en kontinuitet. Hon menar att i manga visentliga sammanhang maste
barnen ldmna viktiga och centrala kunskaper utanfor klassrummet. Fér de
barn som dr tvasprakiga dr modersmalet en sddan kunskap. I hemmet och i
familjen betraktas arabiska och somaliska som ett kulturellt kapital men i
skolan tillerkdnns dessa sprak inte nagot virde.

Sammanfattning

Den forskning som beskrivs ovan under temat villkor fér barns lds- och
skrivutveckling &r inte sdrskilt omfattande. Tidigare forskning fran 198o-
och 1ggo-talen pekar pa att pedagoger i férskolan, dven om de i stor utstrack-
ning laser for barnen, pa ett ganska omedvetet sitt arbetar med barns 14s-
och skrivutveckling. Senare forskning problematiserar den diskontinuitet
som barnen méter i forskola, férskoleklass och skola. Barns erfarenheter av
skriftsprak och ldsning tas inte tillvara i de olika skolformerna (Fast, 2007).
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Férskollararna i férskoleklassen menar att de inte har fatt den utbildning
som krivs for att bedriva en adekvat lis- och skrivundervisning. Forskare
(Gustafsson och Mellgren, 2005) poidngterar att vissa villkor #r sirskilt be-
tydelsefulla: sagoldsning och samtal, barnprogram, tillgéng till skrivmaterial
och en milj6 som &r rik pd funktionellt anviindande av skrivspraket.
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NATURVETENSKABMGAWORSTAELSE?

Jag har inte funnit att barns utveckling av matematisk forstéelse i forskolan
har varit féremal for sirskilt mycket forskning. Framst 4r det Elisabeth Do-
verborg som tillsammans med Ingrid Pramling Samuelsson studerat detta i
olika utvecklingsprojekt (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Forfat-
tarna menar att barn redan i de yngre forskoledldrarna kan 16sa matematiska
problem om de ir en del av vardagen. D3 handlar det t.ex. om matematiska
begrepp som storlek, h$jd- och lingdrelationer. Det dr pedagogernas uppgift
att lyfta fram méangfalden av sitt att 16sa problem s8 att variationen av 15s-
ningar blir synlig for barnen.

Doverborgs (1987) studie fran 198o-talet syftar till att beskriva vad fér-
skolldrare och barnskétare bendgmner som matematik och hur man uppfat-
tar att man arbetar med matematik i férskolan. Tre skilda sitt att uppfatta
matematik pé urskiljs: som skolférberedelse och en aktivitet i sig, som en
naturlig del i alla situationer, och att matematik inte dr ndgot for forskolan.
Personal med den senare uppfattningen poédngterar att matematik ar ett
skoldimne. En majoritet av lirarna pad daghem uppfattar matematik som en
vardaglig aktivitet, medan ldrarna i deltidsgrupp for 6-aringar uppfattar det
fraimst som en skolférberedande aktivitet. En iakttagelse som Doverborg
gor dr att pedagogerna inte utmanar barns matematiska tinkande i férsko-
lan. De anvinder vardagssituationer fér att tala matematik, enligt synsittet
att matematik dr sprak, men det saknas medvetna inslag av matematik i bar-
nens vardag. I det stora hela finns inte ndgon medveten idé om att utveckla
matematiska begrepp i temaarbeten eller vardagssituationer.

Tio &r senare foljer Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) upp stu-
dien och stiller foljande fragor till férskolldrare, fritidspedagoger grund-
skollirare och lirarutbildare: ”"Vad dr matematik i férskolan, forskoleklassen
och grundskolans forsta r?” och "Hur bér man arbeta med det innehall du
uppgivit?”. Forskarna konstaterar att svaren fran férskolepersonal tyder pa
en sammanblandning av innehall och metod. Vad man later barnen gora,
det konkreta handlandet, framstir som det viktigaste och pedagogerna
menar att barnen maéste f8 konkreta upplevelser, vilket verkar betyda att
barn ska rikna med konkreta foremal. Innehallsmissigt skiljer det sig inte
fran det pedagogerna uppgav 1987. Pedagoger i férskolan och férskoleklas-
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sen relaterar matematik till vardagssituationerna, medan grundskolldrarnas
svar ar inriktade pa de olika riknesitten, att rikna i bocker etc. Doverborg
och Pramling Samuelsson konstaterar att pedagoger i forskola och férskole-
klass uppfattar matematik som ndgot konkret medan ldrare i grundskolan
uppfattar det som ett abstrakt &mne. De menar ocksa att det dr f4 pedagoger
som ser matematik som en helhet. Matematik 4r inte ndgot sjilvklart och
utvecklat innehéll i férskolan. Doverborg och Pramling Samuelsson (2006)
problematiserar att det finns en dominerande fokusering pa konkret labo-
rerande med material, men att det saknas en medvetenhet om hur labore-
randet ska leda till att forskolebarn forstdr och kan anvinda matematiska
begrepp. De stiller den provocerande frdgan om inte barn ska mirka att de
lar sig matematik. I Namnarens tema Matematik i forskolan (Namnaren,
2006) ges emellertid flera exempel pa utvecklingsprojekt som syftar till att
utveckla forskolebarns matematiska forstaelse.

Doverborg och Pramling Samuelsson ger ocksé i sin studie atskilliga ex-
empel pd hur matematiskt tinkande kan utvecklas i forskolemiljon om pe-
dagogerna ir uppmirksamma och medvetna om de mojligheter som varda-
gen erbjuder. En viktig forutsittning for detta ar att pedagoger och barn i
forsta hand riktar sin uppmairksamhet mot samma fenomen och att peda-
gogen formar bendmna eller beskriva det man riktar sin uppmarksamhet
mot. Forskarna menar att det kan finnas ett motstand att arbeta systema-
tiskt med matematik som bottnar i att pedagogerna saknar tilltro till den
egna férméagan.

Hur kommunicerar larare och barn
naturvetenskapliga fenomen?

En av de fa studier som behandlar naturvetenskap i férskolan 4r Susanne
Thulins (2006) licentiatavhandling Vad hdnder med lirandets objekt? Det
6vergripande syftet dr att undersdka hur barn och lirare samtalar om natur-
vetenskapliga fenomen, i det hir fallet livet i stubben. De fragor som Thulin
stiller 4r: Vad kommuniceras som objekt fér lirande i ett naturvetenskap-
ligt ssmmanhang i forskolan? Vilka akter (hur) av lirande framkommer i
kommunicerandet av lirandeobjekten? Studiens teoretiska referensramar
ar fenomenografi och sociokulturell teori. Fér att synliggéra ldrandets ob-
jekt analyserar Thulin tre nivder av metareflekterande samtal mellan lirare
och barn. Den forsta nivdn, som innehéller huvuddelen av de objekt fér
lirande som Thulin analyserat, innebir att lirare och barn riktar uppmirk-
samheten mot det direkta innehéllet genom att problematisera begrepp,
se olikheter och férindring. Utsagorna visar ocksé att liraren anvinder sig
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av barnens uppfattningar. Det finns en striavan bland lararna att gora vissa
strukturer och samband synliga for barnen, vilket Thulin kallar den andra
nivan. Begrepp som mangfald och variation, del av kretslopp, djurs byggnad
och beteende, djurs livsvillkor och deras samspel utgdér dimensioner i sam-
talen. I den tredje nivan, att rikta uppmirksamheten mot en metareflekte-
rande niv4, anvinder lirarna ett férhallningssitt som innebir att de fragar
och samtalar om varfér man gér som man gor. De fragor som stills och de
forklaringar som ges har som syfte att fortydliga anvindningen av redskap,
men ocksa att fortydliga relevansen och syftet med situationen. Lirarna for-
klarar artefakter, riktar uppmirksamheten mot aktivitetens syfte och vill
medvetengora barnen om sitt eget larande. I den tredje nivan lamnar ldraren
agerandet i situationen och uttrycker sig om situationen istillet.

Thulin stéller frdgan vad som hinder med ldrandets objekt och besvarar
fragan med att Livet i stubben behandlas utifr&n en méngfald av perspek-
tiv och utifrdn olika nivder, Thulin menar att lirarna intagit ett helhets-
perspektiv pd lirsituationerna och dirigenom skapat ett liranderum. D3
resultaten analyserats har ocksé ett &mnesintegrerat innehall synliggjorts.
Aven om innehéllet kretsat kring stubben, djuren och l6ven s& férekommer
situationer da lararen fér in 6vningar i matematik, gor kopplingar till det
egna livet eller uppmanar till ett etiskt férhéllningssitt. Lararna anvinder
antropomorfiska uttryck och lekréster som uttryckssitt och redskap for att
intressera barnen for objektet f6r larandet. Thulin tolkar detta forfarande
som "Akter som uttryckssdtt” och diskuterar hur ldrare i forskolan iscen-
sitter larande utifrdn "Edu-care” konceptet. Hon menar att akter som ut-
tryckssitt blir den scenkostym varigenom lek, lirande och omsorg férenas i
vad som forestills vara god forskolepraktik. Hon stiller fragan om naturve-
tenskapen, i det hir fallet, riskerar bli tickmantel fér ndgot annat.

Sammanfattning

Med tanke pa att matematik i férskolan har varit och &r ett prioriterat om-
rade i férskolan dr det forvanansvirt lite forskning om barns matematiska
lirande. Av ovanstiende genomgéng framgér att de villkor som forskarna
framhaller fér barns lirande av matematik i forskolan ir kopplade till pe-
dagogernas medvetenhet, attityder och kunskap om matematiska processer.
Pedagogerna kopplar matematik till konkret laborerande i vardagssituatio-
ner, vilket skapar goda forutsittningar for att utveckla barns matematiska
begreppsbildning. Det férefaller emellertid vara sa att pedagogerna saknar
ett djupare matematiskt-didaktiskt kunnande fér att utnyttja dessa situa-
tioner till fullo (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999, 2006).
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Det finns inte mycken forskning som studerar naturvetenskap i forskola,
forskoleklass och fritidshem. Thulins (2006) studie av hur lirare och barn
kommunicerar naturvetenskap i forskolan ger en bild av stor variation av
lirandets objekt, alltifrén att lirarna riktar uppmarksamheten direkt till
larandeobjektet till att l4rare och barn fér metakognitiva samtal. Thulin
problematiserar lirandets akt utifrdn att lirarnas uttryckssitt riskerar att
fordunkla innebérden i det naturvetenskapliga lirandeobjektet.
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Gunilla Lindqvist har, som tidigare redogjorts fér i kapitlet om barns lek i
forskolan, argumenterat for att 13ta de estetiska uttrycken f3 ett stérre ut-
rymme i férskolans praktik. Lindqvist (1989) knyter an till och problema-
tiserar forskolans sitt att arbeta med teman. Hon menar, i polemik mot ett
rationellt lirandeperspektiv, att de skapande dmnena inte far ses som me-
toder och medel i temaarbete. Istillet méste de estetiska uttrycksformerna
forstas utifrdn de kvaliteter som ryms i dessa. Hon visar, med inspiration
fran Reggio Emila att det finns estetiska monster i barns lek som kan rela-
teras till poesi, litteratur, rorelse och rollspel. Utgdngspunkten ér att genom
estetiska uttrycksformer som litteratur och drama finna en gemensam virld
som barnen kan realtera till. Textens dramatiska kvaliteter kan framhéllas
for att skapa den dynamiska spinning som ger niring till barnens lek. I ett
projekt som Lindqvist beskriver (1995) i sin avhandling har pedagogerna
aktivt medverkat genom att dramatisera de litterdra karaktirerna, inbjudit
till dialog och inspirerat barnen att delta i fiktionen. Lindqvist menar att
pedagogerna pa sa sitt &r mediatorer mellan berittelsen och barnet. Hennes
forskning visar betydelsen av att 1ata litteratur och drama vara inspirations-
kallor till barns lek och ldrande.

Andra forskare har framfér allt utgatt frdn bilder som estetiskt uttryck.
Barns bildskapande har en central position i barns verksamhet pé férskola
eftersom barnens egna bilder gestaltar férskolans och fritidshemmets te-
mainriktade arbetssitt. Bilden blir en méjlighet att nd barns tankar och ett
sitt att kommunicera barn-vuxna emellan (Bendroth Karlsson, 1996; Ahl-
ner Malmstrom, 1998).

Ingrid Lindahl (2002) studerar barns problemlésning i férskolemiljs ge-
nom att beskriva och tolka vad som utspelar sig i samtal mellan barn och
pedagoger da de férvintas 16sa problem genom bild och form. Fokus i av-
handlingen ligger pd hur pedagoger skapar forutsittningar for barns pro-
blemlésningar. Analysen av pedagogers vigledning, barnens delaktighet och
problemlésning mynnar ut i tre samtalsteman: kreativt samtal, reproduk-
tivt samtal och instrumentellt samtal. Lindahl beskriver det kreativa samta-
let som ett estetiskt mote didr kunskapen konstrueras utan férutbestimda
uppfattningar. Pedagogerna understéder denna kunskapsprocess genom att
utmana, problematisera, tillféra nya infallsvinklar och efterfraga andra di-
mensioner. Lindahl karakteriserar detta samtal utifrdn en estetisk position
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av larande, vilket hon placerar nira det konstruktivistiska perspektivet. I
det reproduktiva samtalet efterfragas inte barnens erfarenheter och dialoger-
na karakteriseras av friga-svar monster dir barnen férvintas reproducera
kunskap. Lindahl tolkar detta som kunskap som aterskapande. I dert instru-
mentella samtalet férvintas barnen félja instruktioner eller pd egen hand
konstruera kunskap. Barnens initiativ till samtal tas inte tillvara och bilden
som barnens skapar dr en produkt som ska framstillas.

Anna Sparrman (2002) har skrivit en avhandling om barns visuella akti-
viteter pd ett fritidshem. Avsikten med studien &r att f6rstd barns anvind-
ning av visuell kultur, tolkat genom deras handlingar. Studien visar att det
visuella dr en plats dir mening produceras och att barnens vardagsliv prig-
las av ett stindigt forhandlande kring vad det visuella betyder. Hennes ut-
gangspunkt ir att barns perception av visuell kultur inte dr entydigt aktiv
eller passiv. Barnet som akt6r innebir en "stindig samverkan mellan att an-
passa sig, reproducera, visa motstdnd och férhandla visuell kultur.” (s. 209).
Eftersom visuell kultur handlar om hur minniskor skapar och férindrar de
visuella uttryck som omger henne beskriver hon ocksé hur savil rummets
som bildernas betydelse formas och omformas genom de sociala relationer
som uppstar pa fritidshemmet. Barns visuella praktiker gér det méjligt fér
Sparrman att identifiera olika bildkategorier, vilka anvinds for identitets-
skapande och utformning av regler.

Eva Anggard (2005) har gjort en studie om barns bildskapande i frsko-
lan. I studien ingér tva forskoleavdelningar och sammanlagt 36 barn mel-
lan 4 och 6 ar deltar i studien. Data samlas in med hjilp av etnografiska
metoder, frimst videoobservationer men ocksa informella samtal med barn
och personal och insamling och dokumentation av bilder anvinds. 35 barni-
nitierade och 25 vuxeninitierade aktiviteter videofilmas. Det finns en utta-
lad ambition i Anggérds studie att nirma sig bildskapande utifrén barnens
synvinkel. Hon menar att barns bildskapande &r en del av kamratkulturen
i férskolan. Barns bilder ar avsedda fér och anvinds i dialog och de skapas
i samspel mellan barnen. Det bildskapande som sker pd barninitiativ kan
beskrivas som kollektiva bildsamtal mellan barnen. Barnen viljer att géra
bilder med liknande innehall, stil och komposition och bilderna ingdr pa
sé sitt i kollektiva bildsamtal. Genom att géra bilder som liknar varandra
skapar barnen samtidigt gemenskap. Barnens bilder 4r uttryck foér det om-
givande samhillets pdverkan pé barnen, men de dr ocksé ett resultat av bar-
nens egen kreativitet, vad Corsaro (1997) kallar tolkande reproduktion. Barn
omtolkar och anvinder den omgivande kulturen fér egna syften, samtidigt
innebir processen att barn aktivt reproducerar samhillets kultur.
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MILJON:FOR BARN

Det dr fa forskare som intresserat sig for den fysiska miljon och dess bety-
delse for barns lirande. Marjanna de Jong (1994, 1997) har i ett antal artiklar
beskrivit och analyserat rummets relation till andra rum och strukturer i
rummet. Hennes utgéngspunkt ir att lokalernas utformning och den rums-
liga strukturen paverkar de sociala relationerna pa olika sitt. Med utgéngs-
punkt fran ritningar kan hon pévisa att rummens disposition i en byggnad
har betydelse for vad de ska anvindas till, méjliga méten m.m. Med hjilp av
en rumssyntaktisk analys kan man pa sé sitt férklara varfor vissa rum dr mer
frekventerade dn andra, vilka rum som &r ldmpade for olika typer av lekar,
hur pojkar och flickor utnyttjar rummen, vilka rum som personalen kan ha
uppsikt och kontroll 6ver och varfor vissa rum ar isolerade. de Jong (2005)
menar att de rumsliga och fysiska forutsittningarna for barns liarande inte
har tagits i beaktande i pedagogisk forskning.

Pia Bjorklid (2005) har skrivit en forskningséversikt om samspelet mellan
larande och fysisk miljé i férskola och skola. Rapporten beskriver forskning
om samspelet mellan barns larande och fysiska miljo i férskola och grund-
skola med angrinsande utemiljder. Lirandet omfattar sdvil det formella
som det informella lirandet — inklusive lek. Kunskapséversikten behandlar
forsknings- och utvecklingsarbeten fran Sverige, och till viss del ocksa fran
de 6vriga nordiska linderna, frdn omkring 1ggo-talet och framat. Bjérklid
finner att det dr framfér allt inom det miljopsykologiska forskningsfiltet
som den fysiska miljén beaktas inom ldrande- och utvecklingsprocesser.
Slutsatser fran forskning 4r bl.a. att savil lekrum som rum fér lirande bér
ha verkstadskaraktir, gdrna inredda med tydligt avgrinsade hérn for olika
omraden. Forskning fran férskolan beskriver emellertid att det finns brist
pa utrymme och alltfér trdnga lokaler. Manga férskolor dr ursprungligen
byggda for mindre barngrupper én vad som oftast férekommer idag, vilket
begrinsar moéjligheterna att arbeta pa det sidtt man énskar. Behov av avskild-
het och lugna rum framhalls i forskningen, men det finns exempel pé att
héga ljudnivaer férekommer, dven i vilrum. Forskare framhaller att miljén
ska vara sjilvinstruerande sé att barnen inte alltid behéver be om hjilp. Ma-
terial for rérelse och grovmotoriska aktiviteter behévs inomhus. Barn be-
hover tillgdng till mycket 16st material sdsom stolar, kuddar, sma bord och
madrasser. D& dndrar barnen miljon sé att det passar deras lekar. Det giller
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dven utomhus: smé brider, plankbitar, stenar och pinnar uppmanar barn till
samspel med miljén.

Utevistelsen i férskolan dr en sjilvklar del av forskoleverksamheten. Pat-
rik Grahn (2007) visar i ett forskningsprojekt, som jamfér 100 barn i en
naturrik férskolemiljé med 100 barn i en naturfattig utemiljs, att barn pa
naturrika férskolegdrdar tranar sin f6rmaga att springa bade snabbt och ut-
halligt, samt sin balans, vighet och koordination. I projektet genomférdes
dven ett test for att mita barnens koncentrationsférméga. Grahn tolkar re-
sultaten som att barn har ett naturligt behov av lek, med hégt inslag av
sinnlighet, vidlyftighet och ett stort matt av fysisk aktivitet. Far barnen inte
detta, uppvisar de beteenden som tyder pd sdmre férmaga till motorisk ut-
veckling samt sdmre férmaga att koncentrera sig.
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FORSKOLEKLASSENUBBRMERTIDSHEMMETS
SAMVERKAN OCH JMEGRTION.MED
GRUNDSKOLAN FOR BARNS LARANDE?

Moten mellan fritidshem och skola

I en forskningsbaserad kunskapséversikt, skriven av Tullie Torstensson-Ed
och Inge Johansson, 2000) dr uppdraget att beskriva hur forskning och ut-
virdering speglar négra viktiga fordndringar i fritidshemmens verksamhet.
Forskarna formulerar svaret pd uppdraget pa foljande sitt: "Det viktigaste dr
att fritidshemmet tillsammans med férskoleklassen flyttat in i skolan och
de forindringar det inneburit f6r barn och féréldrar, dd det géller maldo-
kument och huvudmin, liksom inriktning och innehéll i verksamhet och
yrkesroller.” (s g). De konstaterar att i stort sett alla studier under perioden
1980-2000 intresserat sig for fritidshemmets samspel med det omgivande
samhillet ur olika aspekter. Sammanfattningsvis menar de att fritidspeda-
gogens yrke och méten mellan fritidshem och skola tilldragit sig mest upp-
mirksamhet i forskningen under perioden (se t.ex. Johansson, 1984, 1996,
1999)-

Bjérn Flising (1995) har sammanstillt utvirderingar av 59 projekt som be-
skrivit samverkan mellan fritidshem och skola. Ett grundlidggande villkor f6r
barnens liarande berér tid for gemensam planering. Flising konstaterar att det i
de flesta fall finns tid fér planering men att den enligt personalen ir knappt
tilltagen. Bengt-Erik Andersson, Malin Rohlin och Anita Séderlund (1997)
har gjort en studie i nio skolor i Stockholm med integrerad verksamhet un-
der perioden 1992-1995 och de visar att den gemensamma planeringstiden
for fritidspedagoger och grundskolldrare minskar under perioden, frén 3-4
timmar till 1-2 timmar. Minskningen av planeringstiden sammanfaller med
nedskérningar i skolornas ekonomi. Flisings 6versikt ger en bild av att de
strukturella, ekonomiska och sociala villkoren motverkar en dmsesidighet
och gor det svart att skapa ett pedagogiskt mote mellan fritidspedagogen
och grundskolldraren. Denna slutsats styrks av Skolverkets utvirdering av
kvalitet i fritidshem (Skolverket, 2000a). Utvirderingen syftar till att ge mer
kunskap om hur kvaliteten i fritidshemmens verksamhet har paverkats bl.a.
av besparingar och integrering mellan skola och fritidshem. Personalen pa
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fritidshemmen framhéller problemen att fa till stdnd samverkan med sko-
lan dir hinsyn tas till fritidshemmens villkor. Skolverket skriver:

Bilden forskningen gett om att samverkan mellan skola och fritidshem endast pdgér un-
der formiddagstid, dvs. skoltid, far starkt stéd dven i denna utvirdering. P4 eftermid-
dagen ansvarar fritidshemspersonalen sjélva fér all verksamhet, och da dr verksamheten
inte integrerad med skolan annat én lokalmissigt. Det finns en tydlig obalans i systemet.
Lirarnas avtal ger dem ritt att planera verksamheten under eftermiddagarna under s.k.
barnfri tid. Vid flera enheter vistas fritidspedagogerna i stort sett i barngruppen hela
dagen. Konsekvenserna av detta blir, dels att de inte har ndgon méjlighet att planera

eftermiddagsverksamheten, dels att de blir uttréttade. (s 57).

Moten mellan fritidspedagoger, forskollarare
och grundskollarare

En av de tidigaste forskningsansatserna som avser att belysa moten och
samarbete mellan olika yrkesgrupper dr Anita Wiechels (1981) avhandling
om forutsittningar fér samverkan. Hon pekar pa att olikheter i férskolla-
rares och l3gstadieldrares férestillningar om barn och om varandras verk-
samheter kan férsvira samarbetet. Detta bottnar i att yrkesgrupperna har
olika referensramar och att de paverkade av olika traditioner. Férskolldrarna
i hennes studie dr intresserade av att utveckla barnens sociala férmagor
medan lagstadieldrarna riktar sin uppmérksamhet mot barnens kunskaps-
utveckling (se ocksé Gran, 1982 for liknande iakttagelser).

Under 19go-talet skrivs ett antal avhandlingar med fokus pd méten mel-
lan fritidspedagoger, och lirare. Gunilla Fredriksson (1993) studerar en
"barnskola” som ska implementera ett progressivt arbetssitt genom att lata
arbetslag bestdende av olika yrkeskategorier forma den nya verksamheten.
Precis som Wiechel menar Fredriksson att yrkesgrupperna har olika tra-
ditioner som styr deras tinkande om vad verksamheten ska bygga pa. Fre-
driksson pekar framfor allt pa att det finns ojamlika relationer mellan for-
skollarare, fritidspedagoger och lirare som dels baseras pa statusskillnader
men ocksé pa att de har olika samhilleliga uppdrag.

Monica Hansen (1999) foljer under tre terminer larare och fritidspedago-
ger i tva skolor. Syftet dr att ur ett etnografiskt angreppssitt studera motet
och interaktionen mellan ldrare och fritidspedagoger for att s6ka férstéelse
for yrkestillhorighetens innebord i de processer som utvecklas i samarbetet
mellan tvd nirstdende yrkesgrupper. Yrkesidentiteten fér respektive yrkes-
grupp tecknas i forhéllande till varandra, dvs. det dr frimst skdrningsfilten
mellan yrkena som fokuseras. Hansen menar att medan bilden av den egna
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yrkesidentiteten dr komplex, djup och varierad 4r bilden av "den andres”
yrke i samma man ytlig och foga nyanserad. I en jamférelse mellan lirares
och fritidspedagogers arbete menar hon att grundskolldrarnas arbete kin-
netecknas av en starkare klassifikation och inramning 4n fritidspedagoger-
nas. Lararna definierar och handlar mer i skilda kategorier, rast atskiljs fran
lektion, matematik fran svenska och teoretiska amnen fran praktiska, med-
an granserna for fritidspedagogernas arbete dr mer flytande. Olika typer av
verksamheter pagér samtidigt och avldser varandra utan tydliga 6vergangar.
Hansen gor dven en historisk koppling till skolans hierarkiska strukturer
och tydlig ansvarsférdelning. Fritidshemmets svagare klassifikation och in-
ramning férklaras utifrdn att skolbarnomsorgen, liksom férskolan, utveck-
lades i granslandet mellan familj och samhille, pa privata initiativ och utan
administrativt reglerade hierarkiska strukturer.

Finn Calander (1999) har ett liknande forskningsobjekt i sin avhandling
"Fran fritidens pedagog till hjilplirare”. Avhandlingens fokus 4r métet mel-
lan fritidspedagoger och lirare. Callander frigar sig vad som sker i motet
och hur ska det som sker i métet férstds? Utifrdn en skoletnografisk tradi-
tion observerar och intervjuar han fritidspedagoger och ldrare i tva skolor.
Det empiriska materialet analyseras utifrdn Giddens struktureringsteori.
Fritidspedagogens strategiska kontext analyseras utifrdn tva poler som Ca-
lander kallar skolpedagogik (fokus pé kognitiva kunskaper och firdigheter)
och fritidshemspedagogik (fokus pa social fostran). Han betonar att det ur
ett lirandeperspektiv inte behdver rada ett motsatsférhallande mellan de
bada polerna, men att det gor det ur ett yrkesperspektiv. For fritidspedago-
ger som orienterar sig mot fritidshemspedagogik och som ser sig som fri-
tidens pedagoger blir métet en identitetskris. Den yrkesfunktion som ur
deras synsitt varit den mest virdefulla urholkas. I motena mellan fritidspe-
dagoger och grundskolldrare dr grundskollirarna dominerande och skolans
tolkningsféretride ger vertag i samarbetet. Calander menar att det saknas
forutsattningar for dmsesidighet och att fritidspedagogens yrkesfunktion
konstitueras som understddjare, den understillda och hjilplararen.

Sven Persson (1999) redovisar ett handledningsprojekt som syftade till
att 6ka integreringen i arbetslag bestdende av forskollérare, fritidspedagoger
och grundskolldrare. Han urskiljer tre olika strategier som de olika yrkeska-
tegorierna anviander for att hantera konflikten mellan att & ena sidan bevara
sin professionella status och & andra sidan samverka med andra yrkeskatego-
rier i arbetslaget. Han kallar den forsta strategin fér Markering av grinserna
mellan ansvarsomrdden. 1 vissa arbetslag markerar forskolldraren, grund-
skolldraren och fritidspedagogen tydligt granserna for sina ansvarsomréden
och det finns en given uppdelning av arbetsuppgifter. I den andra ir det en
anpassning till den radande kulturen som dominerar och samverkan sker pa
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skolans villkor. Det ar da grundskolldrarna som anger villkoren fér samver-
kan. I den tredje strategin, efter personlig kompetens, utgar arbetslagen frin
de kompetenser som pedagogerna har. Dir finns en friare rollférdelning
och ett samtalsklimat som tilldter pedagogerna att verskrida traditionella
granser mellan yrkeskategorierna. Denna strategi ses som mest fruktbar i
integrationsprocessen.

Ann-Christine Eklundh (2001) analyserar kommunala omorganiseringar
utifrdn en frdga om den ger organisatoriska forutsattningar att skapa en
motesplats mellan olika skolformer. Hon menar att omorganiseringen inte
utnyttjats i sirskilt hog grad som ett medvetet instrument for att ge struk-
turella férutsittningar f6r denna motesplats, bista mojligheter gav en s.k.
integrerad organisation. Eklundh pekar pa att enskilda pedagoger behéver
fa det organisatoriska strukturella stédet for att dverhuvudtaget ha en chans
att utveckla lirandemiljéer med inslag fran forskola och fritidshem.

I en avhandling underséker Ingmarie Munkhammar (2001) samverkan
mellan férskolldrare, lirare och fritidspedagoger och hur majlighetsvillko-
ren ser ut for att forma ett kollegialt arbete tillsammans. Med inspiration
fran Foucault vill Munkhammar synliggéra de diskurser som pedagogerna
ar inskrivna i och hur de opererar i dessa samt vilken betydelse dessa dis-
kurser far nir det giller synen pa barn, kunskap och lirande. [ studien ingér
tre arbetslag fran tre olika skolor. I varje arbetslag finns en férskollirare, en
fritidspedagog och en grundskolldrare. Hon intervjuar medlemmarna i ar-
betslagen, enskilt och i grupp, och genomfér observationer av deras arbete
under en vecka. Huvudsyftet med observationerna ir att kontextualisera
det pedagogerna berittar om i intervjuerna fér att skapa en stérre férsta-
else for "den verklighet” som pedagogerna talar om. Den empiriska studien
genomférdes innan liroplanen fér forskola och fritidshem inférdes. I ar-
betslag A finns ett dominansférhallande mellan de olika yrkeskategorierna
som visar sig i klassrummet dér ldraren tar initiativ och leder eller delegerar
samtal och aktiviteter. Pedagogerna har ingen insyn i varandras maldoku-
ment (ldroplan och pedagogiskt program) men lirarens tolkning av liropla-
nen fér grundskolan blir vigledande. Arbetslaget saknar ocksd moijlighet
att diskutera arbetsférdelning och ansvar. I arbetslag B finns en balans mel-
lan de olika yrkesgrupperna och deras kompetenser far komma till uttryck
pa ett annat sitt dn i arbetslag A. Trots detta finns stora svarigheter att
astadkomma ett gemensamt utbyte mellan férskolans, skolans och fritids-
hemmens pedagogik, vilket blir tydligt under andra &ret av studien da ar-
betslaget konstaterar att de inte lyckas samverka tillsammans. Ambitionen
finns hos pedagogerna men de saknar stdd och vigledning av en pedagogisk
ledare for att kunna utveckla samverkan vidare. I arbetslag C finns en am-
bition att alla barn ska ha tillging till de olika kompetenser som férskol-
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lararen, lararen och fritidspedagogen besitter, men verksamheten utformas
utifrdn andra logiker. Det finns inte ndgon organisation, eller ett forum fér
pedagogiska diskussioner som méjliggér denna ambition.

Munkhammar analyserar pedagogernas pedagogiska diskurser och menar
att arbetslag A formar en dominerande skoldiskurs som utgér fran att se
"barnet som kultur- och kunskapséterskapare” (Dahlberg & Lenz Taguchi,
1996). Det dr en diskurs som tydligt anger att barnet ir i skolan fér att lira
sig iamnesomraden och dir lirandet handlar om att lira sig lisa, skriva och
rikna. I arbetslag B utformas en utvecklingspsykologisk diskurs dir bar-
nens alder blir en indikation pd vad och hur mycket barnet kan lira sig.
Fritidspedagogen och foérskolldraren aktiviteter ses som férberedelser av
barnen infér det “egentliga ldrandet”. Den milj6é som férskolldraren erbju-
der de sexdringar som inte kan koncentrera sig betraktas som en milj6 fér
forberedelser och fri lek. For fritidspedagogen blir uppgiften att skapa en
variationsrik milj6 fér att barnen ska "orka lira sig”. I arbetslag C framtonar
konstruktionen av "barnet som kultur- och kunskapsskapare”, men denna
konstruktion konfronteras med andra diskurser, vilket ocksa paverkar deras
praktik, t.ex. far forskolldraren uppgiften att "finnas till for sexdringarna”,
vilket hon motsitter sig.

Glenn Hultman (2001) finner i sin studie att forskolldrares och grund-
skolldrare har forestillningar om varandras olikheter men att det i prakti-
ken finns stora variationer inom samma skola och samma &ldersgrupp. Han
pekar pa att yrkena liknar varandra i tempo och puls. Det som Davies (1996)
bendmner som yrkets flexibilitet — att stindigt kunna anpassa sig till skilda
situationer — med snabba skiftningar frin moment till moment dr nagot
som yrkesgrupperna har gemensamt. Innehéllet ir olika men ett centralt
drag i bidda verksamheterna dr att de handlar om minskliga relationer och
bada yrkesgrupperna framhéller att det pedagogiska arbetet méaste bygga
pa en relation innan undervisning och lirande kan ske. Kennert Orlenius
(1999) finner ocksa i sin undersékning av hur férskolldrare som utbildade sig
till grundskolldrare att deras férestillningar om grundskolan ir priglade av
negativa bilder, medan bilden av férskolan dr den "goda” verksamheten. Han
analyserar erfarenhetens betydelse f6r att forstd hur de blivande grundskol-
lararna formar sin nya yrkesroll.

I Birgitta Davidssons (2002) avhandling "Mellan soffan och katedern” ana-
lyseras hur fyra arbetslag i tva skolor arbetar for att &stadkomma pedagogisk
integration av férskolans och skolans traditioner. Davidssons anvinder teo-
rin om sociala representationer for att analysera skeendet. Teorin utgér fran
att sociala representationer ir starkt férbundna med privata och kulturella
erfarenheter och kan ses som linkar mellan individen och gruppen och att
de dirmed utgor béde férutsittningar fér och 4r resultat av social interak-
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tion. Gruppen ses som en viktig bas fér hur virlden uppfattas och férstés
och det ir gruppens och dess medlemmars delade forestillningar om feno-
men och foéreteelser som ir i fokus. Hennes studie har en etnografisk ansats,
ir longitudinell och stricker sig éver tre &r. Empiri har samlats in genom
observationer, skrivna texter (self reports), intervjuer med 14 lirare och tva
rektorer samt dokument i form av veckobrev, scheman och policydokument.
Resultatet visar att det finns gemensamma drag mellan skolorna vad gil-
ler innehallet i verksamheten och de férestillningar de vilar pa. Sittet att
organisera aktiviteter och innehll vilar pa forestillningar om barns alder
och mognad, om ett annat och nytt barn, om de tv yrkesrollernas unika
resp. allminna betydelse och om verksamheten som olika arenor fér barns
larande.

[ férestillningarna om det omogna férskolebarnet respektive det mogna
skolbarnet finns idéer om att olikheter i barns f6rmaga att lira i allt visent-
ligt 4r beroende av deras &lder och mognad. Barn lir pé olika sitt i olika
aldrar. Hos férskolldrarna finns en strivan att virna barnets ritt till den fria
leken och dirmed tydliggbra sexaringens ritt till frihet. Den tankefigur om
"Barnet som natur” som Dahlberg och Lenz Taguchi (1996) begreppsliggor i
sin framstéllning av férskolans och skolans sociala konstruktioner av barnet
blir synliggjord. Likasa blir skolbarnet som har férmaga att sitta still, lyssna
och aterge kunskap en férestillning om "barnet som kultur- och kunskapsa-
terskapare”. Konstruktionerna av det normala barnet blir tydligt i Davids-
sons studie, det giller sévil foér férskolldrarna som fér grundskolldrarna.
Férestillningen om ett annat och nytt barn tycks bryta mot alders- och
mognadstinkandet. Det nya barnet har formaga att arbeta pa ett fritt satt
och séka kunskap tillsammans med andra. Davidsson menar att denna fér
lirarna nya och gemensamma kunskap indikerar att en ny integrerad praktik
kan komma att formas. Den emanerar frdn gemensamma erfarenheter och
bygger pé idéer fran bade forskolans och skolans traditioner. Davidsson me-
nar att arbetslagens forestillning om de tva yrkesrollerna &r starkt kopplade
till barnens alder och mognad men ocksa till komplettering och mangfald.
Det innebir att sexaringen tillhor forskolldraren och att skolbarnet tillhér
grundskolldraren, vilket far betydelse for hur ansvar och arbetsuppgifter
fordelas. Grundskollidraren har en speciell kompetens, speciellt vad giller
att lira barnen lisa, skriva och rikna, en kompetens som forskolldraren sak-
nar. Hon har ocksd kompetens att avgdra vad som ar lampligt for det en-
skilda barnets lirande i skolan. Férskolldraren ses som expert pa sexaringens
utvecklings- och mognadsstadier och kan med den kompetensen avgéra vad
sexaringen ska fa erfarenhet av. Forskolldraren ansvarar for aktiviteter som
lek, skapande verksamhet och om hon arbetar med l4sning, skrivning och
matematik gér hon det pa ett sitt som &r ett férberedande lirande, dvs. det
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omogna barnets lirande. Dessa forestillningar utmanas dock i det integre-
rade arbetslaget. Speciellt i en av de studerade skolorna innebar det att de
béda yrkeskategorierna ansvarar fér grinséverskridande aktiviteter.

Ett intressant resultat i Davidssons studie dr att kommunikationen om
konkreta berittelser dr avgdrande for att utveckla integrerade aktiviteter.
Hon pekar pa att det dr i de konkreta exemplen som aktdrerna finner ge-
mensamma begrepp, regler och férhéllningssitt. Att i allmanhet diskutera
pedagogisk grundsyn ir inte sd fruktbart, om man vill utveckla verksam-
heten och den pedagogiska integrationen. Liknande slutsatser drar Ohls-
son (1996) i sin studie av arbetslag i férskola och fritidshem. Samtal om
gemensamma konkreta erfarenheter frén det vardagliga arbetet leder till att
personalen skapar en gemensam forstielse f6r betydelsen av de vardagliga
situationer och att de fran detta utgingslige kan komma fram till gemen-
samma regler och handlingsstrategier.

Monica Nilssons (2003) avhandling belyser kommunikationen i samar-
betet mellan olika yrkesgrupper — férskolldrare i férskoleklass, fritidshems-
personal och lirare — inom skola och barnomsorg. Hon studerar ett forsok
till integration av forskoleklass, ett fritidshem och grundskola i en orga-
nisationsform, kallad vertikala spar. Studien baseras teoretiskt pa kultur-
historisk aktivitetsteori. Syftet med studien dr att uppticka méjligheter och
alternativa mél for fordndring och utveckling av den rddande skolpedagogi-
ken och klassrumspraktiken. Nilsson argumenterar mot férestillningen att
integration méste baseras pd kunskap om de andras "kultur” och framhéller
istdllet att en forandring av skolpraktiker ligger inbaddad i de integrerade
aktiviteterna. Skolutveckling 4r méjlig men om en utveckling mot integra-
tion ska dga rum maste den medieras av kommunikativa och begreppsliga
verktyg, dvs. verktyg som underlittar aktérernas kommunikation om nuva-
rande och framtida verksamhet. Men det 4r ocksé nodviandigt med begrepp,
teorier och metoder som kan férmedla vad som sker i de olika praktikerna.

Kommunikationens betydelse framhalls ocksd i en avhandling av Jan
Hijelte (2005). Huvudintresset i studien 4r interaktionen mellan yrkesgrup-
per i samarbete. Han menar att relationer mellan de olika yrkesgrupperna
kan beskrivas i flera former #n under- och éverordning. Hans studie har ett
tredelat syfte. For det férsta, dr syftet att granska hur relation och kom-
munikation framtrider i samarbete mellan olika yrkesgrupper inom skola
och barnomsorg. For det andra, underséks relationens och kommunikatio-
nens konsekvenser for samarbete mellan olika yrkesgrupper inom skola och
barnomsorg. For det tredje ar syftet att granska hur relationerna och kom-
munikationen i samarbete mellan olika yrkesgrupper inom skola och barn-
omsorg villkoras av verksamheternas organisering. Med relationer menar
Hjelte férhallandet mellan olika féretridares yrkesfunktioner i samarbetet.
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Hjelte visar att avstdnden och varaktigheten i relationerna péaverkas av i
vilken utstrackning parterna ser beréringspunkter med varandra. I relatio-
nerna mellan forskolldrare i forskoleklass och lirare dr maktforhallandena
relativt symmetriska. Foretridare fér bida yrkesgrupperna menar att de har
inflytande i samarbetet. [ relationerna mellan fritidspedagogerna och ldrarna
ar relationerna emellertid asymmetriska. Det dr i hég utstrickning ldrarna
som sétter ramarna for vilket samarbete som dr mojligt. Fritidspedagogerna
arbetar i skolan, men lirarna arbetar inte i fritidshemsverksamheten. Det 4r
ocksa lidrarnas arbete som ir utgdngspunkten for samarbetet i skolan. Hjelte
visar att organisatoriska ramar villkorar de inblandades kommunikation och
relationer. Det framgar att tillgdngen av en idé och ett &tfoljande tanke-
och handlingsschema, &r en central aspekt vid implementeringen av insti-
tutionella forestillningar i samarbetets vardagspraktik. Det forutsitter att
aktérerna har méjligheter att omsitta férestillningarna i vardagspraktiken,
vilket manga gdnger kriver en kommunikation dér aktorer i samarbetets
vardagspraktik kan komma fram till en gemensamt accepterad tolkning.

Det som hitintills har redovisats om samverkan har haft ett tydligt pro-
fessionsperspektiv. Forskarna har varit intresserade av att studera hur inte-
gration och samverkan paverkat fritidspedagogers, férskolldrares och larares
yrkesidentiteter. Anita Séderlund (2000) fokuserar diremot barnen och har
i sin avhandling studerat olika modeller f6r samarbete mellan lirare och fri-
tidspedagoger och om dessa paverkar barns utveckling, trivsel och férméaga
att tilligna sig kunskaper. Som teoretisk referensram har Uri Bronfenbren-
ners utvecklingsekologiska modell anvints. Det huvudsakliga empiriska ma-
terialet 4r hdmtat fran ett tidigare projekt (Skolbomsprojektet). Séderlund
kategoriserar nio skolor efter deras samarbetsformer (integrerad, samverkan
och blandade) och efter det bostadsomréde dir skolorna finns (innerstad,
forort och méngkulturell skola). Hon analyserar ett empiriskt material
hamtat fran elevenkiter, elevskattningar gjorda av lirare, samt kunskaps-
matt i matematik och svenska. Datainsamlingen gérs under en fyradrspe-
riod, mellan 1992-1996, da barnen gar i arskurs 3 och 6. Det finns marginella
skillnader mellan forildrars utbildningsbakgrund. Utifrdn de resultat som
Séderlund redovisar framgar att det inte gér att dra nagra slutsatser om bar-
nens prestationer i matematik och svenska utifrdn samarbetsform, istillet
ar det bostadsomradet som fritidshemmet och skolan befinner sig i som
forklarar skillnader i prestationer. Innerstadsomradets barn presterar bist,
dérefter forortsbarnen och sdmst presterar barnen fran de méngkulturella
omradena. Barnen fran de mangkulturella omrddena trivs 4 andra sidan bra
i bade skola och fritidshem. Séderlund konstaterar att det inte finns négra
beldgg for att samarbetsformer mellan lirare och fritidspedagoger har bety-
delse f6r hur barnen lyckas i skolan.
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Jamforelser mellan olika skolmiljoer

Eva Gannerud och Karin Rénnerman (2006) har skrivit en forskningsrap-
port "Inneh&ll och innebérd i lirares arbete i férskola och skola”, som, trots
titeln, ocksd behandlar verksamheten i férskoleklass. Syftet dr att ur ett
samhillsinriktat och genusteoretiskt perspektiv studera hur férskolans och
skolans uppdrag kommer till uttryck i grundskolldrares och férskolldrares
beskrivningar av och berittelser om larararbetets innehéll och utformning
samt dess villkor och ramar. Studien #r en fallstudie och datainsamlingen
har riktats mot hur lirare berittar om och handlar i de tre skolformerna
(praktikerna), férskola, forskoleklass och grundskola. Undersékningen har
gjorts i en forskola dér barnen dr mellan tre och fem 8r, en forskoleklass och
tva aldersintegrerade klasser 1—3. Forskarna finner att det som pagar i de tre
praktikerna har ménga gemensamma namnare, t.ex. att dagen ir struktu-
rerad pd ett liknande sitt i alla tre verksamheterna. Det finns en vixling
mellan aktiviteter som omfattar hela gruppen, och dir pedagogerna har en
tydlig funktion, och aktiviteter dir barnen &r sysselsatta med olika saker pa
egen hand eller i mindre grupper. [ skolan avbryts arbetet for rast, vilket ger
en tydlig grins mellan arbete och fritid. I férskoleklassen dr verksamheten
hela tiden inomhus medan det i férskolan forsiggar aktiviteter savil inne
som ute. I férskolan dr verksamheten dessutom inriktad pa leken som inne-
hall och mal. I alla skolformerna finns en klar grins mellan individuella och
kollektiva aktiviteter, sdvil innehéllsmissigt som strukturellt. I férskolan
och i férskoleklassen kallas gruppaktiviteterna fér samling men i skolan
finns ingen sddan bendmning.

Pedagogerna i de tre skolformerna framhaller de sociala aspekterna av
arbetet. Barnen/eleverna ska vara trygga och utveckla sociala formégor. 1
forskolan och forskoleklassen talar pedagogerna om leken som en viktig
forutsittning for att utveckla social kompetens. En intressant iakttagelse dr
att det endast dr grundskolans ldrare som explicit nimner lirande (jamfor
Johansson, 2003 for samma iakttagelse). Forskarna analyserar ocksé de yttre
forutsittningarna sdsom ekonomi, villkor och ramar fér verksamheten. De
intervjuade pedagogerna menar att ekonomin i hég grad styr verksamhe-
ten. Stindiga organisationsférindringar tar mycket energi fran pedagoger-
nas arbete. Sparplaner i forskolan, arbetstidens forldggning i skolan och
att forskolldraren utdkat barnens vistelsetid i forskoleklassen dr exempel
som forskarna ger pa hur de yttre férutsittningarna styr verksamheten. I
alla praktikerna finns tid avsatt for individuell och gemensam planering. I
skolan och forskoleklassen ses arbetslaget varje vecka fér planering, medan
planering sker tvd gdnger i ménaden i f6rskolan. I férskolan gér man en
grovplanering tillsammans med arbetslaget. Férfattarna menar att de kun-
nat urskilja olika innehéllsmissiga, tidsmissiga och rumsligt organiserade
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principer, émsesidigt beroende och sammanvivda tradar. Det handlar om
att pedagogernas uppgift i gruppsituationen dr knuten till den aktuella si-
tuationen hir och nu. Pedagogen ska kunna hantera gruppen men ocksé
beméta varje barn pa ett andamélsenligt sitt, samtidigt ska hon vara flexibel
och anpassa sitt handlande till den uppkomna situationen. Med utgéngs-
punkt frén denna observation menar de att det istillet fér att tala om karn-
och kringverksamhet i det dagliga arbetet vore riktigare att géra en distink-
tion mellan lirarens uppdrag (att utifran styrdokumentens mél genomféra
verksamheten) och lirares arbete som d& innefattar alla dimensioner av det
arbete ldrare gor.

Forskarna reflekterar 6ver de bilder och férestillningar om férskolans och
skolans verksamheter som genomsyrar pedagogers berittelser. Att skillna-
der i synen pa barnen och det egna uppdraget uppritthélls genom retorik
och ideologi (att forskolan ser "barn som natur” och att skolan ser "barn
som kunskaps- och kulturdterskapare”) har inneburit att verksamheterna
ofta beskrivits utifrdn dessa perspektiv. Gannerud och Rénnerman menar
att detta dolt de likheter mellan férskola och skola som priglar den peda-
gogiska praktiken. "I denna studie 4r det snarare de stora likheterna mellan
pedagogernas arbetsuppgifter och arbetsinnehall som blir tydliga.” (s. 175).

Ett annat perspektiv pa vad som hinder i de olika skolmiljéerna, och vad
som skiljer dem &t, ges i Mia Heikkilds (2006) avhandling dir hon studerar
barns gester, blickar och tal (multimodal kommunikation) i tre skolmiljder.
Syftet dr att analysera forutsittningar for larande i férskola, forskoleklass
och grundskolans forsta ar. En teoretisk utgdngspunkt ar att forutsattningar
for larande ir nira sammanliankat med kommunikation och interaktion. De
kommunikationsformer som anviinds i ett ssmmanhang ér resultatet av in-
dividuella val, samtidigt som de individuella valen &r beroende av ideologier
som skapar de institutionella och social ramarna. I férskolan férekommer
tystnad som kommunikativ resurs endast i nagra fall under dagen, medan skol-
verksamheten karakteriseras av allt fler gemensamma tystnader. Kroppens
plats i rummet ser olika ut beroende pa skolmiljé. I forskolan finns uppemot
fem rum fér barnen att anvinda medan det i skolan oftast finns ett rum.
Det innebir en 6kad individualisering av verksamheten i férskolan. Heik-
kild beskriver ocksd hur suddgummit kan ses som symbol for vad som #r rdtt
och fel (jamfér med Sahlstrém, 2006) i skolmiljén. Hon menar att suddgum-
mit blir ett sitt att uttrycka en ideologisk bedémning som en del av skolans
verksamhet. Ett annat tema ar forhandlingar och Heikkild menar att barn
alltmer gor forhandlingar till en process 6ver tid. I férskolan innebir for-
handling ett direkt sitt att paverka ett annat barn i dess handlingar, medan
forhandling i skolan 4r mer knuten till de sociala relationer som barnen har
med varandra. Det sista temat kallar Heikkila for skapande av sociala refe-
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rensménster. Ett och samma innehall far olika funktion beroende pé i vilket
sammanhang det studeras. Exemplet som beskrivs ar siffran tva och hur det
ges olika betydelse beroende p& om det ir en leksituation eller ldrarinitierad
aktivitet. Heikkilés analys visar att barnens kommunikationsformer tende-
rar att bli farre ju mer malstyrda och produktinriktade l4rarinitierade ak-
tiviteter dr, vilket forstirks ju langre upp i skolsystemet som barnen befin-
ner sig. Barnens aktiviteter i forskolan innehaller fler vixlingar mellan olika
deltagarpositioner.

Mia Maria Rosengvist (2006) startade ett aktionsforskningsprojekt (Fidu-
sia) utifrdn en tanke om att den traditionella uppdelningen av lek i férsko-
lan och dgmnesundervisning i skolan ska kunna férenas i dldersintegrerade
temaarbeten for 3—g aringar. En fraga i projektet dr vad larare, férskolld-
rare och fritidspedagoger kan ldra av varandra. Rosenqvist anvinder en hu-
manvetenskaplig handlingsteori relaterad till aktionsforskning for att tolka
skeendet. Hon menar att pedagogerna i de olika skolformerna, till f6ljd av
projektet "... héller pa att forindra sin férstdelse och grunden fér sina fore-
stillningar om hur en integration och dirmed en ny lirarroll kan vixa fram.”
(s. 172). Hon pekar pa att detta dr en l&ng och slitsam process som innebir
stora utmaningar mot den yrkessocialisation som de olika ldrarkategorierna
genomgatt.

Forskoleklass - en tidigarelagd skolstart?

Enligt styrdokumenten (se inledningen) ska férskoleklassen vara en métes-
plats mellan férskola och skola. Nya synsitt och arbetsformer med inrikt-
ning mot lek, skapande, experimenterande och utforskande ska utvecklas i
forskoleklassen. I utvirderingar har man dirfor varit intresserad av om verk-
samheten i forskoleklasserna har utformats i enlighet med intentionerna.
Skolverket (2000b, 2001) fick i uppdrag av regeringen att under tre ar félja
utvecklingen i kommunerna av integrationen mellan férskoleklassen, fri-
tidshemmet och grundskolan. Uppdraget innefattar sddana aspekter pd in-
tegreringen som verksamhet, organisation och lokaler samt integrationens
betydelse fér arbetsformerna och méjligheterna att stimulera barns utveck-
ling och larande. Skolverket konstaterar att det sker en utveckling mot en
vuxenstyrd "skolifiering” av den integrerade verksamheten och verksamhe-
ten i forskoleklass. Man finner att det inte férekommer sirskilt mycket lek
i férskoleklassen och konstaterar att nir man i de integrerade verksamhe-
terna under den skolforlagda tiden arbetar med lek och skapande aktivite-
ter dr dessa vanligen schemalagda och organiseras som separata vuxenstyrda
aktiviteter. Lek och skapande aktiviteter ir inte integrerade delar i arbetet
som helhet.
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Ocksa skolans mer dmnesinriktade kunskapssyn och organisering av verk-
samheten i raster och arbetspass tar i stor utstrickning over i férhéllande
till en mer sammanhallen barninriktad kunskapssyn och organisering. For-
djupningsstudier som Skolverket genomfért visar att "skolkoden” ir syn-
bar och pataglig, t.ex. genom att klassrummet inte sjdlvklart 4r en plats for
lek och skapande och att den inte &r anpassad till sexdringars rorelsebehov.
Sammanfattningsvis ges i studierna manga exempel pa hur man i de in-
tegrerade verksamheterna strivar efter att anpassa barnen till en skolkod
av traditionell typ. En av orsakerna till detta, menar Skolverket, ir att det
saknas "kunskap om reformens intentioner och den reviderade liroplanens
innehall och inneboérd sévil pé organisations- som verksamhets- och bru-
karniva.” (Skolverket, 2001, s. 6).

Vid pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet drevs under pe-
rioden 1999—2005 ett forskningsprojekt kallat "Férskola och skola i samver-
kan” (FISK). I ndgra av de rapporter som kommit frn projektet studeras
den pedagogiska verksamheten i férskoleklassen. Frithiof Sahlstrom (2006)
utgar fran ett omfattande videomaterial fran verksamheten i férskola, for-
skoleklass och skola med speciellt fokus pa hur barnen méter bokstéver och
siffror. Den slutsats han drar ar (trots vissa likheter mellan forskolans och
forskoleklassens sitt arbeta med siffror och bokstéiver) att férskoleklassen
innebdr en tidigarelagd skolstart. Han argumenterar for att 6vergéngen fran
forskola till férskoleklass "kan forstés som en 6vergdng fran art gora till art
gora ritt, med avseende pd hur man interagerar kring siffror och bokstéiver
i de tva olika sammanhangen.” (s. 65). Vid vuxenledda inomhusaktiviteter
sker en stor férindring som, enligt forfattaren, bast kan beskrivas som en
overgang fran forskolans till skolans arbetssitt.

Helen Melander (2006), som inom FISK-projektet studerat barns relatio-
ner i de olika skolformernas raster och utevistelse, menar att inférandet av
raster i forskoleklassen i sig pekar pé att férskoleklassen inneburit en tidi-
gareldggning av skolstarten. I férskolan finns det inte raster som bryter un-
dervisning for att barnen ska leka och "springa av sig”, men med inférandet
av férskoleklass forindras den rumsliga och tidsmissiga organiseringen for
6-aringarna. Melander menar, utifrén sin studie, att detta skapar ett storre
utrymme for barnen att utan vuxnas inblandning dgna sig at bade exklude-
rande och inkluderande handlingar.

Sammanfattning

Det finns flera avhandlingar dir forskare varit intresserade av analysera mo-
ten och samverkan mellan olika yrkesgrupper. I forskning som beror fri-
tidshem och fritidspedagoger dr det anmirkningsvirt att forskare nistan
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uteslutande varit intresserade av fritidspedagogens yrke och méten mellan
fritidshem och skola. Munkhammar (2001) framhaller betydelsen av att syn-
liggéra de dominerande diskurser som de #r inskrivna i. Skol- och férsko-
lediskurser tas for givna och opererar hela tiden som "ritt syn” pa kunskap
och larande. Hon pekar pé att ledningens st6d och forum fér grundliggande
pedagogiska diskussioner dr nédviandiga om de ambitioner som sévil styrdo-
kument som pedagoger ger uttryck fér ska kunna férverkligas. Dessa slut-
satser dr i 6verensstimmelse med vad Gunilla Fredriksson (1993) kommer
fram till i sin analys av férutsittningarna fér en integration mellan férskola,
fritidshem och skola. Fredriksson menar att ledningens stdd dr en nédvin-
dig men inte tillrdcklig férutsittning. Utan genomgripande pedagogiska
diskussioner, som synliggér de grundlidggande forestillningarna om de pe-
dagogiska mélen, vad den pedagogiska praktiken ska innehélla och hur den
ska organiseras, sa kan inte en integrering ske. Hansen (1999) pekar ocksa
pa att lirare och fritidspedagoger formar den pedagogiska praktiken utifran
vilken férstdelse och innebérd den har for dem. Arbetslaget bor forsoka
enas om helhetsbild och inom denna helhetsbild kan de béda yrkeskatego-
riernas kompetenser fokusera pa delar av denna helhetsbild. Bdde Hansen
och Calander (1999) synliggor relationen mellan ldrare och fritidspedagoger
i termer av dver- och underordning i samarbetet.

Forskning pekar ocksd pé att de olika yrkesgruppernas férestéillningar
om "barnet” ir kopplade till barnens dlder och mognad, vilket leder till att
ansvar och arbetsuppgifter fordelas péd ett pd forhand givet sitt (Davids-
son, 2002). Dessa forestillningar kan utmanas i det integrerade arbetslaget. I
négra skolor och arbetslag ansvarar olika yrkeskategorier for granséverskri-
dande aktiviteter, det som Persson, (1999) kallar férdelning efter personlig
kompetens. En forutsittning for att nya diskursiva praktiker ska kunna fér-
verkligas dr att organisationen understdder de inblandades kommunikation
med varandra. Hjelte (2005) visar att organisatoriska ramar villkorar de in-
blandades kommunikation och relationer. Ett samstimmigt resultat 4r att
forandring av skolpraktiker ligger inbaddad i de integrerade aktiviteterna,
vilket innebir att kommunikationen kring konkreta aktiviteter dr betydel-
sefull f6r samverkan och integration.

Forskare belyser i flera studier att de olika yrkesgrupperna har férestill-
ningar om varandras olikheter. Négra studier pekar emellertid pa att det
i praktiken finns stora likheter i tempo och puls (Hultman, 2001) och att
dagen i stort sett dr strukturerad pd ett liknande sitt (Gannerud & Rén-
nerman, 2006). Om férskolans rutiner kring mat och hygien skalas bort s
ar strukturen pd vardagen timligen likartad i forskola, férskoleklass och
grundskola. Fragan dr om det dr majligt att "skala bort” dessa rutinsituatio-
ner i beskrivningar av den pedagogiska praktiken i férskolan eftersom dessa
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ar de som starkast strukturerar verksamheten (Davies, 1996; Ekstrom, 2007;
Larsson & Dencik, 1989).

Forskningen om samverkan och integration mellan férskola, fritidshem
och skola har i stort sett haft ett professionsperspektiv, dvs. integrationen
har analyserats ur personalens perspektiv. Det dr diarmed svart att utldsa
vilken betydelse den minskade gemensamma planeringen, maktobalansen
mellan de olika yrkesgrupperna och de stora barngrupperna pa fritidshem-
met har for barnens lirande. Indirekt kan emellertid utldsas att forskarna
framhaller att strukturella faktorer som planeringstid, barngruppernas
storlek och organisering av verksamheten har lett till att fritidspedagoger
inte i 6nskvird utstrickning kunnat planera eller genomféra en pedagogisk
medveten verksamhet. Vilken betydelse detta har fér barnens ldrande ir
emellertid svar att utldsa. Den forskare som analyserat barnens lirande i
olika samverkansformer dr Séderlund (2000). Hon menar att inte gar att dra
négra slutsatser om barnens prestationer i matematik och svenska utifran
samarbetsform, istillet #r det bostadsomradet som fritidshemmet och sko-
lan befinner sig i som férklarar skillnader i prestationer.

Forskare i FISK-projektet som specifikt analyserat den pedagogiska verk-
samheten i forskoleklass dr entydiga om att reformen inneburit att grund-
skolans rumsliga och tidsmissiga organisering éverforts till forskoleklassen.
De pekar dven pé att barn i forskoleklass moter en mer dmnesinriktade kun-
skapssyn och en undervisning som i stérre utstrickning gér ut pd att "gora
ratt” (Heikkil3, 2006; Melander, 2006; Sahlstrom, 2006).
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Som tidigare beskrivits har forskolan av olika forskare karakteriserats som
en offentlig institution med hemmets kinnetecken. Férhéllandet mellan
hem och institutionella verksamheter som forskola och fritidshem har
emellertid alltid varit problematiskt och kan beskrivas som en kamp om
barnet. Diskurser om den bristfilliga familjen och médrars of6rméga (Ohr-
lander, 1992) att socialisera barnet till ett samhille i snabb férandring har
legitimerat utbyggnaden och den offentliga socialisationen av barnet (Pers-
son, 1996, 1998b). Tydligast finns detta uttryckt i Barnstugeutredningen
fran 1972 (SOU, 1972:26). Vetenskapliggérandet av barnet frigjorde sa att
sdga barnet frdn modern och gjorde det atkomligt f6r pedagogiska experter
(Hultgvist, 1990). Den utvecklingspsykologiska teoribildningen lade grun-
den for forskolldrarna som experter pa barn och gjorde det moijligt for dem
att utveckla en professionell identitet (Persson, 1998a) och férskolan blev
ett kvinnligt professionaliseringsprojekt (Tallberg Broman, 1994).

Relationen mellan foérildrar och forskola har i ett historiskt perspektiv
varit komplex och komplicerad (Persson, 1994). En fraga som forskare har
stillt sig dr darfor hur hem och férskola forhaller sig till och paverkar varan-
dra. Studier under 1980-talet om férhallanden mellan hem och férskola be-
lyser hur barn och férildrar péverkas av barnens dubbelsocialisering, i hem
och forskola. Lars Dencik, Carina Backstrom och Ewa Larsson (1988) fragar
sig i FRASBO-projektet som pagick mellan 1980-8s, hur barnens daghems-
liv samvarierar med deras familjeliv och vad métet mellan barnens tva virl-
dar innebar fér barnet. Det framgéar att barnens sitt att vara i de tva sociala
miljderna i vissa fall skiljer sig s& mycket at att ett och samma barn kan vara
"tva olika personer” (s. 275) i hemmet och daghemmet. Fér ndgra barn kom-
pletterar de bada virldarna varandra, for andra barn innebér det att de inte
far ut optimalt av vad de bada miljoerna kan erbjuda. Forildrarnas arbets-
forhallanden och klasskultur inverkar pa hur samspelet mellan barnens tva
virldar kommer att gestalta sig. Forskarna pekar pé att det i allménhet blir
familjerna som kommer att niarma sig daghemmets funktionsnormer och
de beteenderegler som giller f6r barnen. De menar ocksé att dven de yngsta
barnen mycket vil kan klara att sirskilja och forhélla sig adekvat olikartat
till olika slags sociala milj6er.
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Sven Persson (1994) framhaller att foérildrar anammat psykologin som mo-
ral snarare dn psykologin som vetenskap. Han finner i sin undersékning att
foraldrar hyser stor tilltro till férskolan som en institution som kan fér-
bereda barnen infér vad som vintar dem i framtiden och i skolan. Kerstin
Strander (1997) menar att ungdomar i sina berittelser om daghemsvistelsen
utgar fran helheter, det som férenar. De talar om hela sin barndom, hem
och daghem som ett, och ser inte att de tva systemen &r skilda fran varan-
dra. I ett makroperspektiv blir, enligt Strander, hennes studie en bekriftelse
pa att hem och daghem ir tvd system som Omsesidigt forstirker barnens
utveckling. Ingeborg Moqvist (1997) studerar i sin avhandling om den kom-
pletterade familjen vilken inverkan férandringar i familjers levnadsvillkor
har pa familjens fostrande funktion med hinsyn taget till fé6rhallandet mel-
lan familj och andra fostrande institutioner. Den diskurs som framtrader i
foraldrarnas tal om barnet havdar behovet av savil trygghet som stimulans,
utifrén att familjen ska ge barnen grundtrygghet och att barnomsorgen ska
komplettera med stimulans. Christina Gars (2002) anvinder begreppet "de-
lad vardnad” for att beskriva hur de bada systemen &r kopplade till varandra.
Sammantaget pekar dessa studier pd att samverkan med forildrar ar av vikt
for barns larande i dessa institutioner. I den foljande redovisningen framgar
att forskolepersonal definierar sitt uppdrag i relation till vad de menar vara
foraldrars roll och ansvar.

Ewa Ivarson Jansson (200r1) har i sin avhandling om férskolans uppgift att
vara komplement till hemmet undersokt forskolepersonalens och féréldrars
uppfattningar om forskolans viktigaste uppgifter. Hon finner att mer 4n
hilften av de anstillda menar att det dr deras uppgift att se till att barnen
blir trygga och att arbetet gér ut pa att skapa trygghet i gruppen. Detta resul-
tat dverensstimmer med vad Persson och Tallberg Broman (2002) kom fram
till i en undersékning av férdndrade professionella identiteter. I en enkét-
studie riktad till lararstudenter finner de att trygghet dr det vanligaste svaret
bland studerande till férskolldrare och fritidspedagoger dé de tillfrdgas om
den viktigaste uppgiften i forskola och fritidshem. Bland férskolldrar- och
fritidspedagogstuderande ir sociala och emotionella dimensioner av verk-
samheten dominerande bland svaren. F3 studerande anger kognitiva, och
kunskapsmaissiga aspekter som sina fem viktigaste uppgifter. Persson och
Tallberg Broman betonar att familjen och barndomens forindrade villkor
kommit att 3 en storre roll f6r hur ldrarprofessionerna definieras och ut-
formas genom ett utvidgat socialt uppdrag i savil férskola, fritidshem som
skola. De menar att det professionella uppdraget, speciellt i arbetet med de
yngre barnen, har forindrats. Lirare definierar i hégre grad sitt yrke utifrdn
forestillningar om férildrarna, barnet och barndomen samt om sin roll i
forhallande till barn och foérildrar.
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Det viktigaste malet for féraldrarna i Ivarson Janssons (a.a.) undersékning
ir att barnen far social stimulans. Bdde férildrar och férskolepersonal (oav-
sett om de dr barnskotare eller férskolldrare) dr Gverens om att férskolans
viktigaste uppgift ir att stirka barnen i deras sociala utveckling. Férskole-
personal ville utveckla barnens sociala kompetens medan féréldrarna beto-
nade kontakten med jamnariga kamrater, social samvaro och att umgas med
andra barn och vuxna. Hennes resultat visar ocksd att barnskétare priorite-
rar tillsyn, vird, och omsorg i storre utstrickning dn forskolldrare.

Persson och Tallberg Broman (2002) visar i sin studie att bilderna av for-
dldern, barnet och barndomen framstir som problematiska i personalens
utsagor. De férestillningarna om en god barndom som finns i yrkesideo-
logierna, och framfor allt i forskoleinstitutionens ideologi, kolliderar med
de upplevelser av barndom som pedagogerna tycker sig se gestaltad hos
barnen. Beskrivningarna ir i manga fall baserade pa flerarig erfarenhet av
yrket. De intervjuade gor jamforelser i ett tidsperspektiv, och konstaterar
fordndringar i negativ riktning. Forskarna staller sig darfér frigan om det
kanske dr de mer problematiska barnen som aktualiseras i intervjun. En
kritisk hallning till tidens barn och féréldrar ir ett dterkommande drag i
den pedagogiska historien och har ackompanjerat professionaliseringen av
barndomen. Senare rs utvidgning av lirares ansvar for hela barndomen,
ger enligt Persson och Tallberg Broman foérutsittningar for utveckling av
ett kompensatoriskt tinkande och en ¢kad oro kring barnen. Personalens
beskrivningar av férildrar som slappt ansvaret redovisas dven i Bartholdsson
(2003) studie, dir fritidshemmets personal uttrycker, vad hon menar vara,
en institutionsideologi; nimligen att férdldrar idag inte vigar vara vuxna
forebilder for barnen.

Maries Karlssons (2006) avhandling handlar om hur féréldrars méten med
och relationer till barninstitutioner, som till exempel férskola och skola,
kan ses som uttryck for foraldraidentiteter. Och om hur dessa uttryck for
foraldraidentiteter kan bidra med kunskap om relationer mellan féréldrar
och barninstitutioner som socialt och kulturellt situerade och strukture-
rade samhillsfenomen. Intressant i det hir sammanhanget ir att férskolan i
foraldrars livsberittelser konstrueras som den sociala kompetensens arena.
Att det dr barnens sociala kompetenser som framhélls av férildrar (och per-
sonal) har bekriftats i flertalet av de studier som redovisats hir (se t.ex.
Persson, 1994; Markstréom, 2005). I relation till diskurser om férskolebarn
som socialt kompetenta att hantera sociala relationer med andra barn och
personal framstar det dngsliga, skora och inbundna barnet som problema-
tiskt. En annan aspekt av de konstruktioner av barn som framtriader ir att
foréldrar ser barns deltagande i forskoleverksamhet som skolforberedande,
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men inte specifikt utifrdn lirande- och kunskapsaspekter, snarare utifran
att forskolan kan forbereda barnet socialt infér de krav som skolan stiller.

Sammanfattning

Den forskning som finns samlad under temat samverkan med féréldrar be-
lyser att forildrar spelar en viktig roll fér pedagoger da de forestiller sig
uppdragets karaktir och inriktning. En utgdngspunkt ar att de olika skol-
formernas samverkan med féréldrar 4r av vikt f6r barns lirande i dessa in-
stitutioner. Lirare definierar hég grad sitt yrke utifrén forestéllningar om
forildrarna, barnet och barndomen samt om sin roll i forhéllande till forild-
rar och barn. Béde forildrar och férskolepersonal podngterar att férskolans
viktigaste uppgift ar att stirka barnen i deras sociala utveckling (Ivarson
Jansson, 2001; Persson & Tallberg Broman, 2002; Karlsson, 2006). Pedagoger i
forskola och fritidshem intar snarast en kompenserande position gentemot
familjen genom att hivda trygghet som den viktigaste institutionella upp-
giften. En kritisk héllning till den moderna barndomen och féréldraskapet,
kopplat till en institutionsideologi, fir som konsekvens att forskolan och
fritidshemmet far en kompensatorisk uppgift gentemot férildrarna (Bart-
holdsson, 2003).
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EN KRITISK DISKUSSIQH
OCH FORTSATT FORgiSMIN

Ovan har jag redogjort for och sammanfattat forskning om villkor fér
larande i férskola, férskoleklass och fritidshem. Jag kommer nu att féra en
diskussion om det bidrag som den hir refererade forskningen ger detta flt.
Diskussionen avslutas med férslag pa fortsatt forskning.

Om vi ska f6rsta och forklara villkor f6r barns lirande i forskola, férsko-
leklass och fritidshem maéste dessa, menar jag, synliggoras i studier av den
ldrande som subjekt, ldrandets akt och ldrandets objekt i deras institutionella,
historiska och samhdlleliga sammanhang. Jag kommer nedan att diskutera
betydelsen av denna definition. Jag vill inledningsvis peka pa tre samhills-
strukturerande villkor som betydelsefulla for barns ldrande i férskola, for-
skoleklass och fritidshem. Det férsta villkoret &r de frivilliga skolformernas
positionering i utbildningssystemet. Den forskning som redovisats hir visar
att foérskolans, forskoleklassens och fritidshemmets positioner och (under)
ordning i utbildningssystemet paverkar och sitter sin priagel pa den pedago-
giska praktiken. Verksamheten definieras och positioneras i hog utstrick-
ning i relation till den obligatoriska skolan. Det andra villkoret &r den insti-
tutionella historiska traditionen som dr diskursivt verkande i den pedagogiska
praktiken. Betoningen pé ett socialt uppdrag i en utvecklingspedagogisk
diskurs dr socialt och pedagogiskt strukturerande. Det tredje villkoret vill
jag definiera som de frivilliga skolformernas samhidlleliga funktion och sta-
tus. Forskola, férskoleklass och fritidshem é&r frivilliga skolformer och dér-
med anges ocksa dess samhiilleliga betydelse i férhallande till grundskolan.
Forskolan och fritidshemmet har historiskt och i nutid haft stor betydelse
for svensk familje- och socialpolitik och byggandet av vilfardsstaten. Orga-
nisering av verksamheterna innebir att férskole- och fritidshemspersonal
har nira relationer till forildrar och att de diarfér utformar den pedagogiska
praktiken i relation till férildrar, som kompenserande eller kompletterande.
Samtidigt har verksamheterna, just pd grund av dess samhilleliga funktio-
ner, ofta ifragasatts och varit utsatta f6r omfattande nedskérningar.

Barnet som larande subjekt

Av denna forsknings6versikt framgar det att forskare i studier pé 2000-talet
betonar barnets agentskap och barnet framtrider som aktivt subjekt. Barnet
som Lidrande subjekt dr emellertid ofta utan positionering i sin egen nirmilj6é
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och utan historiskt och samhilleligt sammanhang, och dirmed, paradoxalt
nog, konturlost. Utvecklingen mot ett alltmer pluralistiskt och mangfalds-
priglat samhille har i grunden férindrat barndomens villkor pa flera avgs-
rande sitt, t.ex. har ett alltmer segregerat samhille synliggjort stora ekono-
miska, sociala och kulturella skillnader fordelat efter kon, klass, etnicitet
och generation. Den méngkontextuella barndomens alla arenor fér larande,
barnets deltagande i ndrmiljén och olika ldrmiljder utanfér institutionen, de
yngre barnens exponering foér massmedia och kommersialism, méngfaldens
olika familjekonstellationer, kamratrelationer och nya kulturella uttryck ar
bara négra aspekter av de erfarenheter som barn gér i dagens samhille. I allt
detta dr barnet deltagande och ett aktivt subjekt och med alla dessa erfaren-
heter "gor det kon, klass, etnicitet och &lder” i férskola, forskoleklass och
fritidshem. Jag menar att dessa samhilleliga tendenser 4r meningsbiarande
och att de erfarenheter som barn (och vuxna) gér ir subjektivt meningsska-
pande och dirmed en viktig del av vad som kan inga i "villkor for lirande”.
I djupare mening innebir det att all forskning som férsdker forstd och for-
klara villkor for 1drande i de olika skolformerna dr méngfaldsforskning.

I betoningen av barnen som aktérer finns naturligtvis ocksé problem som
forskare maste forhalla sig till. Att utgd fran barns aktorskap (agens, agency)
ir en reaktion mot det deterministiska synsitt som tidigare varit tongivande
i utvecklingspsykologin, vilket inte minst barndomssociologerna satt fingret
pa (James & Prout, 19g0; Corsaro, 1997; James, Jenks & Prout, 1998). Flera av
de studier som redovisats i foreliggande rapport utgar fran detta perspektiv
och ger pé sé sitt andra och rikare innebérder i hur barnen sjilva skapar so-
ciala situationer i interaktion med andra barn. Risken finns emellertid att de
strukturella villkor som ger barnens handlingar innebérd negligeras eller inte
uppmairksammas i tillricklig utstrickning av forskarna. Barn blir s8 att siga
betraktade som autonoma individer utan begrinsningar i kropp och biolo-
gi, eller i hur barnens agerande begrinsas och mojliggdrs av institutionella
villkor. Detta framférs ocksé av forskare (se t.ex. Halldén, 2006; Markstrom,
2005; Anggard, 2005) men jag menar att det behéver utvecklas teoretiska och
metodiska redskap fér att bade betrakta barnet som lirande subjekt och de
strukturella villkor som begrinsar och majliggér barns larande.

Om vi sitter barnet i det samhilleliga sammanhang som beskrivs ovan
ir barnet i férskola, forskoleklass och fritidshem inte ett "oskrivet blad”,
vars ldrande kan reduceras till situation och lokal kontext. Ddrmed tror jag
ocksa att den kritiska forskning som har karaktér av att vara utvirderings-
forskning gentemot ideologiskt héllna texter i styrdokument och liroplaner
har svart att finna andra resultat 4n att de frivilliga skolformerna inte lever
upp till sina malsittningar. Frigan dr om vi kan forvinta oss att de frivilliga
skolformerna ska vara en motpol till den méngkontextuella barndomen och
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barns erfarenheter av segregering, stereotypa kdénsmoénster, konsumism,
kategoriseringar utifran kén, klass, alder och etnicitet m.m. Jag saknar en
kritisk forskning som med utgéngspunkt i en analys av relationen mellan
institutionernas funktion och barndomens nya gestaltning sitter barns 13-
rande i ett historiskt institutionellt och samhilleligt ssmmanhang.

Larandets akt och dess objekt

Lirandets objekt (vad som lirs) och lirandets akt (hur man 14r) ar tva sidor
av larandeprocessen som ir 6msesidigt beroende av varandra. Om jag inte
far reda pé vad som lirs kan jag svérligen veta hur det lars. Under ldsningen
av alla dessa avhandlingar, forskningsrapporter och nationella utvirdering-
ar har jag frigat mig om jag far reda pa vad barnen lir sig. Nir det giller
forskning om fritidshem kan jag konstatera att det fa av forskarna som ir
intresserade av intresserade av lirandets objekt. De har istillet fokuserat
professionens férindringar i samverkan med skolan. De flesta forskare inom
forskolefiltet verkar inte heller sd intresserad av ldrandets objekt. I foérsko-
lan har man av tradition varit mer intresserade av lirandets akt (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Peder Haug (2003) finner i sin las-
ning att férskoleforskningen inte intresserar sig for vad han kallar fér resul-
tatkvalitet, dvs. studier som férsoker mita eller pd annat sitt beskriva utfal-
let av pedagogiska processer. Istillet gors antaganden om att processkvalitet
ar relaterat till strukturella faktorer. Forskare med ett relationellt och pro-
cessuellt perspektiv pa ldrande har emellertid problematiserat att larandets
objekt gar att mita och utvirdera pé ett enkelt satt. De dr inte heller, enligt
min tolkning, intresserade av att mita resultatkvaliteter utifran att férsko-
lan uppdrag uttrycks i mél att striva mot och inte, som i skolans fall, mal
att uppna. Dessa bada héllningar anknyter till diskussioner som férs pa en
internationell arena om krav pd matbara mal i utbildningssystemet i syfte
att jaimfo6ra kvalitet mellan och inom nationer.

Har vill jag framhaélla att de flesta forskare intar ett verksamhetsperspektiv
i studier av de frivilliga skolformerna fér de yngre barnen, medan larandets
objekt trider i bakgrunden. Med ett verksamhetsperspektiv menar jag att
forskarens blick riktas mot vad verksamheten erbjuder barnen, vad barnen
lar sig av dessa erbjudanden blir diaremot séllan explicitgjort. Lirandets ob-
jekt, sdsom de beskrivs i den hir forskningséversikten, ar, vilket dr en del av
den traditionella férskolediskursen, mestadels relaterade till sociala objekt.
Jag har induktivt konstruerat de teman som finns i 6versikten genom att
lasa och s3 smaningom kategorisera forskningen. Omfénget och antalet stu-
dier inom varje tema speglar dirmed (med reservation for de studier som jag
inte 14st) faltets forskarparadigm. Forskningsfragor relaterade till sociala re-
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lationer och lek har i hég grad varit forskares fokus medan fragor som berér
lirande kopplat till dmnesinnehdll och dmnesdidaktik endast studerats av ett
fatal forskare. P4 sé sitt verkar flertalet forskare i en forskolediskurs som be-
tonar de frivilliga skolformernas sociala uppdrag samtidigt som forskningen
markerar dess exklusivitet och sirskiljande fran det obligatoriska skolvi-
sendet. Jag kan inte siga om detta ir ett utslag av vad som faktiskt sker i
forskola, forskoleklass och fritidshem eller om det dr ett utslag av forskarnas
eget forskningsintresse.

Utifrén vad som sagts ovan vill jag kommentera den diskussion som férs
om lirande och omsorg. Mitt uppdrag att redogéra fér och analysera villkor
for barns ldrande ligger i linje med vad Gunilla Halldén (2006) och Anne-
lie Lindgren (2001) beskriver som lirandebegreppets dominans 6ver omsorg
och lek i forskolan. I dagens forskolediskurs podngteras att omsorg och 14-
rande ir kopplade till varandra. Begreppet edu-care visar att omsorg star
i relation till lirande och Halldén argumenterar fér att lirandebegreppets
dominans ir ett resultat av professionaliseringsstrivanden inom forskolan.
Hon pekar ocksa pa att liroplanens inférande och ambitionen att skapa ett
sammanhaéllet utbildningssystem verkar for att lirande, istéllet f6r omsorg,
far en dominerande stillning. Lirandediskursen innebir att férskoleperso-
nal ska ses som pedagoger och forskolan ska vara en plats for lirande. La-
randets dominans ir dirmed en forutsittning fér att férskolan ska utgora
en del av skolsystemet. Halldén menar att denna utveckling fort med sig
att omsorgens praktik och teori blivit underordnat lirandet och vill, utifran
omsorgsbegreppets historiska férankring i forskolan, teruppritta dess be-
tydelse. Detta projekt dr viktigt av savil teoretiska som praktiska skil, men
jag menar att problemformuleringen ir forankrad i en analys av de frivil-
liga skolformernas utveckling som jag bara delvis finner beligg for i denna
forskningséversikt. En analys av det svenska skolsystemet under 2000-talet
visar att de frivilliga skolformerna tenderar att isoleras frdn snarare 4n inte-
greras i grundskolan. Till detta bidrar den nuvarande organisationen av det
svenska skolsystemet. Inférandet av férskoleklassen som en egen skolform
har blivit ett dike som effektivt hindrar samverkan mellan férskola och
grundskola. ”Avprofessionaliseringen” av fritidspedagoger verkar i samma
riktning, liksom organisation och arbetsfordelning mellan olika yrkeska-
tegorier i samverkan. Dessa processer speglas i flera av de studier som jag
redogjort for i foreliggande forskningsoversikt. Bristen pa forskning som
kopplar liarande till smnesinnehéll och dmnesdidaktik i de frivilliga skolfor-
merna tyder ocksa pa att lirandediskursens dominans 4r knuten till formu-
leringsarenan.

Med detta sagt vill jag diskutera ndgra av de teman som tagits upp i denna
forskningséversikt.
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Forhallandet mellan strukturella villkor
och god kvalitet i forskolan

Vad kan vi utlidsa fran den forskning som studerat férhallandet mellan struk-
turella villkor och kvalitet? Det verkar rimligt att forstd strukturella villkor
i den pedagogiska verksamheten som att de skapar ett handlingsutrymme
som personalen kan utnyttja. Den forskning som redovisats i denna 6ver-
sikt podngterar att kvalitet 4r kopplat till samspelet mellan vuxna och barn
och visar att personalens kompetens dr avgorande for forskolans kvalitet.
Det skulle betyda att kvalitet dr kopplat till huruvida pedagoger i férskola,
fritidshem och férskoleklass i sitt samspel med barnen formar anvinda sig
optimalt av de méjligheter som de strukturella villkoren ger. Gemensamma
pedagogiska visioner bidrar till att héja den pedagogiska kvaliteten. Forsk-
ningen pekar ocksa pa att om de strukturella villkoren férsdmras sa drabbas
den verksamhet hérdast dir barnen har sdmst socio-ekonomiska férutsatt-
ningar.

Jag har i denna forskningséversikt ocksa redogjort fér den teoretiska dis-
kussion som forts mellan den modernistiska och den postmodernistiska
héllningen till kvalitet och meningsskapande. Det ir, enligt min mening,
en fruktbar diskussion som kan utvecklas genom att andra perspektiv till-
fors. Exempelvis argumenterar en grupp nordiska forskare (Brostrém m.fl.
1996) fér ett annat kvalitetsbegrep. Utifrén ett verksamhetsteoretiskt per-
spektiv menar de att begreppet kvalitet méste utga frdn barnets motiv och
mal med de aktiviteter som genomfors pa férskolan. De utgér frén att det i
begreppet "quality of life” finns subjektiva bedémningar av barnens vilbe-
finnande, harmoni, tillfredsstéllelse och lycka, och att dessa kan relateras
till mer objektiva villkor.

Villkor for barns larande i ett mangfaldens samhalle

Den forskning som redovisats hir pekar pa att forskolan verkar i en norma-
litetsdiskurs som definierar ett vi och ett dem. Jag ska hir exemplifiera detta
utifrdn forskning om den méngkulturella forskolan och barns konstruktio-
ner av kon.

Den forskning jag har redovisat framhaéller att pedagogers essentialistiska
forestillningar om etniska och nationella identiteter bidrar till att pedago-
gisk praktik riktas mot "de andra”, de som inte omfattas av den svenska ma-
joritetskulturen (Lunneblad, 2006; Ronstrém, Runfors & Karin Wahlstrém,
1998). Forestillningarna om "rena” kulturer och sammanférandet av etnici-
tet och kultur tycks hindra pedagoger att hantera mangfaldens méjligheter.
Margaret Obondo (2005) pekar pé att barnens kulturella virderingar och
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kulturmonster dr produkter av skiftande sociala lirandeerfarenheter fran
kamrater, andra familjer, niromrade, institutioner. Barnen blandar, smalter
samman och pusslar ihop dessa erfarenheter och behéver stéd och hjilp av
pedagoger i dessa processer. Forskningen visar emellertid att det dr svart for
pedagoger att omfatta olikheter och alla de skiftande hybrida kulturmonster
som skapas.

Likaledes framgér det av den hir presenterade forskningen att férskolan,
precis som andra utbildningsinstitutioner, i huvudsak reproducerar kons-
stereotypa monster, dven om undantag finns (Sparrman, 2002; Ohrn, 2002).
Forklaringar till detta laggs i huvudsak till den institutionella kontexten.
Forskare menar att férskolans hemliknande karaktér forstirker den tradi-
tionella kénsuppdelningen (Dahlberg och Taguchi, 1996). Traditionellt
"kvinnliga” virden finns symboliskt representerade i férskolan och syns i det
fysiska rummet savil som i det sociala. I konsmirkta lekmaterial och i peda-
gogernas konskulturellt planerade verksamhet finns (dolda) forvintningar
pé vad pojkar och flickor férvintas gora (Hjort, 1996; Mansson, 2000). Andra
forklaringar tar fasta pa att personalen, som till g5 procent dr kvinnor, kin-
ner storre samhorighet med de stora flickorna 4n med de brakiga pojkarna
(Karrby, 1987; Odelfors, 1998).

Att férskolan dr ett politiskt projekt och forstds som detta av forskarna
inom filtet blir tydligt i detta exempel. De ideologiskt héllna texterna om
att forskolan ska motverka traditionella kénsroller bildar, explicit eller im-
plicit, en utgdngspunkt for hur forskarna férhéller sig till de till synes sam-
stimmiga empiriska resultaten att férskolan inte formér leva upp till sin
malsittning, och att den istéllet reproducerar traditionella konsmonster. En
misstanke dr dock att forskare ocksa dr fingade i frestelsen att forsta mas-
kulinitet och feminitet som en 6verféring av fardigskrivna och mer eller
mindre entydiga manuskript. Nordberg (2005) menar att om den enkla fér-
stelsen av kén som tvd motsatta och enhetliga kategorier ska luckras upp
maste det ges plats pd en mer mangfacetterad syn pa konsskapande.

Forestallningar om barns mognad

Studier om férskolepersonals forestillningar om barn pekar pa att pedago-
ger i hog utstrickning relaterar sig till en utvecklingspsykologisk diskurs
som innebir att de ser barnens utveckling som styrd av inre processer, ofta
knutna till dlder och mognad. Denna diskurs om barns mognad och alder
har dvergetts och reviderats i den utvecklingspsykologiska forskningen fér
linge sedan. Sommer (2005) har i sin beskrivning av det barndomspsyko-
logiska paradigmskiftet just tagit fasta p& hur barndomspsykologin under
de senaste decennierna har skiftat fran att se barnet styrt av inre faktorer
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till att framhélla barnet som aktdr och betona relationella och situationella
aspekter av barnets utveckling. Barndomssociologins kritik av utvecklings-
psykologin har bidragit till detta paradigmskifte. Forskningen visar emel-
lertid att det gamla utvecklingspsykologiska tinkandet fortfarande ir verk-
samt som ett vardagligt sitt att tinka och forestilla sig barnet.

Man kan naturligtvis fraga sig om forestillningar om barnet kan f6rstas
som villkor fér barns ldrande, dvs. om pedagogers tal om barnet har kon-
sekvenser for den pedagogiska praktiken. Jag menar, med utgdngspunkt
frdn den redovisade forskningen, att det troligtvis har stora konsekvenser
for olika pedagogiska praktiker. Detta férhallande méste emellertid f6rstas
dialektiskt. Som Markstrém (2005) papekar sa dr det de kollektiva norma-
liseringsrutinerna som skapar ett férskolebarn som bemots, ses och f6rstas
utifrdn mognad, kon och alder. Ekstrém (2007) pekar pd kopplingen mellan
en kollektiv fostranspraktik och en dominerande utvecklingspsykologisk
diskurs. Lunneblad (2006) menar att for pedagogerna ir det mangkulturella
arbetssittet kopplat till utvecklingspsykologin. Markstrém (2005) studerar
savil talet om som den pedagogiska praktiken i sin studie och hon lyfter
fram att det tycks finnas en férestillning om ett till 8lder och kén definie-
rat genomsnittsbarn som avgor hur ett gott och normalt férskolebarn ska
vara. Davidsson (2002) framhéller att det i forestillningar om det omogna
respektive det mogna barnet, finns idéer om att olikheter i barns férmaga
att lira i allt visentligt 4r beroende av deras &lder och mognad. Hon pekar pa
att forestillningar om det omogna forskolebarnet och det mogna skolbarnet
leder till olika pedagogiska praktiker. I arbetslag bestdende av olika yrkes-
kategorier blir forskolldrarens, fritidspedagogens och grundskollidrarens an-
svar och arbetsuppgifter pa detta sitt tydligt definierade.

Det gar att gora en intressant koppling mellan den nationella utvirdering-
en av forskolan (Skolverket, 2004) och den forskning som redovisas ovan.
Skolverkets utvirdering av ldroplanens genomférande pekar pé att kartlagg-
ningar av barns individuella utveckling inom olika omraden blivit allt vanli-
gare. Man menar att det finns en risk for en ensidig bedémning av enskilda
barns prestationer istillet f6r att sidtta verksamhetens och dess villkor fér att
uppfylla malen i fokus. Det som skilda forskare pekar p& som mognadstin-
kande &r just bundet till vad barn i skilda 8ldrar kan i form av fardigheter,
kunskaper och férméga till lirande. Om mognad &r starkt férankrat i perso-
nalens forestillningar om barn sé férskjuts fokus frén den egna verksamhe-
ten till det enskilda barnet, och framférallt till det enskilda barnets brister.
Féljaktligen skrivs individuella utvecklingsplaner utifrdn férestillningar
om vad barnen bér kunna och det skapas egna uppndendemal i férskolan.
Liknande slutsatser drar Vallberg Roth och Mansson (2007) i sin undersék-
ning av individuella utvecklingsplaner i férskolan och férskoleklassen. De
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menar att de individuella utvecklingsplanerna ir impregnerade av bedom-
ningar. I de kunskapsorienterade planerna tenderar bedémningarna att bli
mer betygsliknande och i de socialt fostrande och primirt omsorgsinriktade
planerna ir bedémningarna personligt orienterade. Forskarna pekar pd att
forskolepersonalens beddmningar dr bundna till de mallar som tagits fram
av kommundelarna. De &r ofta "sniva gérandemal” av uppndendekaraktir.

Vi kan siga, utifrdn ovanstiende redovisade forskning och utvirdering,
att ett punktuellt perspektiv pd barnet dominerar genom att barnets/elev-
ens handlingar kopplas till enskilda inre egenskaper. Det punktuella per-
spektivet tar fasta pa att barnets egenskaper ir mer eller mindre oberoende
av andras handlingar, medan det relationella perspektivet har som utgéngs-
punkt att barnets subjektivitet dr kopplat till de handlingar som framtrider
irelation mellan pedagoger och barn, och mellan barnen (von Wright, 2000).
Genom att omfamna ett punktuellt perspektiv i en utvecklingspsykologisk
diskurs blir det viktigt for personalen att f kunskap om barnet genom olika
bedémningar och tester, men det blir ocksd naturligt, som Lunneblad (a.a.)
visar att soka svaren pa frigorna om mang-/interkulturell pedagogik genom
att hianfora dem till barnens etniska tillhérighet och férestillda kultur.

Om det &r det institutionella ssmmanhanget som skapar férestillningar
om barnets mognad och &lder skulle de kunna utmanas i de nya institutio-
nella verksamheter som skapats genom inférandet av forskoleklass och in-
tegration av fritidshem i skolan. Persson (1999) pekar ocksa pé att det finns
arbetslag som 6verskrider de férgivet tagna grinserna for vad som anses vara
respektive yrkesgrupps kompetenser. Men det finns andra studier som pe-
kar pd motsatsen; genom att hinvisa till barnets mognad faststélls roller och
funktioner mellan olika yrkeskategorier (Davidsson, 2002).

Med genomférandet av forskoleklassen tycks forestillningarna om det
mogna skolbarnet ha flyttat ner en &ldersgrupp. Flertalet studier visar att
sexdringen i férskoleklassen deltar i och férvéntas att vara mogen fér skol-
liknande verksamhet (Skolverket, 1999, 2000b, 2001). Vallberg Roth och
Maénsson (2007) visar i sin studie av individuella utvecklingsplaner att inne-
héllet i forskolan, som tidigare kretsat kring arbetsmedelpunkt, teman och
aktivitetsomraden, nu blivit mer uppdelat och skoldmnesorienterat pa indi-
vidniva. Verksamheten i forskoleklassen (Karlsson, Melander, Pérez Prieto
& Sahlstrom, 2002) blir inriktad pa att férbereda for skolans krav, men inte
pa samma sitt som i forskoleverksamheten. I forskoleklassen blir den stora
skillnaden gentemot forskolans verksamhet, att "14ra ritt”, dvs. att det finns
ritt eller fel i hur barnen lar sig olika saker. Forskningen pekar med detta
pa att ett tionde skoldr med boérjan vid sex &rs alder har férberetts genom
inférandet av forskoleklass.
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Foraldrasamverkan, makt och social differentiering

En frga man kan stilla & om samverkan mellan hem/féréldrar och férsko-
la, férskoleklass och fritidshem paverkar villkoren fér barns ldrande i dessa
skolformer. Det finns anledning att utgé fran att detta ar fallet, inte minst
med utgdngspunkt i att férskola/fritidshem av flera forskare kinnetecknas
av ett nira forhallande mellan hem och institution. Markstréom (2005) kal-
lar forskolans verksamheten for en hybridartad form mellan institution och
hem och visar hur vissa av forskolans aktiviteter i hog grad priglas av of-
fentlighetens virderingar, medan andra verkar tillhéra den privata sfiren.
Christina Gars (2002) visar i sin avhandling att férildraskap och forskol-
lararuppgifter i den offentliga barndomen priglas av delad vardnad, men
darigenom ocksd av osidkerhet om grinsdragningar mellan forildrars och
forskolepersonals ansvar (Persson & Tallberg Broman, 2002).

Samverkansprocesser ir inte en harmonisk 6msesidig paverkan av de
béda systemen, hem och institution. Min slutsats utifran forskningen &r att
samverkan i hog grad ar inbaddat i ett samhalleligt sammanhang av makt
och social differentiering. Férildrar med hog utbildning har mer makt att
paverka villkoren for barns ldrande i forskola, och gor det ocksa i kraft av
sitt kulturella kapital. Hensvolds (2003) studie forstirker den slutsatsen,
forskolepersonalens kompensatoriska resp. kompletterande hdllning gente-
mot férildrar tycks ha samband med férildrarnas olika socio-ekonomiska
bakgrund. Férildrar med 13g social och ekonomisk status, och med lagt ut-
bildningskapital kan inte pd samma sitt paverka villkoren i forskola, for-
skoleklass och fritidshem, speciellt géller detta for grupper av invandrarfor-
dldrar. For de senare grupperna av forildrar tycks personal anamma ett mer
kompensatoriskt tinkande om verksamheten, aktiviteter organiseras for att
kompensera brister i hemmet. Infor fordldrar med hogt utbildningskapital
far pedagoger f6érsvara sina pedagogiska idéer och striva efter att komplettera
foraldrarnas ambitioner (se ocksd Evaldsson, 1993, for ett liknande resone-
mang om fritidshem).

Ar integration mellan olika skolformer majlig?

Det &r frapperande att forskning om fritidshem i stort sett enbart har stu-
derat integrationsprocesser ur ett professionsperspektiv. Flera av dessa be-
skriver hur fritidspedagoger hamnar i en asymmetrisk relation till grund-
skolldraren. Det sker en uppdelning av de pedagogiska uppgifterna utifran
dikotomin social fostran (fritidspedagogen uppgift) och kunskapsférmed-
ling (grundskolldrarens uppgift). Jag vill anknyta till en diskursanalytisk
avhandling om fritidshem och styrning eftersom den ger en bakgrund till
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flera av de undersokningar som beskrivits tidigare. Malin Rohlin (2001) har
i sin avhandling analyserat det tinkande och de forestillningar som tar ge-
stalt i 19go-talets och det tidiga 2000-talets samordning mellan fritidshem-
met och skolan. Hon vill bidra med en tolkning av den konfiguration som
fritidshemmet utgér utifrdn en rationalitet om styrning. Studiens fokus ar
talet om en helhetssyn, arbetslag och fritid. Texter fran det statliga och det
fackliga omradet tolkas, samt fritidspedagogers olika forestéllningar som
framtrider i talet om en pedagogisk identitet behandlas i avhandlingen.

Under det som Rohlin kallar en utbildningspolitisk arena under 19go-talet
formulerades olika problemomraden: kostnader, forhallandet mellan fritids-
hemmet som en frivillig eller obligatorisk verksamhet och att se verksam-
heten utifrén férhéllandet mellan social utveckling och kunskap. Problemen
formuleras i tdinkandet om en helhetssyn, om arbetslag och fritid. Dessa be-
grepp innehéller skilda aspekter och hur de tolkas bestimmer hur fritidshem-
met kommer att uppfattas. Helhetssynen, som omfattas av samtliga aktorer
som Rohlin refererar till, relaterar till en skolpedagogisk verksamhet och ritt-
fardigas av omstindigheter som samhilleliga férindringar, kostnader, orga-
nisation m.m. Det decentraliserade ansvaret och tanken att styra helheten i
namn av den sjilvgdende lokala aktoren blir central. Fokus pa texterna ligger
pa den autonoma och sjilvstyrande individen, pa arbetslaget och den styrning
som syftar till att mobilisera "hela barnets” resurser. Talet om det livslinga
larandet och utbildning avser under 1ggo-talet ocksa forskola och fritidshem
och kriver en "ny fritidspedagog och en ny lirare”, vilka ska forma en ny pe-
dagogisk praktik i arbetslag. Rohlin pekar pé att styrningen av arbetslag i sin
forlingning leder till ett férindrat undervisningsbegrepp som ska upphiva
dikotomin mellan social fostran/utveckling och kunskap/lirande.

Som vi sett av den hir tidigare redovisade forskningen ir just tudelningen
mellan social fostran och lirande en central problematik fér olika yrkeska-
tegorier i samverkan. I empiriska studier av hur aktérerna i arbetslag besta-
ende av fritidspedagoger, forskolldrare och fritidspedagoger agerar dr makt-
forhallanden mellan dessa yrkesgrupper en del av den pedagogiska praktik
som utformas. Diskurser om den nye liraren som upphiver dikotomin mel-
lan fostran och lirande konfronteras med maktstrukturer, brist pd kommu-
nikation och en organisation som inte stéder en helhetssyn. Fritidspedago-
gens forandrade roll och funktion, frén fritidens ldrare till hjalplirare, blir
ett av de tydligaste uttrycken for de makt- och statusférhéllanden som rader
i utbildningssystemet.
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Ar den svenska forskoleforskningen
normativt inriktad?

Den svenska férskolan har ur ett internationellt perspektiv ett vildigt gott
rykte. I en rapport fran OECD (2001) framgér det att den svenska férskolan
ur flera aspekter som inkluderar sivil materiella resurser som personalens
utbildning och férhallningssatt tillhor toppskiktet i virlden. Under 1980-ta-
let var den svenska barnomsorgsmodellen en produkt som skulle séljas och
marknadsforas till andra linder. Den forskning som redovisas i denna 6ver-
sikt har emellertid en 6vervigande kritisk syn pa férskolans institutionella
kultur och pedagogernas méjlighet att nd uppstillda méal. Hur kan det kom-
ma sig?

Med utbyggnaden av férskolor och fritidshem, en institutionaliserad barn-
dom och dirmed 6kad offentlig socialisation av barn och unga uppkommer
ocksé ett behov hos staten och i forskarsamhillet av att utvirdera betydel-
sen och konsekvenserna av dessa processer. Det kan vara en av forklaring-
arna varfor s mycket av den forskning som redovisas i denna 6versikt har
karaktdren av utvirderingsforskning, i betydelsen av att forskningsresultat
oftast relateras till malbeskrivningar och har en normativ riktning. For fors-
kare som studerat fritidshem har intresset i hog utstrickning riktats mot
konsekvenser av integration med skola, oftast ur ett professionsperspektiv.
Forskning om forskola &r bredare och mer omfattande, men har 4ndé ka-
rakteriserats som normativ. Haug (2003) menar att utvirdering av férsko-
lan borde studera den pedagogiska verksamheten och konsekvenserna av
den och inte enbart studera de strukturella och processuella faktorerna. Det
skulle ge en bredare och mer omfattande insikter i och om férskolan om
forskarna studerade sambandet mellan strukturer, processer och resultat.
Det ir ett pastdende som jag héller med om, men varfor ir inte forskolefors-
kare intresserade av detta? En férklaring som Ulla Lind (2001) framhaller om
forskoleforskningen, ar att faltet beforskas av pedagoger som sjilva arbetat i
forskola, detsamma kan sigas om forskningen om fritidshem. Forskarna har
mer eller mindre medverkat i att utveckla en forskolediskurs som &r uttalad
processuell och ir dirfér inte intresserade av resultatvariabler eftersom det
innebdr en bedémning av barns kompetenser, firdigheter och kunskaper.
De dr ddremot intresserade av pedagogiska processer.

I Skolverkets rapport "Forskola i brytningstid” (Skolverket, 2004) pépe-
kas att det saknas samlad kunskap om férskolan och speciellt saknas det
forskning som sitter in férskolans verksamhet i ett storre ssmmanhang. Det
ir ett pastdende som denna forskningsoversikt verifierar, i annu hogre ut-
strickning dr detta fallet vad giller fritidshem. En slutsats som jag drar av
denna forskningséversikt ar att forskare inom detta filt inte har bedrivit
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ackumulerad forskning i ndgon stérre utstrickning; problemformuleringar
och forskningsfragor tar sillan utgdngspunkt i tidigare forskning. Istillet
har forskarnas varit intresserade av att férstd hur samhilleliga insatser pa-
verkat forskolor och fritidshem. Denna slutsats gir i linje med vad Anna
Klerfelt (2002) skriver i sin analys av barnpedagogisk forskning under pe-
rioden 1980-1999. Ekstrém (2007) menar att studier som beskriver forsko-
lans verksamhet ur ett mer 6vergripande perspektiv i huvudsak gjordes fore
1990, medan forskningen efter 19go har varit mer fragmentiserad och dif-
ferentierad. Samma slutsats drar Klerfelt (2002) och hon beskriver det som
att studiernas fokus rort sig frn yttre sociologiska aspekter till att under
1990-talet mer handla om barnet och barnets vardag i forskolan. Denna ten-
dens dr markbar ocksé under den férsta halvan av 2000-talet. Forskare har i
stor utstrickning angett att de strivar efter att anlidgga ett barnperspektiv i
sina studier, de vill, ofta med inspiration frdn barndomssociologin, studera
barnen som agenter och aktérer i frskolan (se t.ex. Markstrém, 2005; Ang-
gard, 2005). Diarmed forskjuts ocksd perspektivet fran hur férskolans struk-
turella villkor pdverkar barnens ldrande till hur barnen sjélva konstruerar sin
vardag utifrdn lokal kontext och situationella férutsittningar (se t.ex. Bjork

Willén, 2006).

Kvalitativa ansatser och pluralistisk teoribildning

I foreliggande 6versikt dr de metodologiska likheterna sldende. Néstan alla
anviander sig av kvalitativa ansatser, och de studerar ett fatal institutioner,
barn och férskolepersonal. Forskningen ger pé sa sitt en god bild av den
foreteelse som studeras, men har mindre att bidra med nir det giller att
beskriva tillstdndet i forskolan i stérre skala eller i ett storre sammanhang.
I den forskning som jag har redogjort for, har forskarna en mangd olika
teoretiskt analytiska utgdngspunkter. Man kan siga att filtet som helhet
har en pluralistisk teoriutveckling, vilket 4r lovande f6r den fortsatta forsk-
ningen. Det som saknas dr emellertid en teoretisk diskussion som innebir
att forskningen fé6rmér analysera helhet istillet for delar. Jag menar t.ex. att
forskningen bér medverka till att vi férstar och kan férklara hur kategorier
for social ordning samspelar med andra kategorier, t.ex. hur kén samspelar
med 3lder, klass och etnicitet. Till detta behovs sdvil teoretisk som metodisk
utveckling Likasa dr det visentligt att utveckla teoretisk férstéelse for hur
relationer mellan barnet och institutionella strukturer kan analyseras.
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Fortsatt forskning

Om larandets villkor

Med hinvisning till den diskussion jag tidigare fort om att det saknas stu-
dier av den ldrande som subjekt och lirandets objekt i dess institutionella,
historiska och samhilleliga sammanhang menar jag att det finns ett stort
behov av forskning om foérskola, férskoleklass och fritidshem som:

o relaterar nya barndomskontexter till den lirande som subjekt,

o relaterar lirandets objekt till dess institutionella, historiska och samhal-
leliga sasmmanhang,

e relaterar ett verksamhetsperspektiv till barnet som lirande subjekt och
larandets objekt,

e studerar dmnesinnehill och dmnesdidaktik,

® har ett intersektionellt perspektiv pd hur kén alder, klass och etnicitet
samspelar.

Om kvalitet

En slutsats jag drar r att det behévs mer forskning om vad bra kvalitet i for-
skolan kan innebira. Fortfarande aterstar att utveckla en teori om kvalitet,
eller for att vinda pa det, det behévs fler studier som har en teoretisk grund
i kvalitetsbegreppet och det behévs mer forskning kring vad en kvalitetsdis-
kurs innebir f6r den pedagogiska praktiken.

Om betydelsen av hogskoleutbildning i forskola

Eftersom forskningen s& entydigt pekar pa att personalens kunnande och
kompetens ir relaterat till kvalitet dr det férvanansvirt att forskare i liten
utstrickning studerat betydelsen av att pedagoger i férskola, férskoleklass
och fritidshem har olika utbildning. Barnskdtare, som i férskolan utgor
hilften av personalstyrkan, har ingen hégskoleutbildning. Vilken betydelse
personalens utbildning har fér den pedagogiska kvaliteten och utvecklingen
av ny pedagogisk praktik ir en viktig fraga.

Om lararutbildning

Det finns en rad fragor kopplade till den forskning som visar att férestll-
ningar om det mogna/omogna barnet och att den utvecklingspsykologiska
diskursen &r strukturerande fér den pedagogiska praktiken som jag menar
bor bli féremal for mer omfattande forskning. Det innefattar studier om
lararutbildningens relation till de skolformer lirarstudenter utbildas for.
Vi behover kunskap om hur larandediskurser transformeras till pedagogisk
praktik och hur pedagogisk praktik formuleras till lirandediskurser.
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Om dokumentation

Till sist, ett problemomrade som bor utforskas vidare ér, enligt min mening,
hur pedagoger i férskola, forskoleklass och fritidshem dokumenterar och
far underlag for att diskutera och utveckla sin pedagogiska praktik. Vad som
dokumenteras och vilken betydelse dokumentationen har f6r verksamheten
ar i det sammanhanget viktiga fragestillningar for utvecklingen av pedago-
gisk praktik i férskola, férskoleklass och fritidshem.
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