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Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 2001
och har anslag pa drygt 130 miljoner kronor per ar. Uppdraget ir att frimja
forskning av hog vetenskaplig kvalitet med relevans fér lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning om lirande, kunskaps-
bildning, utbildning och undervisning. P4 samma sétt som &vriga Veten-
skapsradet har kommittén dven i uppgift att behandla forskningspolitiska
fragor och arbeta med forskningsinformation. Kommittén férdelar medel
till forskningsprojekt och forskarskolor. Utdver detta stdder kommittén
dven forskarnitverk, arrangerar konferenser och delar ut resebidrag fér att
stimulera internationellt utbyte mellan forskare. Kommittén har dven ini-
tierat olika &versikter och kartliggningar. For att stimulera till diskussion
om det utbildningsvetenskapliga omradet och dess fortsatta utveckling har
kommittén bett ndgra forskare att belysa olika teman med anknytning till
kommitténs uppdrag.

Syftet med denna rapport ir att ge en 6versikt éver klassrumsforskning-
ens utveckling under de senaste fyra drtiondena, med ett sérskilt fokus pa
den interaktionellt orienterade klassrumsforskningen fran nittiotalets bér-
jan och framét, sarskilt svensk och nordiskt klassrumsforskning. Texten
diskuterar klassrumsforskningens teoretiska utgangspunkter och deras for-
skjutningar 6ver tid, gar igenom klassrumsforskningens mest kinda resul-
tat och deras hallbarhet i ett sammanhang av férindrad undervisning, gér
nedslag i aktuell klassrumsforskning och aktuella trender inom denna, samt
gor en beskrivning av férskjutningar i klassrumsforskningens metoder och
tekniker for datainsamling och analys, och hur dessa &r relaterade till re-
sultat och utgdngspunkter. Samtidigt som denna 6versikt ar bred utgar den
fran ett perspektiv, som anges av forfattaren. Klassrumforskningen olika
inriktningar kriver en rad 6versikter av forskning fran olika perspektiv med
olika kunskapsintressen. Till detta hoppas vi 3 dterkomma.

Juni 2008

Sigbrit Franke UIf P. Lundgren
Ordforande Huvudsekreterare
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Den hir 6versikten dr skriven pd uppdrag av Vetenskapsradets Utbildnings-
vetenskapliga kommitté. Fér skrivandet har stodet frin kommittén varit
helt avgérande. For detta dr jag tacksam. Av de ménga kolleger som varit
med och skrivit och diskuterat tidigare versioner av det som presenteras i
oversikten vill jag sdrskilt naimna professor Sverker Lindblad, under lang tid
en korridorskamrat pé Pedagogiska Institutionen vid Uppsala universitet,
idag verksam vid Institutionen fér Pedagogik och Didaktik vid Géteborgs
universitet. Utan Sverkers insatser, tidigt i mitt eget arbete som doktorand,
de senaste dren som kollega pa distans, och rent konkret som medférfat-
tare till tidigare 6versikter hade den hir texten aldrig kunnat skrivas. Tack
ocksa till Helen Melander, i vardagen nirvarande bollplank. I revideringen
av manuskriptet har Ulf P. Lundgrens synpunkter varit avgérande, tack fér
det. Till sist till alla er framfér allt svenska och nordiska kolleger, varav jag
kinner s& ménga att skrivandet av dversikten varit bade litt och svar: tack
for det jobb ni gor, och f6r den konstruktiva kollegialitet som karaktériserar
det nordiska klassrumsforskningsfiltet.

Fritjof Sahlstrom
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Syftet med féreliggande rapport ar att ge en 6versikt 6ver klassrumsforsk-
ningens utveckling under de senaste fyra drtiondena, med ett sirskilt fokus
pa den interaktionellt orienterade klassrumsforskningen fran nittiotalets
borjan och framat. Rapporten ir skriven pa svenska eftersom den beskriver
svensk och nordiskt klassrumsforskning. Texten diskuterar klassrumsforsk-
ningens teoretiska utgdngspunkter och deras forskjutningar 6ver tid, gar
igenom klassrumsforskningens mest kinda resultat och deras hallbarhet i
ett sammanhang av foriandrad undervisning och férdndrad klassrumsinter-
aktion, gér nedslag i aktuell klassrumsforskning och aktuella trender inom
denna, samt gér en beskrivning av férskjutningar i klassrumsforskningens
metoder och tekniker for datainsamling och analys, och hur dessa ir relate-
rade till resultat och utgangspunkter.

Med avseende pé teoretiska forskjutningar dr den viktigaste trenden den
synnerligen dominerande férflyttningen till en syn pa centrala fenomen som
lirande och identitet som situerade och konsituerade i interaktion, i moten
mellan minniskor och méten mellan minniskor och artefakter. Denna
forskjutning innebér bdde mojligheter och utmaningar f6r klassrumsforsk-
ningen, framfor allt med avseende pa hur det empiriska arbetet med att mer
precist studera ldrande och socialisation i praktiken skall bedrivas.

Nagra av klassrumsforskningens mest kinda resultat handlar om organi-
seringen och férdelningen av deltagande i interaktion - ett fenomen som
mot bakgrund av den ovan beskrivna teoretiska forskjutningen blivit allt
viktigare. Rapporten pekar pa nagra problem i klassrumsforskningens mest
kinda resultat, till exempel med avseende pa sa kallade Initiering-Respons-
Evaluerings-sekvenser, ocksa kallade IRE. Ocksa de klassiska resultat som
visar att klassrummet domineras av ldrartal till tva tredjedelar, den sa kallade
tva tredjedelsregeln, kan idag diskuteras i ljuset av ny forskning. Rapporten
lyfter fram aktuell kunskap om organiseringen av deltagande i undervis-
ning, samt den hittills alltf6r begrinsade kunskapen om relationen mellan
undervisning och lirande.

Inom de omraden av klassrumsforskningen som diskuteras finns idag
en synnerligen stor variation av angreppssitt. Under de senaste &ren har
forskningsintressen dndrats i riktning mot elever och deras interaktion och
ldrande, inom samtliga omraden som diskuteras. Ett nytt fenomen som till-
kommit i klassrumsforskningen visar sig vara storskaliga internationella
jamforelser, som presenteras med négra exempel.
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Den interaktionellt orienterade klassrumsforskningens sitt att designa un-
dersdkningar, samla in, analysera och rapportera sina data har pa samma sitt
som filtets utgdngspunkter och intressen forindrats i riktning mot mer ex-
plicit situerade analyser, dir syftet allt mera sillan &r att etablera ett system
for kategorisering av stora material, utan att férsté i detalj hur den studerade
situationen #r organiserad. Detta har fatt genomslag inom det analytiska
arbetets alla dimensioner, dir det idag ir vanligare med analyser av smé och
begrinsade material dn vad som var fallet i klassrumsforskningens tidiga
utveckling. En ytterligare utveckling metodiskt handlar om intresset fér
och dtergivandet av icke-verbala processer, vilket dr ett etiskt problematiskt
omrade.

Rapporten avslutas med att peka pa tre omraden dir det ar sdrskilt vik-
tigt att ganska snabbt férséka utveckla ny kunskap: elevers lirande, elevers
interaktion under eget arbete, samt etiska dilemman i relation till delning,
ateranvindning och visning av inspelade material.

FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE 9
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Klassrumsforskningen &r ett falt som i den tid nir det har skrivs fyller drygt
fyrtio som en etablerad och kontinuerligt publicerande tradition. De férsta
stegen mot vad som idag riknas som ett etablerat forskningsfilt togs dock
langt tidigare. Redan runt sekelskiftet gjordes de forsta systematiska obser-
vationerna i klassrum, och under nittonhundratalet kom ett antal artiklar
som pa olika sitt driver utvecklingen framat, framfor allt med avseende pa
observationsmetoder fér lirarbedémning (se t. ex. Biddle, 1967, Hoetker
& Ahlbrandt, 1969; Medley & Mitzel, 1963 for omfattande genomgangar
av tidigare forskning, fran 1893 och fram till sextiotalets slut). Den forsta
av American Educational Research Association utgivna handboken, Gage
(1963), kan siigas etablera filtet pd allvar — dven om det i sin ddvarande form
var en till stora delar annorlunda tradition &n den klassrumsforskning som
idag 4r den mest allménna.

D4 dominerade en i grunden kvantifierande och abstraherande syn pa
klassrumsforskning, dir méalet ocksd med de sprakligt inriktade observatio-
ner som gjordes till betydande del var att kunna aggregera och summera de
observationer som gjordes, till exempel i tabeller (se t. ex. Medley & Mitzel,
1963; Bellack et al, 1966). Fran dessa sextiotalets systematiserande kategori-
seringar till tvatusentalets breda variation, med inriktningar som samtals-
analys, policyetnografier och storskaliga internationella jamférelser, har det
hunnit hinda en hel del. Den hir utvecklingen ir inte att betrakta som en
riktning fran det oférdiga till det fardiga; fran det outvecklade till det ut-
vecklade. Snarare handlar det som ett forskningsfilt som férindras med av-
seende pa sin syn pa vad som ar av vikt att studera, och som férandrats med
avseende pa hur man bedémer att dessa studier bist kan och boér bedrivas.

Syftet med den hir forskningséversikten ar att beskriva det i férsta hand
svenska och nordiska forskningsliget inom klassrumsforskningen idag, dvs.
2008, och att ge en kort dversikt dver internationell klassrumsforskning.
Texten dr avsedd att hjilpa forskare, studenter och 6vriga intresserade av
sociala processer i klassrum att hitta fram till forskning som kan vara av
relevans och intresse. Tyngdpunkten i beskrivningen ligger i de senaste
arens utveckling, ungefir frin nittiotalets mitt fram till idag. For en rimlig
forstielse av det som hinder inom klassrumsforskningen idag dr det dock
nodvindigt att ocksa se de sitt pa vilket den aktuella forskningen forhéller
sig till och anvinder sig av det omfattande arbete som foregétt. Av det skilet
presenterar rapporten ocksé forskning som utférts under tidigare delar av
nittiotalet.
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Oversikten 4r avgrinsad till forskning som handlar om vad som sker i klass-
rum i skolan. Detta innebir att raster, luncher, skolgérdar, hem och fritid,
forskolan samt forskning om undervisning i hogre utbildning inte kommer
att berdras. Inom klassrumsforskningen har jag i huvudsak intresserat mig
for och skrivit om den interaktionellt orienterade forskningen, det vill siga
den forskning som fokuserar elever och elevers handlande i klassrum. Den-
na fokusering har sin utgdngspunkt i den i dag alltmer dominerande f6rsta-
elsen av lirande och socialisation som konstituerat i elevers handlingar, i
samspel med andra elever och lirare (se t. ex. Siljo, 2000; 2005). I vilken mén
detta synsitt pa ldrande och socialisation &r en rimlig utgdngspunkt for en
oversikt over klassrumsforskningen eller inte dr i férsta hand en friga om
vilken uppfattning man har om det perspektivets rimlighet i sig. Den fra-
gan kan inte besvaras generellt, och framfér allt inte i en sddan hir dversikt.
Dock kan man konstatera att denna socialt baserade forstdelse av larande
idag ar av betydande inflytande, bade i och utanfér Sveriges grinser, nagot
som kan &skadliggoras till exempel genom att bldddra i program frén aktu-
ella forskningskonferenser, eller genom att studera litteraturlistor i kurser
i pedagogik vid landets universitet och hégskolor. Merparten av den klass-
rumsforskning som gors idag, bade i Sverige men ocksa utomlands, genom-
fors inom ramen for socialt baserade perspektiv pa lirande, socialisation
och undervisning.

Oavsett bedémning av dessa utgadngspunkter for 6versikten finns det goda
skal for att ta utgdngspunkt i en (i och for sig bred) vetenskaplig tradition
och beskriva klassrumsforskningen ur den traditionens perspektiv, snarare
an att ur ndgot slags generellt perspektiv férsoka beskriva olika slags klass-
rumsforskning. Att géra pa det sittet innebir att man stindigt pdminns om
och blir varse att klassrumsforskning, som annan forskning, av badde andra
och sig sjilv bor forstés utgdende frén sina intressen och utgdngspunkter
(se hir ocksa Biddle, 1967, s. 364). Trots den till synes behéndiga etiket-
ten "klassrumsforskning” dr "forskning” som sker i "klassrum” inte idag en
tillrickligt sammanhallande urvalsprincip for att pa ett sammanhéllet sitt
kunna presentera och diskutera just klassrumsforskning.

Detta har dock inte alltid varit fallet. Med avseende pa klassrumsforsk-
ning fére vad som samlande beskrivits som den sprékliga vindningen i sam-
hillsvetenskaperna och humaniora under nittonhundratalets andra halft
(initialt inom den analytiska filosofin och s sm&ningom ocksé inom andra
humanistiska &mnen och samhillsvetenskap, i klassrumsforskningen under
sextio- och bérjan av sjuttiotalet) finns det mer som héller ssmman &n vad
som skiljer &t inom klassrumsforskningen ocksd nir den generdst avgrinsas
som forskning i klassrum. Under denna tidsperiod och inom denna slags
kategorisering genomférdes ocksd flera klassrumsforskningsprojekt med

FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE 1



INLEDNING

bade kvalitativa och kvantitativa inslag som sedermera med ritta kommit
att betraktas som klassiska (t. ex. Bellack et, 1966; Lundgren, 1972, 1977, fér
mer om dessa, se nedan). Av det skilet dr de mest betydande arbetena som
foregar det som sedan sjuttiotalets mitt kan beskrivas som interaktionellt
orienterad klassrumsforskning ocksd inkluderade i denna genomgéng. Dock
har jag, av de skil som nidmnts ovan, valt att inte inkludera en genomgang av
den kvantitativt orienterade, observationsbaserade klassrumsforskningens
utveckling frén sjuttiotalet och framat.

Aven med ovanstiende avgrinsningar ir klassrumsforskningen mycket
omfattande. Oversiktens tyngdpunkt ligger som sagt pa svensk forskning,
men ger ocksd en bild av det nordiska och internationella forskningsliget.
Att skriva en 6versikt 6ver ett filt som ar s pass produktivt och aktivt som
klassrumsforskningen innebiar med nédvindighet att precisionen med av-
seende pa vad som ir klassiker och vad som &r bra forskning utan att vara
omstdpande dr mindre ju nirmare nuet man narmar sig. Bland annat av det
skilet finns det ménga avhandlingar och férfattare som inte ndmns i Gver-
sikten som med ritta dgnar sig it klassrumsforskning - jag har inga ansprak
pa att producera en fullstindig bibliografi, utan vill diskutera och presen-
tera ett filt i fordndring. Jag hoppas att forfattare och texter som inte ar
nimnda kan kinna sig inkluderade i beskrivningarna av de mer generella
trenderna inom klassrumsforskningen. I det 1danga loppet kommer historien
att korrigera min beskrivning.

Avslutningsvis nagra ord om nagra av de oversikter som féregdr denna.
Anledningen till att en ny klassrumsforskningséversikt behdvs dr att det
varken for den svenska eller den internationella klassrumsforskningen for
nirvarande finns ndgon aktuell forskningsoversikt, framfér allt inte med
avseende pd de senaste tio drens utveckling. I ett internationellt perspek-
tiv ar det fortfarande sé att Courtney Cazdens mer 4n tjugo &r gamla text,
fran Third International Handbook on Research on Teaching, frén 1986 ir
den senaste dversikt som gjorts med ambition att spegla hela det redan da
breda filtet. Courtney Cazden arbetade slutet av nittiotalet med att géra en
ny likadan 6versikt, men det arbetet kom av olika skél inte att bli slutfort.
Cazdens o6versikt har givetvis f6ljts av ett antal 6versikter, med nagot mer
begrinsade fokus. For att ndmna tvd exempel: 1995 skrev Deborah Hicks en
6versikt om diskurs, lirande och undervisning i Review of Research in Edu-
cation, och 1997 skrev Graham Nuthall ett kapitel om elevers tinkande och
larande i klassrum i International handbook of teachers and teaching”. Un-
der 2000-talet har ocksa flera artiklar med 6versikter 6ver klassrumsforsk-
ning publicerats (se t. ex. Nuthall, 2005; Chaudron, 2001). For den historiskt
intresserade r Biddle (1967) och Hoetker & Ahlbrandt (1969) fortfarande
intressanta, framfér allt f6r att de synliggor den tidiga klassrumsforskningen.
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I ett svenskt och nordiskt perspektiv dr de befintliga dversikterna 4n firre,
framfor allt med avseende pa de senaste drens utveckling. Jag har sjily, i ett
kapitel skrivet 1998 tillsammans med Sverker Lindblad i den danska boken
"Pedagogikk - en grundbog for et fag” gjort en beskrivning av forskning
med fokus pé elevers interaktion. I en ndgot reviderad version publicerades
kapitlet ocksd i en svensk 6versittningen av boken, 2001. Trots detta relativt
sena publikationsdatum kan kapitlet inte séigas ge en rittvisande bild av den
aktuella klassrumsforskningen, dels mot bakgrund av utvecklingen sedan
kapitlet skrevs, dels mot bakgrund av dess ndgot sniva fokus.

Till sist: jag har anvint data och resultat jag har tillgdng till for att
exemplifiera dir det behévs. Detta innebir inte att den forskning jag sjilv
ar inblandad i dr viktigare att diskutera eller mer exemplifierande #n den
forskning som bedrivs av de ménga synnerligen kompetenta kolleger vars
resultat och arbete hir inte kan ges ett tillrackligt utrymme.

Disposition

Oversikten bestar av sex delar: ovanstiende inledning (del I), en 6versikt
over filtet (del IT), en genomgéng av nagra av klassrumsforskningens grund-
liggande resultat (del III), en genomgéang av forskare och forskargrupper
inom olika omraden (del IV), en genomgang av ndgra férandringar med av-
seende pé klassrumsforskningens design, faltarbete och analys (del V) och
avslutningsvis en kort presentation av ndgra omraden som man p4 basis av
genomgangen kan hivda att vore angeligna for klassrumsforskningen av
idag att ta tag i (del VI).

FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE 13
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Klassrumsforskningen befinner sig for nérvarande i efterdyningarna av
ett samhillsvetenskapligt perspektivskifte, dar grundférstéelserna av hur
sociala praktiker uppritthalls och etableras foriandrats. Den férandringen
handlar om en forskjutning fran en forstaelse av sociala praktiker som i
betydande grad determinerade av stabila sociala strukturer, till en forstéelse
av sociala praktiker som situationellt konstruerade.

Detta skifte i perspektiv ir av relevans fér klassrumsforskningen pa flera
olika satt. For forskning om larande och socialisation, bade i allménhet och
med avseende pa mer specifika frigor som till exempel genusidentitet, inne-
bir det en genuin omprévning av relevanskriterierna fér klassrumsforsk-
ning. Dir man under en lingre tid kunna tinka sig, som #r fallet i ménga av
klassrumsforskningens klassiker, att det finns en ganska sjilvklar relation
mellan klassrummets undervisningsinnehall och elevers lirande dr det idag
en empirisk fridga om klassrummet éverhuvudtaget dr relevant for elevers
larande, och i sa fall pa vilka sitt. Detta innebdr alltsa att klassrummet, och
didrmed ocksd klassrumsforskningen, férlorat monopolet for férklaringar
till elevers lirande och identitetsformering.

Samtidigt har klassrumsforskningen ocksé en mojligen betydelsefull roll
i den hir fortfarande pigdende utvecklingen. Den teoretiska argumenta-
tionen for de sociala, kulturella och interaktionella férstaelserna av ldrande
och socialisation dr enligt mdngas bedémning (inklusive min egen) 6ver-
tygande, dven om det givetvis finns oenighet om vilka aspekter som bor
betonas, och hur dessa skall férstas relativt varandra. Men dven om det vid
det hir laget finns ett betydande antal empiriska studier av lirande och so-
cialisation inom det perspektiv dir man ser begreppen som i allt visentligt
konstituerade i méten mellan manniskor och artefakter finns det fortfaran-
de ett glapp mellan de teoretiska insikterna om lirande och lirandets natur,
och empiriska studier som visar hur detta gors i praktiken. Med avseende pa
detta finns det alltsd ett stort behov av klassrumsforskning, men det 4r inte
helt enkelt att beskriva hur den forskningen borde vara beskaffad for att
effektivt besvara frdgor om lirande och interaktion.

Tva svenska lirande- och socialisationsteoretiker som ur vad som idag
kan framsta som ganska olika utgdngspunkter bada tillsammans med sina

14 FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE
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kolleger och doktorander drivit detta paradigmskifte dr Roger Silj6 (t. ex.
2000, 2005) och Ference Marton (t. ex. Marton & Tsui, 2004). Skillnaderna
till trots (och de skillnaderna ar betydande, men inte fér detta argument) ér
de bada en del av samma f6érindring i riktning mot en uttalat interaktionell
och konstitutiv syn péa lirande. Bland nordiska forskare som bidragit till
utvecklingen hir finns Yrjo Engestrém (t. ex. 2005) och Steinar Kvale (t. ex.
Nielsen & Kvale, 1999). Internationellt och utéver de redan ndmnda ir de
mest betydelsefulla forskarna Barbara Rogoff (t. ex. 2003), Derek Edwards
och Neil Mercer (t. ex. 1987) Jean Lave (t. ex. Lave & Chaiklin, 1993) och
James Wertsch (t. ex. 1998).

Ur ett klassrumsforskningsperspektiv finns ett antal intressanta konse-
kvenser av denna socialt orienterade perspektivforskjutning. Fér det forsta
innebiar forstdelsen av ldrande och socialisation som socialt konstituerade
och situationella processer att det f6r forskare med ett intresse for, till ex-
empel, hur barn lir sig i klassrum, blir av avgérande betydelse att kiinna till
hur dessa processer gar till. Det dr nédvindigt att empiriskt studera proces-
ser i sig, i klassrum, om man vill férstd det ldrande och den socialisation
som sker i dem. Utdver att l4sa ldroplaner, inhdmta enkét- och intervju-
svar och lidsa dokument maste man, i konsekvens med sina utgdngspunkter,
ocksd studera och beskriva de interaktionella processer i vilka lirande och
socialisation sker. Detta dr dock inte ndgot nytt, tvirtom &r ett tinkande av
den hir karaktéren en av huvudanledningarna till att klassrumsforskningen
intresserat sig fér det som hinder i klassrum. Det som det sociala skiftet
bidrar med ir att ytterligare férstirka synen pa betydelsen av det manniskor
gor i klassrum, och diarmed ocksé bidra till ett 6kande behov av kunskap om
klassrummets sociala processer.

Det som delvis gér detta argument dn mer betydelsefullt inom socialt
baserade f6rstaelser av ldrande och socialisation 4n tidigare &r att man inom
en betydande del av den sentida ldrande- och socialisationsforskningen tin-
ker sig att det dr sjilva interaktionsdeltagandet och dess férandringar som
ar larande och socialisation. Jean Lave (1993) formulerade detta som att 13-
rande skall ses som férindrat deltagande i sociala aktiviteter. I samma tra-
dition har Barbara Rogoff (2003) argumenterat. Man kan alltsd hivdas anta
att den interaktion man studerar 4r ldrande och socialisation i sig. Detta ar
en annan forstaelse av manniskors agerande 4n de som tinker sig att sociala
handlingar 4r att forstd som ett medel for etablerandet av, eller uttryck for,
andra fenomen, som till exempel kognition eller sociala strukturer. Kogni-
tion, till exempel, kan ses som ett fenomen som #r svart att studera i sig,
men som man kan komma 3t genom att studera de ménniskors agerande
vars kognitiva utveckling man #r intresserad av. Med detta perspektiv pa
relationen mellan genererande strukturella fenomen (som kognition eller
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samhillsordning) och klassrummets processer dr processerna férvisso in-
tressanta, men inte i sig, utan som ndgot man kan anvinda for att forstd
det man egentligen ir intresserad av. Inom det perspektiv dir man ser del-
tagandets forandring som det som konstituerar lirande i sig 4r processerna,
och det sitt pa vilket de 4r organiserade och férindras, intressanta i sig. Med
en sddan syn pa klassrumsprocesser kan man hivda att det 4r av &nnu mer
avgérande betydelse att kinna till vad som hiander i dessa klassrum.

Man kan alltsd hiavda att klassrumsforskningen kan ses som en i allra
hogsta grad relevant del av forskningen om lirande och socialisation, dir
det pagdende perspektivskiftet bdde innebir att tidigare argument foér dess
relevans forstirkts, samt att nya tillkommit. Det dr dock viktigt att komma
ihag att den teoretiska férindring som dgt rum inte i huvudsak har skett
inom ramen fér empiriskt driven forskning i klassrum. Som konstaterades
ovan sé har den forskningen i huvudsak varit teoretiskt driven. I den méan
den sociala perspektivforskjutningen forlitat sig pd empiriska data s& har
detta skett med hjilp av data insamlade utanfor skola och klassrum. Det ir
delvis ocksa s att den sociala férstielsen av lirande och socialisation delvis
formulerat en ganska skarp kritik av hur skolor och klassrum fungerar, med
argument fér att det som ir avgdrande betydelse sker utanfor dessa. Detta
giller kanske allra fraimst de amerikanska bidragen fran Barbara Rogoff och
Jean Lave, dir vardagslivets ldrande stills i empiriskt fokus och tillskrivs en
mer virderad position dn det ldrande i traditionella klassrum. Négra fors-
kare, till exempel forskargruppen knuten till Ference Marton i Géteborg
(t. ex. Runesson, 1999; Emanuelsson, 2001) samt Edwards & Mercer (t. ex.
1987), har dock bedrivit sitt arbete inom skolans ram, med mer eller mindre
uttalade skolutvecklingssyften. Med hjilp av sa kallade "lesson studies” el-
ler "learning studies”, utvecklingsprojekt dér man tillsammans med lérare
under en period aktivt arbetar med att systematisera presentationen av
innehall, har man nétt mycket goda forbéttringar i elevers lirande av vissa
specifika lirandeinnehéll (se Holmqvist, 2006, for en samling artiklar, och
referenser till ytterligare arbeten).

I stort sett samtidigt med genomslaget f6r de sociala situerade perspek-
tiven pd liarande och undervisning har det skett en parallell utveckling av
helt annat slag, med direkt relevans for undervisning och lidrande. Denna
utveckling handlar om de stora internationella jamférelser, i férsta hand om
de av OECD genomférda PISA-undersékningarna (Program for Internatio-
nal Student Assessment) och de av IEA (The International Association for
the Evaluation of Educational Achievement) genomférda TIMSS-under-
sokningarna (Trends in International Mathematics and Science Study), som
fatt ett stort genomslag pd manga olika nivéer. Det mesta som har att gora
med de hir undersékningarna ir inte direkt relaterat till klassrumsforsk-
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ning, men inom TIMSS har ett antal videostudier av klassrum genomférts,
rapporterade i Hiebert et al (2003). Undersékningarna, och deras resultat,
har dock haft ett mycket stort genomslag, och indirekt gett upphov bland
annat till den omfattande Learner’s Perspective Study (Clarke, Keitel & Shi-
mizu, 2006) och till den pagdende Pisa+-studien i Norge (Klette & Svein,
2006). [ forhallande till perspektivskiftet i synen pé lirande-undervisning dr
de hir studierna inte en del av detta, utan representerar snarare ett intresse
for larande och undervisning som i frsta hand 4r ute efter att utveckla och
forbattra undervisning, med en tydlig férankring i framfér allt amerikansk
skola och undervisning.

Till sist, bdde i Norden och i évriga vérlden (se t. ex. Hellermann, 2008),
sa har det under de senaste aren, framfér allt i Sverige (se t. ex. Lindblad &
Sahlstrém, 2001) och Finland (se t. ex. Tainio, 2007), skett en snabb 6kning i
antalet samtalsanalytiska studier av klassrumsinteraktion. Samtalsanalysen,
som under 19go-talet i praktiken inte alls studerat klassrum (t. ex. finns det
inte ett enda klassrum representerat i Duranti & Goodwin (1992), Drew &
Heritage (1992), Ochs, Schegloff & Thompson (1996), alla tre samtalsanaly-
tiska samlingsvolymer med stort genomslag). Detta innebér att det under
borjan av nittiotalet kommit en del ny klassrumsforskning som i vissa avse-
enden ir en direkt konsekvens av det ovan skissade perspektivskiftet, med
ett uttalat intresse fér lirande och undervisning, samtidigt som det ocksa
finns ett ganska stort antal samtalsanalytiska studier som i férsta hand ar
intresserad av grundforskning om klassrumsinteraktion, och endast i andra
hand intresserar sig for frdgor om undervisning och ldrande.

Utoéver klassrumsforskning med intresse for socialt konstituerat lirande,
internationell komparativ klassrumsforskning och samtalsanalytisk klass-
rumsforskning kan man ocksd identifiera ytterligare flera filt med sirskilda
amnesdidaktiska intressen. De mest betydande omradena hir ar klassrums-
forskning med inriktning pa andrasprékslidrande och sprakligt lirande i all-
minhet, och klassrumsforskning med intresse for naturvetenskap- och ma-
tematikundervisning. De hir omrddena kommer som sagt att bara berdras
som hastigast i versikten.

Ovanstdende skiss r givetvis bara ett av ménga sitt att rita en karta 6ver
klassrumsforskningens ldge idag. Den &r eklektisk i sin kategorisering, och
det finns manga mojligheter att inkludera studier i fler &n en av dessa kate-
gorier. Den representerar dock relativt vil den huvudsakliga gemensamma
referensram inom vilken de olika studierna som diskuteras nedan ror sig, och
fungerar enligt min bedémning vl f6r att organisera inledningen av en forsk-
ningséversikt, som hirnist skall diskutera nigra av klassrumsforskningens
grundliggande resultat, och négra kontroverser i anslutning till detta.
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Inom ett fyrtiodrigt filt med tiotusentals publicerade texter dr det rimligt
att anta att det bor finnas en stabil kirna av etablerade kunskaper. Detta dr
delvis sant, men som ocksa kort nimnts ovan delvis osant, eftersom den om-
stopning av hur man férstar kirnprocesserna larande och socialisation som
intriffat ocksd inneburit en omprévning av etablerade sanningar. Det finns
dock ett etablerat kunnande om hur klassrummets interaktion dr organise-
rad, framfor allt med avseende p& organiseringen av turtagande, dir begrepp
som initiering, respons, evaluering (IRE), tva-tredjedelsregler och skillnader
i férutsittningar for elevers och lirares deltagande finns ganska vil beskriv-
na. [ mindre utstrickning &n man kan férvinta sig finns det etablerad och
héallbar kunskap om hur man skall undervisa s3 att elever lir sig s bra som
mojligt (se Nuthall, 2005, for en diskussion). Hir har dock svenska forskare
bidragit med viktiga resultat.

IRE: Initiering - Respons - Evaluering

Initiering-respons-evaluering, eller IRE, 4r en samtalsstruktur som fatt
mycket uppméirksamhet inom klassrumsforskningen, badde som ett forsk-
ningsresultat, och didaktiskt normativt. Ibland beskrivs samma samtals-
struktur ocksd pa engelska som IRF, dvs. Initiation, Response, Followup,
dock utan att det med avseende pa de flesta syften finns négon storre skill-
nad i betydelse mellan de tvé anvindningarna. I ssmmanfattning kan man
sdga att IRE i ménga normativa avseenden anvinds som en modell for hur
den goda pedagogen inte skall géra — eftersom det antas 13sa elever i styrda
roller, utan stérre mojligheter till inflytande.

IRE handlar i korthet om att ndgon, i pedagogiska sammanhang nistan
alltid lararen, initierar en handling av négot slag (I), till exempel en fraga.
Den hir handlingen pekar framat mot ett svar, en respons (R). Oftast ar det
elever som star fér den hir responsen. Den hir responsen bedéms sedan
av den som initierade handlingen, i det hir fallet liraren, i en evaluerande
tredje tur (E). Transkript 1 nedan, fran ett amerikanskt material inom pro-
jektet Svensk skolkultur: klassrumspraktik i komparativ belysning KULT
(se t. ex. Emanuelsson & Sahlstrom, 2008), 4r ett typiskt exempel pd en "en-
kel” IRE-sekvens.
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Transkript 1. IRE i undervisning.'

NAGRA AV KLASSRUMSFORSKNINGENS RESULTAT OCH KONTROVERSER

1. Lirare Initiering So: >what do you think they look like?<

2. (3.0)

3. Lérare I'm asking you >what do you think you- they look
like?<

4. (r5)

5. Larare Maybe I can give a hint of what this should look like.

6. (25)

7. Lérare ((pekar pé foérsta ekvationen pa tavlan))
this one cross- what- is it linear or non-linear?

8. (1.0)

9. Elev Respons line[ar.

10. Lirare Evaluering line[ar.

I rad 1 stéller liraren en fraga, dvs. hon initierar en handling. Hon far ut-
veckla fragan i rad 2, 4 och 6, och fér s& sméningom en respons, i rad 8, som
hon i rad g evaluerar som korrekt.

De férsta forskarna som beskrev turtagandeménstret Initiering-respons-
evaluering var ett amerikanskt forskarlag lett av Aarno Bellack, dven om
Bellack et als beteckningar pa det som sedan dess kommit att kallas initie-
ringar, responser och evalueringar dr ndgot annorlunda ("structuring” eller
"soliciting” fér initieringar, samt "reacting” for evalueringar). Titeln pa deras
huvudtext fran 1966, "The Language of the Classroom”, skvallrar ocksd om
att anspraken pa forskningen var hogt stillda — man var ute efter att géraen
systematisk beskrivning av sprikanvindning i klassrum. Bellack och hans
kollegers syfte var dock inte i forsta hand att beskriva turtagande i sig (och
det perspektiv pé turtagande de och senare efterféljare i samma tradition
har, 4r delvis annorlunda 4n den samtalsanalytiska som idag vunnit ett bety-
dande genomslag, se t. ex. Lundgren, 1977; 1978; Halliday, 1973, 2006), utan
att “ta reda pa vilken deltagare — lirare eller elev — som pratar om vad, hur
mycket, nir, under vilka forhallanden, och med vilka konsekvenser” (Bel-
lack et al, 1966, s. 2).

Bellack et al var inspirerade av filosofen Wittgensteins teori om spréaklig
interaktion som sprakspel (Bellack hade t.o.m. studerat fér Wittgenstein).
Sprakspelsteorins utgdngspunkt ir att det 4r i sprikanvindning som bety-

Transkriptionen ér en forenklad variant av vad man anviinder inom samtalsanalysen. Kolonet i rad i

stér for ett forlangt ljud. Pilspetsarna i rad 1 indikerar att talet inom dem &r snabbare 4n omgivande tal.
Fragetecken indikerar stigande intonation, punkt fallande intonation. Tidsangivelserna inom parente-
serna anger lingden pé tystnaden. Ett franskt streck i slutet av ett ord (-) indikerar avbruten intonation.
Hakparenteserna i rad g indikerar det stille dir ett dverlapp i samtalet inleds.
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delser och mening skapas. Mening och betydelser ir alltsd inte knutna till
bestimda ting eller skeenden ”i verkligheten”, utan de {4 sin betydelse i de
olika sprakspel dir de ingar. Sprakspel ir kontextbundna och regelstyrda,
och kriver kunskap om reglerna for att kommunikationen skall lyckas.

Bellack et ser pa interaktionen i klassrum som en serie pedagogiska drag.
En sekvens av drag utgor, i vissa ménster, en undervisningscykel. Dessa
cykler kan kategoriseras utgdende frén innehdll och metodik. Bellacks et
al kanske viktigaste resultat r att de pa ett systematiskt sétt visar hur hért
lirardominerad klassrumsinteraktionen ir, sdvil kvantitativt som struktu-
rellt (se Bellack et al, 1966, kap. 3). Liraren pratar ungefir tva tredjedelar av
tiden, och elevernas méjligheter att komma till tals 4r i huvudsak genom
att svara pa en lararfraga. Vanligtvis dr det ldraren som initierar, eleven som
svarar och liraren som evaluerar. Initieringen &r vanligtvis en fraga.

Genomslaget av Bellacks forskningsresultat blev betydande i Norden. Har
skall jag bara nimna tva av de mer kinda nordiska analyserna, Ulf P. Lund-
grens (1972) och Christina Gustafssons (1977) undersokningar. Ulf P. Lund-
gren (1972, se ocksa vidareutveckling i Lundgren, 1977) anvinder och vidare-
utvecklar Bellacks modell for analyser, delvis i nidra samarbete med Bellack.
Lundgrens viktigaste bidrag bestér i att han sitter in sprakspelsanalyserna i
det som kom att kallas "ramfaktorteorin” (s e Dahlléf, 1967; Lundgren 1972).
Dahllof preciserar i ramfaktorteorin ett antal variabler, ddr undervisningens
resultat ses som en funktion av elevgruppens férutsittningar, studiemalets
nivd och den tid som lagts ned pd momentet ifrdga. P4 grundval av dessa
teoretiska 6verviganden gér han ett utkast till en makro modell, dar utfallet
av skolformer relateras till inskjutna variabler och processvariabler, medan
nivaresultat ses som beroende variabler. Lundgren (1972) vidareutvecklar
Dahllofs ramfaktorteori. Lundgren anger tva syften med den empiriska stu-
die som han genomforde i sitt avhandlingsarbete, dels att utveckla modeller
for analyser av relationer mellan organisatoriska ramar fér undervisningen,
undervisningens genomférande och dess resultat, dels att visa hur undervis-
ningsprocessen kan férsts och analyseras ur ett liroplansteoretiskt perspek-
tiv med begrepp som styrgrupp, tidsramar, innehéllsangivelser i liroplaner,
och sammanséttning av skolklassen. En avgorande podng &r att handlingar i
en kontext — politiskt baserade mal och tilldelningar av resurser - far impli-
kationer for handlandet i en annan kontext — i undervisningen.

Lundgren knyter samman alltsd samman ldroplansteoretiskt arbete med
lingvistiska analyser av klassrumsinteraktionen, och drar bland annat slut-
satsen att elever med olika social bakgrund har olika kompetens att hantera
klassrumsspraket. Denna skillnad byggs enligt Lundgren ut efterhand s8 att
skillnaderna i kunskaper dkar mellan elever med olika tillgang till det sprak
som krivs.
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Christina Gustafsson (1977) fortsitter denna utveckling, genom att under-
soka hur elevers pedagogiska roller formeras, och om olika elever beméts
pé kvalitativt skilda sitt av olika larare. Hon anvinder sig dels av tidigare
inspelade material, dels av ett nytt material fran i huvudsak matematikun-
dervisning i mellanstadiet. Gustafsson (1977) visar att den stabilitet i under-
visningsménster som visats av andra ocksa finns i det av henne analyserade
materialet. Hon finner dock inte nigra kvalitativt tydligt &tskilda roller.
Elever deltar olika mycket i undervisningen, men liraren instruerar dem pé
ungefir samma sitt och eleverna utnyttjar likartade sprékménster. Under-
visningen dr enhetligt genomférd utan hinsyn till elevernas olikartade er-
farenheter och férutsittningar. Detta medfér ocksa att skolans mojligheter
att ta hiansyn till skillnader mellan eleverna vad giller inlirningsstrategier
och sitt att forhalla sig till spriket i praktiken dr begrinsat.

Bellack och hans kollegers resultat, framfér allt med avseende pé turtagan-
de i klassrum, utvecklades av tva brittiska lingvister, Sinclair & Coulthard,
som 1975 publicerade sina resultat i en bok som heter "Towards an analysis
of discourse” (dir titeln uttrycker syftet att forhalla sig mer generellt till
sprakanvindning dn bara klassrumsinteraktion). Sinclair & Coulthard har
byggt sitt analyssystem pa Bellack et al (1966), och 1975 publicerades deras
"Towards an analysis of discourse”, som satt standarden for ett stort antal
senare lingvistiska analyser. Sinclair & Coulthards syfte var dvergripande
diskursanalytiskt man ville hitta ett sitt att beskriva strukturen i spraklig
interaktion. Orsaken till att denna grundforskning utférdes i klassrum var,
enligt Sinclair & Coulthard, att klassrum representerar en enkel typ av dis-
kurs, med tydliga roller, gemensamma betydelser och ett genuint intresse
for att kommunicera hos alla deltagare (Sinclair & Coulthard, 1975, s 6).
Intresset 1ag i att hitta antydningar till en generell "grammatik” f6r samtal.

Det viktigaste resultatet av Sinclair & Coulthards arbete 4r utvecklandet
av IRE-triptyken, som &r ett siardrag hos klassrumsdiskurs som accepteras
inom de flesta skolbildningar. Sinclair & Coulthard har ocksé ¢kat forstael-
sen av de regler som gor att det som grammatiskt r en fraga (t. ex. "Ar det
inte lite kallt hir inne?”) i praktiken uppfattas som ett kommando ("Sting
fonstret!”).

Bade Bellacks et al och Sinclair & Coulthards klassiska studier &r i férhal-
lande till sina ansprak metodologiskt delvis problematiska, eftersom bada
forskarlagen i sin design valt att styra ganska hért ver vad som kunde och
inte kunde hinda i de lektioner som spelades in, vilket givetvis fr konse-
kvenser fér den méjliga variation som kan framkomma i det empiriska ma-
terialet (se diskussionen nedan, samt Lindblad & Sahlstrém, 2002). Bellack
et al (s. 251) beskriver sjilva sitt uppligg som “en kompromiss mellan rigo-
rosa experimentella laboratorieprocedurer och mera informella fall-histo-
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rie- ("case history”) metoder. Lirarna var till exempel anvisade vad de skulle
undervisa om. Sinclair & Coulthard (1975) anvinder ett liknande uppligg,
med bland annat féreskrivet undervisningsmaterial.

En studie med ett mer naturalistiskt férhallningssitt till IRE dr den ame-
rikanska sociologen Hugh Mehans 1979 bok "Learning lessons”, dir etno-
grafisk metod anvindes i filtarbete. Mehans syfte dr att beskriva deltagares
interaktionella arbete i klassrumsinteraktion, i explicit opposition mot vad
han beskriver som "quantification studies”. Mehan gor bland annat ett vik-
tigt bidrag till forskningen om IRE, dir han visar att IRE-triader inte enbart
kan forstds som lokala tre-turstrukturer, utan behéver forstas som konstitu-
enter i lingre kedjor av hindelser (f6r en initierad diskussion av "Learning
Lessons”, se Macbeth, 2003).

De hir tre forskarlagen - Bellack, Sinclair & Coulthard och Mehan - kan
sdgas ha etablerat begreppet IRE, dven om det inte for ndgot av forskarlagen
var det egentliga syftet med undersékningarna. I senare forskning har bland
andra den kanadensiska forskaren Gordon Wells och kolleger dgnat sig at
att diskutera och utveckla begreppet (Wells, 1993; Nassaji & Wells, 2000).
Hans forskning har framfor allt handlat om att utvidga funktionen hos de
evaluerande tredjeturerna, och visa att de gor mer arbete 4n enbart evalue-
ring. Sahlstrém (2002, 2003) visar ocksd hur elevers responser, och uteblivna
sddana, dr av betydelse fér hur liraren konstruerar sin initierande tur. De
senare resultaten kan anvindas for att kritisera den bild av passiva elever
som dominerar framfor allt den tidigare klassrumsforskningen — men mer
om det lite lingre fram. I Hellermann (2003, 2008) och Lee (2006) finns
ytterligare exempel pa utvecklingen av forskning om IRE.

Ett exempel pa en undervisningssekvens som inte féljer ett enkelt IRE-
monster, men dir den samtalsstrukturen 4nda ar relevant, finns i transkript
2 nedan. Utdraget visar tydligt tre saker: 1) att undervisande samtal inte
enkelt 4r en frga om att en I foljs av en R som f6ljs av en E, 2) att elever
ocksa kan initiera handlingar i klassrum, och 3) att en orientering mot IRE,
trots dessa invindningar, forekommer i klassrumsinteraktion. Utéver tidi-
gare anvinda transkriptionssymboler anvinds hir understreckning for att
markera emfas, (.) for att indikera en mikropaus p& mindre 4n o.5 sekunder,
och .hh fo6r att markera en inandning.
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Transkript 2. Exempel pa komplex IRE-sekvens.
1. Initiering Lérare: va kan man alltsd utl6sa av den termen eller den-

den siffra som stir i samband med x i en sin hir

formel.

2. (35)

3. Initiering Elev: vadda.

4. Initiering Elev: va

5. Initiering Elev: va snackar du om

6. Initiering Elev: va

7. Elever: ((skrattar))

8. Respons Lirare  vi har () tre stycken formler

9. Evaluering Malin: ja

10. Respons Lirare: va kan man allts siga om femton (.) tie () tva. ()
direkt nir ni far en san dir formel d& kan ni siga
ndt om dom hir (.) i alla fallhh hur dom &r inbérdes

IL (r0)

12. Respons Elev: eh

13. Respons Malin: >vilken ordning dom ir eller<

14. Eval. - Initiering Lérare: ja- nie inte vilken ordning men hur dom lutar

15 Respons Jonas: hog lag eller eh (.) mitt emellan.

16. Evaluering Larare: visst

Transkript 2 visar att ett tinkande om IRE-sekvenser som ir baserat pa en-
skilda turer i rita rader inte ar rattvisande. Rad 1 4r en oproblematisk initie-
ring, men den f6ljs inte av responser till den initieringen, utan av en paus,
foljt av elevernas "vaddd” och "va”. De hir elevyttrandena fungerar som ini-
tiativ till reparationer, for att anvinda en teknisk term frdn samtalsanalysen
(se Schegloff, Jefferson & Sacks, 1977 for en klassisk referens), vilket star-
tar vad man inom samtalsanalysen beskriver som en "insert sequence”, dvs.
handlingar som gors inom ramen fér en éverordnad handling (se Schegloff,
2007, f6r en bra introduktion till handlingssekvenser). Det som behdover re-
pareras ir lirarens initierande tur, som inte fungerat adekvat nog fér att
gora det mojligt for eleverna att besvara frigan. De hir elevinitiativen féljs
ocksa av en ldrarrespons, i rad 8, som i sin tur foljs av en elevtur, i rad g,
som bist kan beskrivas som en evaluerande tur. Liraren fortsitter sedan
formuleringen av sin fraga, och far i rad 12 en respons pa den handling som
paboérjades i rad 12.

Raderna 3-10 kan beskrivas som en sekvensexpansion, dir deltagarna i
ett samtal behéver inflika frdgor och svar for att kunna besvara den fraga
som stillts initialt. Eleverna visar sig utan problem kunna ta den aktiva roll
som litteraturen ofta beskrivit som reserverad for ldraren (se t. ex. Cazden,
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1988), framfor allt med avseende pa initiering men ocksé med avseende pa
evaluering av den respons som liraren levererat.

Den evaluering som ldraren gor i rad 14 forstds av eleven Jonas som en
fraga — som han besvarar i rad 15. Det svaret evalueras av ldraren i rad 16 som
korrekt. Aven om det inte 4r helt uteslutet att rad 15 skulle kunna vara en
fraga sa ar det rimligare, badde av innehéllsliga och samtalsstrukturella skail,
att beskriva det som en utvecklad evaluering. Men en elevs orientering mot
yttrandet som en friga gor att ldraren i rad 16 "gér med pd” att rekonstruera
yttrandet som en friga (med vissa innehéllsliga konsekvenser; "hur dom lu-
tar” 4r principiellt annorlunda 4n "hég, 1ag, mittemellan”).

Aven om observationerna ovan kan anvindas for att problematisera IRE-
monstrets relevans s innebir invindningarna inte att IRE-monstret skulle
vara en felaktig beskrivning av den aktuella sekvensen. Snarare ir det sd att
det som hinder mellan raderna 1 och 14 i utdraget tydligt ir orienterat mot
att stilla och besvara en fraga, och att vid tillfille kommentera relevansen
av svaret i relation till fragan.

Den hir typen av sekvenser dr inte begrinsade till klassrumssamtal, eller ens
till institutionella samtal. I samtalsanalytisk forskning (se Pomerantz & Fehr,
1997 f6r en Gversikt) har man beskrivit motsvarande samtalsdrag i termer av
nirhetspar, 'adjacency pairs’ (fér originalintroduktionen av dessa begrepp, se
Sacks, Schegloff & Jefferson, 1974, for mer littillginglig lasning, se Schegloff,
2007). Av ndgon anledning har den pedagogiskt inriktade forskningen om
samtalsmonster i klassrum och den samtalsanalytiskt inriktade forskningen
om interaktion i ett mer bredare perspektiv under en 1&ng period inte forhal-
lit sig till varandra i ndgon stérre utstrickning (detta dr dock ndgot som delvis
ar under férindring, se s. 56-59). Det innebir bland annat att den pedagogiskt
inriktade forskningen om interaktionsménster kommit att hamna vid sidan
av den under de senaste dren mer blomstrande samtalsanalytiska forskningen
om samtalsorganisering, men ocksa att klassrum inte bestkts av samtalsana-
lytisk forskare i den omfattning man kunde ha férvintat sig.

I ssmmanfattning kan man siga att vad man kan beskriva som den all-
minna och i kanske alltfér ménga avseenden forenklade utbildningsveten-
skapliga forstielsen av IRE idag varken dr férankrad i den klassiska forskning
i vilken IRE genererades, eller i samtida forskning om turtagande. Framfér
allt hos Bellack et (1966), Sinclair & Coulthard (1975) och Mehan (1979),
men ocksd i den mangfald av arbeten, varav de mest centrala 4r nimnda
ovan, som fortsatt i de av klassikerna etablerade utvecklingslinjerna, finns
en reflexivitet och nyansering av de egna resultaten som inte till alla delar
aterspeglas i senare lasningar och anvindning, De mojligheter till samtida
utveckling och perspektiviring som erbjuds av samtida forskning om in-
teraktionsménster utanfor klassrum har inte heller fatt det utbildnings-
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vetenskapliga genomslag som kunde forvintas. Samtidigt har den samtida
samtalsanalytiska forskningen om turtagande inte férhallit sig till klass-
rumsklassikerna i den man man kunde ha férvintat sig. Som Wells (1993)
och Macbeth (2003, 2004) visar finns det alltsd méjligheter i vad man kan
bendmna IRE-forskningen i klassrum som inte dr utnyttjade.

Med nyanseringar, dir man framfor allt expanderar IRE till stérre sekvenser
(nagot bade Bellack et al och Mehan ir inne pd), och tillater insatta sekven-
ser inom dessa, fungerar begreppet fortfarande vil for beskrivning av larares
undervisning framf6r en helklass. Det dr dock viktigt att pdminna om att det
idag ar valdokumenterat (se Lindblad & Sahlstrém, 1999; Sahlstrém, 1999; Se-
lander, 2003) att ldrares undervisning framfér helklass minskar. I de nordiska
material som studerats med det intresset visar sig lirares undervisning fram-
for helklass sta for cirka 50 procent av tiden i undervisning. Resten av tiden
bestér av andra interaktionsformer (som eget arbete eller arbete i par eller
smagrupp), dir den undervisande diskurs som IRE-modellen 4r avsedd att be-
skriva och analysera inte dr dominerande. Relativt dessa interaktionsformer
ar IRE-modellen inte sirskilt limpad som huvudsakligt analysverktyg.

Tva-tredjedelsregeln

Invindningen om att IRE &r ett verktyg for beskrivning av i forsta hand
foreldsande undervisning dr 4n mer relevant med avseende pa IRE:s parhist
bland klassrumsforskningens klassiker: tva-tredjedelsregeln. Tva-tredjedels-
regeln lanserades ocksd av Arno Bellack och hans forskarlag i samma bok
franig66. Den var en sammanfattning av ett av deras resultat, som visade att
i genomsnitt sd pratade lidraren tva tredjedelar av tiden i klassrummet i deras
material. Som ett vetenskapligt resultat betraktat s& fick den ett dundrande
genomslag fér en bred publik. I Norden utvecklade och lanserade Einars-
son och Hultman (1984) tva-tredjedelsregeln for en svensksprakig lasekrets,
med ett tilligg dir de kunde visa att av elevernas tredjedel upptog pojkarna
tva tredjedelar. Einarsson och Hultmans bok kom att fa stor genomslag-
skraft och har anviénts flitigt i lararutbildningar i hela Norden.

Idag, drygt fyrtio &r efter publiceringen av Bellacks resultat, 4r det dags att
konstatera att tva-tredjedelsregeln forefaller ha levt ut sin tid som korrekt
beskrivning av organisering av klassrumsinteraktion, efter en 1dng period av
klassrumsdominans. I en genomgang av 50 ar av klassrumsforskning visar
Hoetker & Ahlbrandt (1969) att det fram till sextitalets mitt inte gatt att
visa att ndgra betydande férindringar av undervisningsmonster skett under
den perioden (se ocksd Gustafsson, 1977). Dock kan man, pa basis av nigra
mindre reanalyser av tidigare inspelade material (Lindblad & Sahlstrém,
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1999), stilla sig frigan om huruvida tva-tredjedelsregeln delvis ocksd visat
sig vara en konsekvens av de lirar- och undervisningsorienterade metoder
och tekniker klassrumsforskare i stor utstrickning anvint sig av. Dessa tva
aspekter diskuteras i tur och ordning nedan.

En férsta invindning relativt tva-tredjedelsregeln &r alltsd att undervis-
ning idag i stor utstrickning forefaller vara organiserad pa andra sitt 4n som
katederundervisning. Sahlstrém (1999, se ocksa Bergqvist, 1990; Liljestrand,
2002; Skolverket, 2003; Lindblad & Sahlstrém, 1999 for liknande resultat)
visar att det i ett material om drygt 160 lektioner innefattande ett drygt tio-
tal ldrare fran tva olika hogstadieskolor, inspelat 1993-1995, fanns i huvudsak
tre olika lektionstyper: lektioner som helt bestod av katederundervisning,
lektioner som nistan helt bestod av elevers eget arbete, och lektioner dir
bada arbetsformerna férekom. I gruppen blandlektioner var férdelningen
av katederundervisning och biankarbete i stort sett jimn. Resultaten visar
tydligt att en betydande del av lektionerna inte omfattades av arbetsformer
som kunde beskrivas som tva-tredjedelsrelaterade, eftersom bénkarbete
innebir att eleverna pratar med varandra i manga samtidigt pdgdende sam-
tal - vilket gor att eleverna pratar mycket mer an vad ldraren gor.

Relativt tidigare forskning forefaller man alltsé idag i stérre utstrackning
in tidigare anvinda lektionstid till elevers eget arbete. Lindblad & Sahlstrém
(1999) har jamfért tva datamaterial fran 1972-73 och 1993-95 och visar i sam-
manfattning att den dominans av eget- och smagruppsarbete som finns i
materialet frdn 93-95 saknas i materialet frdn 1973. Det tidigare materia-
let saknar ocksa helt lektioner diir eleverna arbetar under hela lektionen,
medan det 4r vanligt i det senare materialet. Det férefaller alltsg, givet den
lilla undersékningens begrinsningar, som om man sedan 1973 fétt in ett
delvis nytt arbetssitt i skolorna, dir elevernas egna aktiviteter padgar under
s3 gott som hela lektioner ocks3 i “teoretiska“ zmnen. Eva Osterlinds (1998)
avhandling stéder detta resultat (se ocksa Skolverket, 2003). Den hir bilden
far ocksa stéd av Urban Dahlléfs (1967, s 170-172) analys av tidigare genom-
forda undersékningar. Ocksd de resultat som Christina Gustafsson (1977)
erhéller frdn studier av mellanstadieklasser och Ulf P. Lundgrens (1972)
gymnasiestudier tycks i huvudsak stéda bilden av svenska sextio- och sjut-
tiotalsklassrum som dominerade av helklassmoment.

Aven de lektioner som visar sig innehalla bade arbets- och frontalmoment
ar annorlunda i de jamférda materialen. Blandlektionerna utnyttjas i det
nyare materialet i mycket stérre utstrickning till elevers eget arbete in i
materialet frén 1973, med undantag f6r lektionerna i matematik. Men detta
framfor allt till sin omfattning “nya“ arbetssitt forefaller inte ha férandrat
den "traditionella” 1irarledda undervisningen (i dessa tva datamaterial), som
fortfarande kan beskrivas med hjilp av begrepp som IRE-sekvenser.
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Det nyare materialet kan beskrivas som traditionella IRE-sekvenser “upp-
blandade“ med en stor mingd klassrumsaktiviteter som de lararfokuserade
modellerna inte kan beskriva. I tid domineras undervisningen i det nyare
materialet av den hir typen av arbete — d.v.s. arbete i par eller smagrupper
med olika évningsuppgifter. Callewaert & Nilssons slutsats (som &r i linje
med en omfattande 6vrig forskning, Callewaert & Nilsson, 1980, s 379-380)
om att klassrumsinteraktionen till sju &ttondelar #r lirardominerad vore
inte mojlig att dra pa basis av en analys av det nyare materialet.

En annan invindning relativt tvi-tredjedelsregeln rér karaktiren av vissa
av de historiska material dir man argumenterat f6r en betydande kvantita-
tiv larardominans. Aven om en historisk férandring i riktning mot mer elev-
aktiva klassrum 4gt rum finns ocksa stod i historiska data for att det redan
langt tidigare dn pa nittio- och tvatusentalet fanns en férdelning av under-
visningsformer som avsevirt begrinsade tva-tredjedelsregelns férklarings-
ansprak. Dessa studier dr dock som sagt inte sirskilt omfattande i skrivande
stund, men visar med avseende pd undervisningsformer ganska entydiga
resultat. Ett exempel pa detta ir fordelningen av arbetsformer i Callewaert
och Nilssons (1980) material. Detta material dr inte omfattande kvantitativt,
men har en relativt bred variation av inspelade undervisningsimnen med
flera olika lirare. Aven dessa forhallandevis tidiga inspelningar domineras
av blandlektioner, om #n i mindre utstrickning 4n i t. ex. Sahlstroms (1999)
material. Fordelningen av katederundervisning och biankarbete i blandlek-
tionerna dr i genomsnitt i stort sett lika som i nittiotalsmaterialen.

Det ir med andra ord uppenbart att tva-tredjedelsregeln (och IRE) som
analysmodeller f6r klassrumsinteraktion redan i de material som var sam-
tida for modellernas glansperiod var begrinsad till att diskutera bara delar
av undervisningen (med avseende pa klassikernas egna data finns dock en
bittre 6verensstimmelse mellan material och ansprak).

Men dven om man avgrinsar tva-tredjedelsregelns domin till katederun-
dervisning sa finns det empiriskt underlag for att ifrdgasitta om den &r, och
ndgonsin varit, korrekt, i alla fall om man med korrekt menar att den skulle
fungera som ett matt for mangden tal i klassrum. En forsta sddan invind-
ning dr baserad dels pd resultat frdn analyser av material frdn attio- och
nittiotalet (se t. ex. Granstrém, 1987; Sahlstrém, 1999), dels pa analyser av
material fran sjuttiotalets bérjan (Callewaert & Nilsson, 1980).

Sahlstrém (1999, se ocksd Sahlstrom & Lindblad, 1998) visar, med stdd i
bade 6versikter och niranalyser av utdrag av manga lektioner, att det fak-
tum att det pagdr en offentlig undervisning i klassrummet inte fungerar
som ndgot stérre hinder for elevers samtidigt pdgdende samtal. Elever, visar
det sig, anvinder betydande delar av lektioner fér att prata med varandra
ocksa nir det pdgdr undervisning i klassen. Om man inkluderar dessa samtal
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i berdkningar av férdelningen av talutrymme s blir siffrorna helt annor-
lunda 4n i tva-tredjedelsregelns formulering, med en betydande 6vervikt for
eleverna. De hir resultaten stéds av Alton-Lees et al (1993) resultat frdn Nya
Zeeland, som visar motsvarande drag. Icke publicerade egna genomgéngar
(2003-2004) av material vid International Centre for Classroom Research
(ICCR, ) visar ocksa att australiensiska, tyska och filippinska lektioner kin-
netecknas av ett for manga larare vilbekant faktum: att elever pratar samti-
digt som ldrare pratar.

Detta ir inte ett nytt historiskt fenomen. Genomgangar av Staf Callewae-
rt och Bengt-A Nilssons inspelningar fran 1972—73 visar att det ir vanligt
ocksa i deras material att eleverna pratar nir de enligt ldraren inte borde.
[ transkripten finns ocksd dterkommande kommentarer om elevernas ofta
forekommande samtal. Callewaert & Nilssons intresse var inte i férsta hand
att gora generella kartliggningar av interaktion, och deras forskningsverk-
tyg begrinsade pd manga sitt deras mojligheter att pé ett bra sitt kunna
studera elevernas samtidigt pdgéende tal. Men om de hade haft ett sidant
intresse s& hade funnits méjligheter redan da f6r en empiriskt grundad kri-
tisk diskussion av relevansen i tva-tredjedelsregeln och IRE.

Ovan har jag havdat att tv3-tredjedelsregeln kan ses som relevant bara fér
de delar av undervisning som &r katederundervisning, och dar endast det
offentliga klassrumssamtalet. Men dven om man gor det s& forefaller tva-
tredjedelsregeln som beskrivande modell vara ndgot problematisk nir man
konfronterar den med vissa samtida empiriska material. En svensk forskare
som gjort ett av f& mer ambititsa sentida férsék att kvantifiera klassrums-
samtal dr Johan Liljestrand (2002), som studerat gymnasieelevers samtal
om livsdskadningsfragor. Liljestrand visar 6vertygande att fordelningen av
offentliga talturer i hans material inte 4r en friga om tvé tredjedelar till
lararen och en tredjedel till eleverna. I Liljestrands material dr férdelningen
istdllet den att lararna pratar i genomsnitt 46 procent och eleverna i genom-
snitt 54 procent. Liljestrands undersékning dr givetvis inte av samma om-
fattning som Bellack et als studie (och skall inte i 6vrigt likstéllas med deras
arbete) men hans resultat visar and3 tydligt att 4ven inom den begrinsade
del av klassrumsinteraktion dar man pé basis av vad ett stort antal tidigare
klassrumsforskares resultat kunde férvénta sig en tva-tredjedelsorganisering
sa forefaller det idag vara mojligt att hitta andra slags fordelningar av talut-
rymme - férdelningar som dr av intresse bade for att de kan sigas utmana
den alltfér vanligt férekommande ldsningen av tva-tredjedelsregeln just
som en regel istillet for ett observandum, och for att dessa vad som férefal-
ler nya sitt att organisera deltagande pa i klassrum sannolikt ocksé kunde
bidra till den diskussion om skolors undervisning som de ursprungliga for-
muleringarna om tva-tredjedelsregeln gett upphov till.
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Einarsson & Hultmans (1984) utvidgning av regeln till skillnader mellan
pojkar och flickors deltagande i klassrumssamtal dr mot bakgrund av ovan-
stdende inte helt utan problem. Aven hir har Johan Liljestrand (2002) pre-
senterat data som motsiger de gingse uppfattningarna om unga kvinnor
och mins agerande i klassrumssamtal. I offentliga klassrumsdiskussioner
visar Liljestrand att flickorna i hans material i genomsnitt pratar 56 procent
av elevernas tid, medan pojkarna stér for 43 procent.

Elever utan inflytande?

En av de deskriptiva slutsatser, med normativa implikationer, som dragits
av den klassrumsforskning som arbetat med att driva och utveckla analyser
inom ramen fér en lirarorienterad IRE-ansats ir att elever generellt férsitts
i en passiv roll utan storre inflytande, dir deras funktion blir att ge svar
pa fragor dir liraren redan kidnner svaret (se t. ex. Cazden, 1986; Macbeth,
2003; for en diskussion av detta).

Till stor del 4r detta fortfarande en rimlig beskrivning. Men den fortryck-
ande automatik som IRE ibland framstills som en del av ir inte en rimlig
beskrivning av hur klassrumsinteraktion konstrueras av lirare och elever,
och den gor inte rittvisa fér det omfattande "mikroinflytande” som elever
har 6ver hur samtalen i klassrum organiseras.

En forsta invindning mot beskrivning av elever som interaktionellt pas-
siva och utan inflytande 4r den samma som formulerats relativt IRE och
tva-tredjedelsregeln: det finns betydande sjok av undervisning som &r orga-
niserad pa ett sddant sitt att eleverna faktiskt 4r 8lagda att ha ett inflytande
over sin egen interaktion, i binkarbetssekvenser. En annan invindning mot
elevers passivitet dr ocksd utanfor IRE och tva-tredjedelsregelns dominer,
och ror de samtal elever gor samtidigt som det pagér offentlig undervisning
i klassen. Bade i initiativet till de samtalen, och i genomférandet av dem,
sd har och utévar eleverna ett betydande inflytande 6ver det som hinder i
klassrummet.

Aven inom det offentliga klassrumssamtalet, men fortsittningsvis utan-
for den lararstyrda IRE-strukturens ramar, finns det betydande mojligheter
till elevinflytande. Ett exempel pa det finns i det tidigare diskuterade trans-
kript 2, raderna 3-6, dir eleverna tar initiativ till reparationer, och dirmed
ocksa far ett direkt och pévisbart inflytande &ver samtalets utveckling (ett
inflytande som delvis dr problematiskt i férhéllande till det matematiska
innehéllet, se Emanuelsson & Sahlstrém, 2008; se ocksa Liljestrand, 2002).
sammanfattning kan man alltsd siga att det ar l4tt att hitta exempel pa att
elever har ett betydande inflytande 6ver klassrumssamtal som befinner sig
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utanfor de typer av interaktion som klassikerna tvé-tredjedelsregeln och
IRE befattat sig med.

Intressant nog finns det utrymme for elevers inflytande ocksd inom pro-
totypiska IRE-sekvenser. Ett forsta sddant inflytande bestér i att det de facto
ir en elev som yttrar en respons, och som alltsd avgor vilket innehéll som
kommer att sigas i den sekventiella positionen. Responsens innehall far gi-
vetvis interaktionella konsekvenser, bdde innehéllsligt och sekventiellt.

Ett annat inflytande ir att avsaknaden av, eller en av liraren bedémd otill-
ricklighet i, elevers responser forefaller ha ett direkt inflytande 6ver lirares
initierande turer. Sahlstrom (2002, 2003) har visat att elevers handupprick-
ningar under en pagdende larartur har betydelse fér hur den aktuella ldrar-
turen konstrueras. [ en situation dir f3 elever har rickt upp handen fortsit-
ter ldraren att bygga ut sina turer med s kallade pabyggnadsenheter, vars
framsta funktioner visar sig vara interaktionella snarare 4n kognitiva, tills
tillrickligt ménga elever rickt upp handen. Att ricka eller inte ricka upp
handen har alltsé empiriskt visat sig vara ett sétt att som elev vara med och
samkonstruera lirares initierande turer.

Ett exempel pa det finns ocksa i ett tidigare diskuterat transkript, trans-
kript 1, dir de amerikanska elevers icke-responser till lirarens initiala fraga
("what do you think they look like”) gér att liraren s& sméningom omfor-
mulerar frégan till en antingen-eller-fraga ("linear or non-linear”). Det kan
framstd som s6kt att mena att detta dr en fradga om elevers inflytande. Men
man kan préva analysen genom att friga sig om det hade blivit annorlunda
om eleverna hade agerat annorlunda. Svaret pa den fragan ir i det hiar fallet
otvetydigt jakande — dven om agerandet denna ging bestod i att inte agera. I
sammanfattning kan man alltsd siga att den bild av elever som passiva mot-
tagare som #r implicit i IRE-strukturen och tva-tredjedelsregeln kan ifraga-
sittas bade "utifran”, pa basis av en analys av undervisning som inte bara IRE
och tva-tredjedelar, och "inifrdn”, pa basis av senare forsknings intresse fér
elevers inflytande inom IRE-sekvenser.

Elevers och larares deltagande
i plenarundervisning

Den samtalssituation som plenarundervisning utgor ir av ett lite speciellt
slag. Den kan som samtalssituation rimligast férsts som en dialog, dir den
ena samtalspartner dr liraren, och den andra samtalspartnern ir eleverna
som en kollektivt konstituerad samtalspartner. For att forstd organiseringen
av deltagande i plenarundervisning behdver man se att elevernas deltagande
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inte 4r av den individuella karaktir som deltagande i andra samtal 4r. Sam-
tidigt ar det i klassrumssamtalet, som i alla tvdpartssamtal, néstan alltid s&
att varannan tur tas av varannan talare. Det innebir att det efter att ldraren
pratat klart kommer en elev som talare. I ett vardagssamtal hade det sedan
kunnat komma in ndgon annan elev som talare, men inte i klassrummet.
Hir 4r interaktionen huvudsakligen organiserad s& att det efter att en elev
har pratat sa pratar ldraren.

Det hir sittet att organisera undervisning pa, dvs. som ett samtal dir den
ena samtalspartnern &r kollektivt konstituerad, far konsekvenser pd manga
olika sitt for elevers deltagande i detta samtal. De konsekvenserna ér direkt
relaterade till samtals grundlidggande organisering sa som den beskrivits inom
samtalsanalysen, framfor allt av Harvey Sacks, Emanuel Schegloff och Gail
Jefferson i den tidigare nimnda artikeln i tidskriften Language frén 1974.

Plenarundervisning innebir att eleverna stills infor ett interaktionellt di-
lemma: de skall d4gna sig at lyssnandehandlingar, utan att kunna rikna med
att f3 4gna sig &t den forvintade ersittningen for detta, ndmligen att sjilva
fa prata. Det ar helt enkelt s att alla inte kan vara med som aktiva lyss-
nare, men det gar inte heller att ha bara en elev som aktiv lyssnare. Fér att
plenarundervisningen skall fungera — ndgot som den dagligen gor, i manga
klassrum virlden &ver — sd dr det nédvindigt att hitta ett sitt att kunna en
kompromiss mellan de bidda omojliga ytterlighetspositionerna. Hir visar sig
samtalets organisering fungera som ett slags samtalsekonomi, dir det finns
en systematik som gor att det interaktionella dilemma som man kunde f6-
restélla sig vara ett stort problem kan hitta en smidig, om 4n inte kanske alla
gdnger sa rittvis, |6sning.

Det finns tre principiella lyssnarpositioner fér elever i plenarundervis-
ning. Den f6rsta dr “lyssnande” som uppvisad handling, dvs. att man 4r vind
mot den talande (liraren), att man tittar pa den talande, och att man nickar,
racker upp handen och i 6vrigt gor sitt jobb for att vara lyssnare. Den andra
moijliga positionen ir att man inte gor detta lyssnararbete, men att man hel-
ler inte pratar samtidigt med sin binkgranne. Den tredje moijliga positionen
ir att prata mer eller mindre tyst med sin bankgranne eller ndgon annan
elev samtidigt som ldraren pratar.

Den férsta tillgdngliga lyssnandepositionen dr uppvisat deltagande. Fér
den individuella eleven #r en av konsekvenserna av detta att det blir lat-
tare att vara uppmairksam pa stillen dir man kan komma in som talare.
De kollektiva konsekvenserna av uppvisat individuellt deltagande ir att ju
fler som gor detta, desto mer lyssnar gruppen. Detta dr ndgot som systema-
tiskt utnyttjas av lirare i relation till bland annat handupprickningar, dir
larare nistan alltid fortsatter att lagga till turkonstruktionsenheter ocksa
efter att ndgon elev rackt upp handen. Detta dr onddigt om man vill maxi-
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mera tempot i undervisningen, men bra om man vill kontrollera deltagande
i interaktionen pa ett effektivt sitt, eftersom en handupprickande elev gor
ett typiskt lyssnararbete — den uppstrickta handen gér att man inte sa latt
kan #dgna sig at annan aktivitet, och kroppen och blicken ir riktade mot
lararen.

Fér andra elever i klassen blir konsekvensen av att ndgon elev dgnar sig
at uppvisat lyssnande att det blir svarare for dem sjélva att f3 en tur - efter-
som konkurrensen dkar. Men samtidigt dr det ocksa att det blir littare for
andra elever att sjidlva antingen delta i smaprat parallellt med l4rarens prat,
eller vara tysta — det skapas ett utrymme f6r de elever som inte kan vara
med i det offentliga samtalet for att géra annat. Dessa andra elevers icke-
lyssnande innebdr att de elever som dgnar sig 4t uppvisat lyssnande far min-
dre konkurrens om att f3 offentliga beléningar for sitt lyssnande, men om
alltfér ménga elever dgnar sig &t sméprat eller icke-lyssnande s& kommer
situationen att kollapsa - vilket 4r anledningen till att ménga ldrare dgnar
mycket tid och kraft &t att pa olika satt uppritthalla elevers deltagande i
plenarsamtalet. Det dr dock viktigt att se att sméprat samtidigt som lararen
pratar inte dr ett problem som kan 16sas. Tviartom sa ir det en nédvindig
konsekvens av “katederundervisningen”. Nir man designar en situation dir
man vill att elever skall 4gna sig &t lyssnande utan att kunna prata offent-
ligt s& far man acceptera att en del av det prat som &r en slags ersittning
for det offentliga lyssnandet sker i samtal i bankarna. P4 det hir sittet har
alla elever ett inflytande 6ver alla andras lektioner, och mojligheterna och
begrinsningar for vad man kan gora ar i stor utstrickning definierade av
andra elevers samtidiga handlingar.

Deltagande i bankundervisning

Interaktion som inte utgdrs av plenarundervisning har studerats i avsevirt
mindre omfattning &n plenarinteraktion. I sin turtagandeorganisering, i
sin flexibilitet med avseende pd samtalsimne och i det sitt pd vilken ut-
vecklingen av binksamtalen dr beroende av vad deltagarna vet, sd pdmin-
ner binksamtalen om vardagsinteraktion, dvs. den typen av samtal vi f6r
utanfér en mer formell institutionell inramning. Det &r oftast ett ganska
litet antal deltagare, och de som deltar far ocksd mycket mer frekvent 4n i
plenarsamtalet egna talturer.

Den hir aspekten av binkarbete, dvs. att man inte genom sitt interaktio-
nella deltagande kan konstateras géra vad ldraren férvintar sig eller inte,
gOr att bankarbete dr en ovanligt vil lampad arbetsform for att hantera ett
klassrum dir ménga olika slags elever med olika slags intresse f6r skola och
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undervisning skall samsas. I binkarbete finns {8 sitt att s att siga on-line
bedoma vad elever dgnar sig at, och dirfér 6ppnar sig i den hir arbetsfor-
men stora mojligheter for elever att sjilva styra 6ver sina lektioner. Det dr
helt enkelt sd att ldraren inte har mojlighet att kontrollera dessa samtal, och
dirmed kan han eller hon inte heller avkrivas ansvar for dem. Det inne-
bir att ansvaret for vad som sker i bankarna ligger pa eleverna, och deras
nirmaste biankpartners. Binkarbete innebir alltsé en reell forskjutning av
inflytande fran liraren till eleverna (jfr Osterlind, 1998).

Variation, undervisning och larande

Efter ménga &r av bred och intensiv klassrumsforskning skulle man kunna
tro att klassrumsforskningen skulle vara klar 6ver vad som fungerar vil och
vad som fungerar mindre vil i klassrum med avseende pa ldrande. Frén vissa
grupper, kanske framfér allt praktiker och lirare verksamma i utbildning av
larare, finns ocksa férhoppningar om att klassrumsforskarna borde kunna
ge ganska tydliga anvisningar f6r hur undervisning bér genomféras for att
bli framgangsrik med avseende pé lirande av bestimda innehall. Med av-
seende pa detta dr dock viktigt att vara klar 6ver att det inom klassrums-
forskningen finns en stor variation med avseende pé intresset for att inom
ramen f6r det egna perspektivet diskutera praktisk tillimplighet av de er-
hallna resultaten.

Inom vissa forskargrupper (t. ex. inom den grupp som fram till 2006 hette
Utbildning-Kultur-Interaktion-Karriir UTKIK, sedan dess Studier av Var-
dagsliv i pedagogiska sammanhang — Vardagsliv, vid Uppsala Universitet)
har man inte direkt intresserat sig fér tillimpning, varken i kunskapsintres-
sen eller i utgdngspunkter, medan man i andra grupper, (t. ex. SMED-grup-
pens arbete vid Uppsala universitet, t. ex. i Almqvist, 2005) explicit intres-
serar sig for de har frdgorna, pd en genomarbetad teoretisk grund. Att inte
direkt intressera sig for tillimpning innebir dock inte att man inte menar
sig kunna bidra till utvecklingen av undervisning — men man ser sin uppgift
snarare som att skapa kunskap och férutsittningar fér reflektion. Exempel
pé resultat frin den hir typen av forskning som visat sig vara betydelsefulla
i praktiken &r dels de som diskuterats ovan, dvs. frigor om turtagande och
talférdelning, dels Ulf P. Lundgrens begrepp "lotsning” som fatt en bred
anvindning i olika sammanhang,

Aven i de forskargrupper dir man explicit intresserar sig fér dmnes-
relaterat lirande har det visat sig vara ganska komplicerat att beskriva hur
undervisning hianger ihop med lirande. Anledningarna till detta &r flera.
Det lirande som skall uppnas ir inte 14tt att tydligt definiera teoretiskt och
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in svarare att avgrinsa empiriskt (se ovan). En av klassrumsforskningens
nestorer, Graham Nuthall, som avled 2004, hivdar i en av de sista artiklarna
han skrev (Nuthall, 2005) att vara uppfattningar om elevers lirande i klass-
rum dr hopplost nertyngda av kulturella myter och (van)forestillningar,
som gor det omojligt att £ syn pa ldrandet i klassrummet. I artikeln, som ar
en ldng reseberittelse frdn hans karridr som klassrumsforskare, driver Nu-
thall en argumentation om vikten av att studera det lokala, det detaljerade,
det specifika, och avsaknaden av detta i mycket forskning. "In my view, the
truth lies in the detail” (2005, s. 926); "I had been blind to the significance of
understanding the particular” (ibid, 2, gos), skriver Nuthall.

En av anledningarna till att den mesta klassrumsforskningen inte lyck-
ats beskriva relationen mellan elevers deltagande i undervisning och deras
lirande dr, menar Nuthall, att den mesta klassrumsforskningen fortfarande
i alltfor stor utstrickning studerar lirare och lirares handlingar (ett exempel
pa hur sega de hir lirarorienterade strukturerna kan vara ir forskningspro-
jektet Learner’s Perspective Study LPS som trots sitt namn och sitt expli-
cita intresse for elevers lirande 4nda i mycket stor utstrickning dgnat sig at
forskning om larares verksamheter). Eleverna ir helt enkelt mycket mindre
synliga i forskningen om deras lirande &n man kunde tro, framfor allt med
avseende pa de férdjupade studier som Nuthall argumenterar fér. Det dr
hir viktigt att pdminna sig om att Nuthalls argumentation inte 4r baserad i
en sociokulturell grundsyn (som ju i sig kan ses som en argumentation fér
fordjupade studier), utan i en neo-Piagetansk syn pa ldrande.

Ett betydande svensk bidrag till forskningen om relationen mellan lirande
och undervisning finns dock i den i Sverige och i Goteborg utvecklade
variationsteorin (se t. ex. Marton & Tsui, 2004; Marton, Tsui & Runesson,
2004). Variationsteorin driver tesen att en forutsittning for lirande ar att
de ldrande, i klassrumsforskningens fall i férsta hand elever, har mojlighet
till en systematisk variation med avseende péd det innehall som skall l4ras,
och att denna variation faktiskt dr en forutsittning for att erfarande skall
kunna uppstd. Nagot forenklat kan man siga att variationsteorin hivdar
att forstdelsen av t. ex. farger inte handlar om en direkt relation mellan sig
fargen "bld” och den erfarandes erfarenhet, utan om att blatt maste f6rstds
i relation till andra farger, som r6éd, gul och grén. Utan den hir kontraste-
rande variationen gér det inte att f6rsta blatt, menar Marton och hans bade
svenska och internationella kolleger.

Det som gor att den variationsteoretiska traditionen delvis skiljer sig frén
en hel del annan sentida utveckling av forskning om larande i klassrum &r
dess starka betoning pd experimentellt inspirerade komparativa studier av
undervisning. Som med alla ansatser finns det fordelar och nackdelar med
ansatsen, men givet sina egna forutsittningar ar det uppenbart att varia-
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tionsteoretisk forskning pd ett évertygande sitt lyckats demonstrera att
undervisning som systematiskt och medvetet varierar sitt undervisnings-
innehall nar ett bittre resultat 4n undervisning som inte gor det. Tvé av-
handlingar som pé ett fruktbart sitt anvinder variationsteori i klassrums-
forskning 4r Runesson (1999) och Emanuelsson (2001). Vid Hoégskolan i
Kristianstad pagdr ocksa ett aktivt arbete med att utveckla undervisning
med hjilp av variationsteoretisk forskning inom sé kallade learning studies,
se t. ex. Holmgqvist, (2006).

En sddan studie bérjar med en kartliggning av elevernas férforstéelse (av
larandets objekt), fortsétter med en variationsanalytisk design av lektionen
eller sekvensen av lektioner och avslutas med en fenomenografiskt inspi-
rerad beskrivning av den férstdelse som eleverna har utvecklat. Lektionen
genomférs av en av ldrarna i gruppen, medan de andra observerar. Sedan ana-
lyseras och diskuteras det som férevarit. Designen modifieras och lektionen
undervisas i en annan klass av en av de andra ldrarna. Efter samma procedur
som forut foljer ytterligare en cykel. Detta arrangemang har anvints av ett
tusental ldrare i Hong Kong, ett hundratal i Sverige och ett antal i nigra
andra linder. Resultaten har varit 6vertygande, i synnerhet har de svagaste
eleverna tjinat pa denna ansats. Prov som utforts en lingre tid efter sjilva
studien visar dessutom att lirandet oftast fortsitter efter inldrningstillfillet.

Resultat och kontroverser, da nu - men sen?

Efter fyrtio ar av klassrumsforskning finns det alltsd pa ett plan férvanande
fa riktigt stabila resultat. Man kan till och med hivda att det idag finns ett
farre antal saker man &r riktigt siker pé idag &n vad det fanns i slutet av
attiotalet. D3 tyckte man sig vara ganska siker pd IRE-ménstret och tva-
tredjedelsregeln och deras relevans, man tyckte sig forsta hur klassrummet
fungerade kons- och klassegregerande och man tyckte sig ha en ganska klar
bild av relevansen av undervisning fér lirande.

Sedan dess har en rad férindringar intritt som inneburit att klassrums-
forskningen och dess resultat kommit i en annan dager. Som diskuterats
ovan sd har grundférutsittningarna for klassrumsforskningen radikalt
forandrats i och med att ldrande inte lingre kan ses som en angelidgenhet
primirt fér klassrum. En stor del av klassrumsforskningen har drivits av
ett intresse av att pa sikt foérbittra elevers lirande och eller deras villkor i
samhillet. Med de nya férstélelserna av lirande och socialisation som nagot
som 4r situerat i interaktion, oavsett var interaktionen forsiggr, r relevan-
sen av klassrumsstudier f6r forskare med ett intresse f6r larande langt ifrdn
given. Det finns ingenting som sjidlvklart siger att det som barn och unga ir
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med om i skolan #r vikigare for deras lirande 4n vad andra erfarenheter de
gor i andra sammanhang ir. Det innebir att klassrumsforskningens relevans
ur ett ldrande- och socialisationsperspektiv kan ifrigasittas, bdde generellt
men ocksé specifikt med avseende pé genus och etnisk identitet.

Samtidigt som den hir forandringen i utgdngspunkter har intriffat har
ocksa de klassiska resultaten omprovats, som diskuterats ovan. Tva-tredje-
delsregler och IRE-ménster har visat sig vara avsevirt mer begrinsat gene-
rella an vad man initialt trodde. Elever har visat sig vara 1&ngt mer aktiva
an vad tidigare forskning visat och med nya metoder f6r datainsamling och
analys omprovas de gamla resultaten (se ocksé del V nedan).

For forskare med ett intresse for lirande och socialisation &r de hir fér-
andringarna en av delférklaringarna till det stora intresset for ldrandesitua-
tioner utanfor klassrum i modern forskning (se t. ex. Lave & Chaiklin, 1993;
Rogoff, 2003), och till den 6kande nistan tvekande reflexiviteten inom fil-
tet (se Swann 2003 for ett mycket tydligt exempel). Fér forskare med andra
primira intressen dr dock de har férindringarna inte ndgot problem. Detta
ar, tror jag, en del av férklaringen till den senaste tidens uppsving fér bland
annat samtalsanalytisk klassrumsforskning.

Den omprévning av klassrumsforskningens utgdngspunkter och resultat
som har dgt rum och fortfarande pagar innebir inte, enligt min mening, att
klassrumsforskningen har en reell legitimitetskris. Det som hénder i klass-
rum #r fortfarande en mycket betydande del av samhillets organisering,
med gigantiska ekonomiska och personella resurser investerade varje dag.
Samhillsvetenskapligt dr det alltsd synnerligen motiverat att beskriva och
analysera de processer som forsiggér i klassrummen. Aven om klassrummets
monopol pé ldrande och socialisation inte lingre gar att uppritthélla inne-
bir det givetvis inte att elever plétsligt slutat lira sig och socialiseras i klass-
rum. Tvirtom dr det fortfarande helt nédviandigt att folja elevers larande
och socialisation i klassrum. Men lika lite som vi kan anvinda kunskapen
fran klassrummet f6r att generalisera om barn och ungas lirande kan vi ha
ansprak pé att forstd barn och ungas socialisation och lirande utan att veta
vad som hinder i klassrummen.
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Nedan presenteras en del av den synnerligen omfattande klassrumsforsk-
ningen, under fyra olika omréden: undervisning som kontext fér elevers
socialt konstituerade lirande, sprdkvetenskapliga och samtalsanalytiska
studier av klassrum, internationella komparationer, samt interaktionellt
orienterade sociologiska klassrumsstudier. Det dr viktigt att pdminna om
att 6versikten inte gor ansprak pé att vara heltickande, utan avser att lyfta
fram centrala texter och trender, ur ett perspektiv pa klassrumsprocesser
som négot som vinner pé att studeras med naturalistiska metoder, i det sam-
manhang i vilka de gérs. Indelningen dr gjord i syfte att presentera forskare
och forskargrupper pé ett koherent sitt, relaterade till varandra pé ett sitt
som sa vil det dr mojligt motsvarar hur de i forskningens vardag férhéller
sig till varandra.

Undervisning som kontext for elevers
socialt konstituerade ldarande

Utvecklingen av den pedagogiska klassrumsforskningen har ett viktigt av-
stamp i den tidigare presenterade amerikanska forskning som utférdes av
Arno Bellack och hans kolleger i New York under 1960 talet, rapporterad i
"The Language of the Classroom”. Bade i Sverige och i Norden i 6vrigt blev
genomslaget for den hir forskningen stort, inte minst i de redan diskute-
rade (se s. 21-22) Ulf P. Lundgrens (1972) och Christina Gustafssons (1975)
avhandlingar.

Bellacks et al analytiska inriktning har, i olika varianter, anvints ocksé
i manga andra projekt. Einarsson & Hultman (1984) analyserar med hjilp
av Bellacks analyssystem koénsskillnader i klassrumssprakande. Deras slut-
sats dr vilkiand: pojkarna far majoriteten av uppmiarksamheten, och bigge
konen skolas in i gingse konsroller. Ribeiro Pedro (1981) anvinder Bellacks
modell i ett forsok att verifiera Bernsteins kodbegrepp, och kommer med
viss tveksamhet fram till att kodbegreppet gar att styrka empiriskt.

Direkt relaterad till Bellacks et al sprakspelsforskning dr den engelska
forskning (Barnes, Britton & Rosen, 1969) som ndgra ar senare tog upp och
analyserade den sociolingvistiska betydelsen i lararens och elevernas sitt att
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prata. Barnes et al beskriver de sprikspelsregler som kan gora att i princip
korrekta pastdenden underkinns eftersom man sidger dem pé "fel sitt”. De
sitter ocksd uppmirksamheten pa att frigor som kan foérefalla 6ppna i sjilva
verket 4r slutna och séker ett speciellt svar.

En annan fér klassrumsforskningen betydelsefull engelsk forskare dr den
engelske sociologen Basil Bernstein, inte minst tack vare det samarbete som
fanns mellan Institutionen fér pedagogik (forskningsgruppen for liroplan-
steori och kulturreproduktion) vid Lirarhdgskolan i Stockholm (ledd av Ulf
Lundgren) och "The Sociological Research Unit of the department of the
Sociology of Education” vid London University under sjuttiotalet och det
tidiga attiotalet.

Bernstein dr bland annat kind for sin tidiga tes om personliga sprikliga
koder. I en sammanfattning, som inte gér Bernsteins komplexa teori ritt-
visa, kan man siga att sprakliga koder kan vara begrinsade (restricted) eller
utarbetade (elaborated). Den begrinsade koden ir kontextberoende, och
anvinds foretridesvis av arbetarklassen, medan den utarbetade koden ir
kontextoberoende, och anvinds av medelklassen. I skolan anvinds en ut-
arbetad kod, som dirmed favoriserar medelklassbarnen, menar Bernstein i
sina tidiga arbeten.

I senare texter revideras och nyanseras kodteorin avsevirt, t. ex. i Bern-
stein (1975) och Bernstein & Lundgren (1983). Dir urskiljer Bernstein tva
grundliaggande principer for innehallslig kodifiering, klassifikation och in-
ramning. Stark klassifikation innebir att olika &mnen halls isir, t. ex. kemi,
biologi, fysik, medan svag klassifikation innebir att de integreras, t. ex. som
orienteringsdmnen. Stark inramning medfér att ldrare och elever har lite
kontroll éver vad undervisningen skall omfatta kursen dr given, medan
svag inramning ger mojligheter for dem att sjilva kontrollera innehallet,
som exempelvis vid problemorienterad undervisning. I Bernsteins analyser
ar klassifikation och inramning direkt relaterade till makt och kontroll, som
isin tur dr knutna till samhailleliga strukturer fér produktion och arbetsdel-
ning. En av de {3 texter dir Bernsteins teorier anvints fullt ut 4r den tidigare
nimnda avhandlingen av Ribeiro Pedro (1981).

Under sjuttio och &ttiotalet var en tendens inom den svenska grund-
skolan att integrera &mnen och ge lirare och elever 6kat inflytande dver
innehallet. I diskussionen av vad en sddan pedagogik innebar anvindes, och
anvinds delvis fortfarande, olika ldsningar av Bernstein, dir man med hjilp
av begrepp som klassifikation och inramning ifrgasatte den retorik med
vilken integreringen genomférdes. En sddan 'ny pedagogik’ sigs av manga
som en mojlighet for arbetarbarnen att kunna utnyttja sina erfarenheter i
klassrum. Andra sig det som en pedagogik som framfér allt var anpassad
till den nya medelklassens krav pa en socialisation till en personlighet som
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kan gora sig synlig i olika sammanhang, dir den nya pedagogiken snarast
fungerar mystifierande drag f6r ménga barn som inte férvirvat férmagan
att géra "vad man vill” pd ett sitt som &r accepterat i skolan (se t. ex. Daniel
Kallos, 1978).

Relationen mellan spriklig kod och social position ir av intresse for att
forsta hur skolan fungerar for barn ur olika sociala skikt. Detta férhallande
kan utvecklas med fokus p& monster mellan sprak, tinkande och handling
dar utbildningspolitiska fragor och olika typer av socialisation knyts till so-
cio lingvistiska teorier, som hos Gregersen m. fl. (1974) med texter av bl a
Basil Bernstein, Oskar Negt och Anselm Strauss. Boken foregriper pa satt
och vis senare diskussioner om att f6érsté spraklig interaktion i klassrummet
som diskursiv verksamhet (se t. ex. Luke, 1995).

Efter sjuttiotalets uppsving for undervisningsorienterad klassrumsforsk-
ning kom nigra for klassrumsforskningen avsevirt lugnare ar. Men under
attiotalet borjade en ny generation forskning ta form. I en mycket férenklad
figur for forstielsen av klassrumsforskningen kan man siga att under slu-
tet av sextiotalet och borjan av sjuttiotalet hade klassrumsforskningen sina
frimsta (men givetvis inte enda) inspirationskillor i Wittgensteins sprak-
spelsteori i kombination med en samhillsorienterad analys av skolans be-
tydelse fér social reproduktion. Den undervisningsorienterade klassrums-
forskningen under &ttiotalet var framf6r allt inspirerad av Gversittningar
och uttolkningar av den ryske psykologen Vygotskys skrifter fran trettiota-
let, framfor allt "Thought and Language” som utkom &6versatt 1962. I fram-
for allt den amerikanska receptionen kom Vygotsky (1962) podng om att
inldrning dr en fortgdende process, dir barnet internaliserar de beteenden
som den omgivning med vilket barnet interagerar anvinder sig av, att bli
dominerande norm. I en fortsatt férenklande men ocksé férhoppningsvis
fortydligande bild kan man séga att den forskning som kom i efterféljd av
detta i storre utstrackning fokuserar barn och barns samspel med ldraren
och med olika undervisningsartefakter — ndgot av en sjilvklarhet i en teori
som betonar interaktionens och kontextens betydelse f6r vad och hur man
lir sig. Gemensamt f6r dessa senare forskare ar att intresset inte dr fokuserat
i huvudsak pa sprékliga strukturer, dven om man gér genomgaende analy-
ser av sprak, utan pa det interaktiva ssmmanhang (i bred bemirkelse) som
kommunikation i klassrum utgor.

Edwards & Mercer (1987) ar tv engelska socialpsykologer, som i denna
anda beskrivit klassrumsspraket med fokus pd ldrarens kontroll éver den
kunskap som skapas och férmedlas framfér allt i naturvetenskapliga dm-
nen. Orsolini & Pontecorvo (1992) har, med hjilp av kvasiexperimentella
studier i en italiensk forskola, forsokt relatera olika drag i barns samtal till
hur de internaliserar begrepp.
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I USA, vid University of California, Santa Barbara, finns forskargruppen
Santa Barbara Classroom Discourse Group som under ett antal &r studerat
klassrumsinteraktion ur ett socialkonstruktionisitiskt perspektiv. Forsk-
ningen, som presenteras bland annat i Green & Dixon (1993), utgar fran
att skolvardagen ir konstruerad av lirare och elever genom sociala prakti-
ker. I ett stort antal studier (t. ex. Heras, 1993; Floriani, 1993) visar gruppens
forskare pd hur texter, lektioner och skolklasser konstrueras av lirare och
elever. Specifikt for denna grupp dr att man arbetar tillsammans med de 13-
rare man studerar, och manga av de deltagande lirarna har valt att applicera
etnografiska metoder i sin egen undervisning. Av sérskilt intresse for grup-
pens arbete har sprak och etnicitet varit. Den finlindska forskaren Kristiina
Kumpulainen har under de senaste aren haft ett aktivt samarbete med grup-
pen i Santa Barbara och arbetar i ménga avseenden med en liknande inrikt-
ning. Kumpulainen (se t.ex. Kovalainen & Kumpulainen, 2005; Kaartinen &
Kumpulainen, 2002) 4r sedan 2006 verksam vid centret Cross-discplinary
Initiative for Collaborative Efforts of Research on Learning (www.cicero.fi)
vid Helsingfors universitet.

I Sverige lanserades den sociokulturella inlirningsorienterade forskning-
en framfér allt av Roger Siljo och hans kolleger, inledningsvis vid Tema
Kommunikation i Linkdping och sedan négra ar tillbaka i Goteborg. Tidiga
texter av Saljo (t. ex. 19923, 1992b) har lyft i flera ssmmanhang fram samta-
lets och interaktionens betydelse fér inldrning, delvis i likhet med Orsolini
& Pontecorvo (1992), och visar bland annat i ett kidnt experiment (Siljé &
Wyndhamn 1990) hur elever tolkar en portotabell olika beroende pd om
tolkningen sker under en matematiklektion eller under en SO lektion.
Bergqvist (1990) studerar lirande och undervisning som institutionaliserade
processer och visar att skolarbete dr en friga om att kinna till implicita
grundregler som giller ocksa fér skenbart "6ppna” uppgifter, och kritiserar
ddrmed implicit det sitt pa vilket man i den svenska grundskolan férverkli-
gat tanken om en progressiv pedagogik.

Under nittiotalet kom det hir séttet att se pa lirande och undervisning
att f3 ett brett genomslag béde internationellt och i Sverige, och ir idag
det dominerande sittet att se pa lirande och klassrumsprocesser. Som en
del i detta skifte kom intresset ocksé att flyttas fran ldrare till elever, och
undersdkningar av "samma” klassrum som de som studerats av den ovan dis-
kuterade forskningen, men med fokus pa elevernas interaktion oberoende
av dess relation till av liraren foreskrivna uppgifter, har i vissa avseenden
gett helt annorlunda bilder av klassrummet 4n de som presenteras inom den
lararorienterade forskningen - bilder som inte later sig beskrivas med vare
sig IRE sekvenser eller tva tredjedelsregler, utan snarare motsiger de flesta
av de etablerade resultaten (for forskning av det hir slaget, se t. ex. Alton
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Lee, Nuthall & Patrick, 1993; Arbeitsgruppe Braunschweig, 1983; Bloome &
Theodorou, 1988; Garnica, 1981; Garpelin, 1997; Maybin, 1994; Sahlstrém &
Lindblad, 1998; Sahlstrém, 1999).

Ett av de forskarlag som presenterat den hir typen av resultat dr de ny-
zeeldndska Adrienne Alton Lee, Graham Nuthall och John Patrick (1993),
som studerat betydelsen av elevers inofficiella samtal. Man har f6ljt elever
pa nira hall med birbara mikrofoner och ser, skriver man, en rik virld av
sprakande som tidigare inte diskuterats inom klassrumsforskningen. Deras
studier visar att det sker ett stindigt sprdkande i det iakttagna klassrummet
- ett sprdkande som inte dr en del av den ldrarsanktionerade texten. Detta
sprakande 4r mycket mera frekvent dn elevernas spridkande inom den 13-
rarsanktionerade diskursen. Dessutom visar dessa nyzeeldndska studier att
storsta delen av det inofficiella sprakandet ér direkt relaterat till lektionens
innehall. Alton Lee et avslutar med att konstatera att det finns ett avsevirt
behov av att dgna sig 4t den hir typen av mikrostudier:

"We have demonstrated that children’s utterances in the private world raise fundamental
questions about bias in research. To focus on the instructional dimension without at-
tending to the lived culture of the classroom context makes invisible some of the most
significant facts about both the learning and the well being of children in classrooms.”

Alton Lee et al (1993, s 82 83)

Kjell Granstréom (1987, 1992) har gjort observationsstudier i svenska skolor.
Hans resultat visar att elevernas interaktion med varandra ir betydligt mera
frekvent 4n elevernas interaktion med liraren. Den sé kallade tva-tredje-
delsregeln faller, och istéllet f&r man, menar Granstrém, en “omvind sjit-
tedelsregel” (1992, s 18), dir liraren talar en sjéttedel av tiden, och eleverna
resten. Granstrém beskriver lararens undervisning som "en sorts ljudkuliss”
till elevernas privata aktiviteter, dir eleverna dock kan vilja att delta ocksa
i den offentliga interaktionen. Han har analyserat hur s kallade ledarelever
dominerar den inofficiella elev-elevinteraktionen, och drar slutsatsen att
hir finns en stark andra "dold laroplan” (Jackson, 1968; Broady, 1978) som
opererar parallellt med den lirardominerade "dolda liroplanen”.

Vill man fanga den komplexa interaktionen i ett klassrum dar samtal for-
siggar pa olika nivaer racker ofta en videokamera inte till. Inom skoletno-
grafiska studier kan man notera betydelsen av det sammanhang som akto-
rerna framtrider. I kollegierummet visar exempelvis lirarna andra sidor av
sig sjdlva dn i klassrummet. En mer utvecklad inspelningsteknik ger méjlig-
heter att fanga elev- elevinteraktion parallell med den officiella diskursen i
klassrummet. Detta dr teoretiskt intressant, eftersom man dé kan fanga dold
interaktion dar eleverna framtrider i en annan kontext 4n de regler som fo-
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reskrivs av sjilva lektionen. Hur elever och lirare hanterar detta férhallande
ar viktigt for att forstd hur skolan fungerar och hur identiteter och relatio-
ner mellan identiteter utvecklas. Bloome & Theodorou (1988) har med en
mikroetnografisk studie av ndgra minuter engelska visat hur eleverna gér
om och anpassar lirarens uppgifter till sina syften. De visar ocksa hur elev-
ernas bruk av icke sprakliga uttrycksmedel 4r synkroniserat med det verbala
sprakandet, och lyfter fram betydelsen av den inofficiella diskursen.

Internationellt, i Norden och i Sverige har de senaste tio &ren, dvs. frén
1997 till 2007, inneburit en omprévning av ménga vedertagna forestill-
ningar om elevers lirande. Detta har resulterat i ett antal avhandlingar och
projekt dir klassrumsinteraktion har granskats ur andra perspektiv dn vad
som var fallet under de forsta trettio dren av undervisningsforskning, och
dar intresset inte i férsta hand varit sprakligt eller socialt (se avsnittet nedan
om sprakligt inriktade studier av klassrumsforskning). Det hir socialt in-
riktade skiftet har inneburit att nistan all svensk klassrumsforskning idag
bedrivs med ett intresse fér konstitution i interaktion pd olika sétt. Eller
uttryckt lite mer prosaiskt: nistan alla litteraturlistor innehéller Vygotsky
(1962), Rogoff (t. ex. 2003) och Siljé (2000, 2005), medan manga andra méjli-
ga utgangspunkter atminstone tillfilligtvis fatt sitta sig i baksitet. Den hir
forskningen bedrivs nistan 6verallt dir det bedrivs utbildningsvetenskap-
lig forskning, och av det skilet dr nedanstdende nedslag snarare en snabb
introduktion till ndgra av de mer betydelsefulla miljéerna, snarare an en
heltickande forteckning.

En stor mingd betydelsefull och inflytelserik svensk undervisnings- och
lirandeinriktad klassrumsforskningen har bedrivits vid Pedagogiska institu-
tionen vid Géteborgs universitet, dir ett flertal forskargrupper under manga
ar dgnat sig at klassrumsstudier, med delvis olika intressen och inriktning, I
den forskargrupp som letts av Ference Marton, under de senaste aren ocksa
tillsammans med Ulla Runesson och Jonas Emanuelsson, har Emanuelsson
(2001), Runesson (1999) och Léwing (2004) disputerat pa avhandlingar som
studerar lirande och undervisning i klassrum inom en variationsteoretisk
forstdelse av undervisning (se Marton & Tsui, 2004). Inom gruppen finns
ocksa ett utvecklat samarbete med Hégskolan i Kristianstad dir bdde senio-
ra forskare och doktorander r verksamma, med ett flertal pdgéende projekt
om sa kallade learning studies, ledda av Ulla Runesson i Géteborg och Mona
Holmgqyvist i Kristianstad. Ett etablerat samarbete med Hégskolan i Kalmar
finns ocksd, med flera avhandlingar under arbete. Den hir variationsteore-
tiska klassrumsforskningen kannetecknas av ett uttalat normativt intresse,
dir man genom klassrumsstudier vill kunna studera och visa pa betydelsen
av systematisk variation av undervisningsinnehéll f6r elevers larande. Detta
ar ocksd ndgot man i upprepade studier visat, och det kan sigas att den hir
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forskningen visat att med avseende pa systematisk variation av innehall i
larares undervisning far kvalitativt olika resultat i elevers lirande. Man har
ett utvecklat internationellt kontaktnit, inte minst med Hong Kong Uni-
versity dir Marton sjilv varit verksam under manga ar.

Vid Goteborgs universitets pedagogiska institution bedrivs ocksé en hel
del klassrumsforskning inom andra forskargrupper, dven om klassrums-
forskningen inte dr deras huvudsakliga fokus. Bland dessa kan frimst nim-
nas de forskargrupper som leds av Ingrid Pramling (dir fokus i férsta hand
legat pa férskolan och inte pé skolans vardag), Roger Siljé och Asa Mikitalo
(dar fokus framst legat pa arbetslivets pedagogik) och Berner Lindstrém
(dar fokus legat pa informationsteknologi och dess anvindning i skolor och
klassrum). Starka amnesdidaktiska miljder finns ocksé i Géteborg, liksom i
Umeé och i Lund, till exempel — men genomgangen av dem ligger utanfér
den hir 6versiktens ansprak.

Vid Lirarhogskolan i Stockholm finns ett flertal forskargrupper som i
likhet med grupperna i Goteborg dgnar sig at klassrumsforskning med ett
explicit intresse for lirande. Inom forskargruppen DidaktikDesign, ledd av
Staffan Selander, Annica Rostvall och Tore West, har man under ménga ar
intresserat sig for klassrummet med ett intresse for didaktiskt meningsska-
pande. I den hir gruppen har man dels intresserat sig fér pedagogiska texter
och de praktiker som omgirdar dem, dels intresserat sig for kommunika-
tion och ldrande (se t. ex. Rostwall & West, 2001), under senare ar med ett
dkande intresse fér multimodal interaktion (se t. ex. Heikkild, 2006) inspi-
rerade bland annat av Giinther Kress teorier om multimodalitet.

Vid Lirarhdgskolan i Stockholm finns ocksé "Forskningsgruppen for stu-
dier av kunskapskulturer och lirandepraktiker”, ledd av Ingrid Carlgren (se
t. ex. Carlgren & Marton, 2000), med forskare som Inger Eriksson (se t. ex.
1999; 2005) och Viveca Lindberg (se t. ex. 2003), samt ett flertal doktorander
med klassrumsforskning som intresse. Aven vid Lirarhégskolan i Stockholm
finns starka amnesdidaktiska miljoer, inte minst inom naturvetenskapsim-
nenas didaktik, under ledning av Per-Olof Wickman.

Professor Kjell Granstrém vid Linkdpings universitet har under en lang
period intresserat sig f6r klassrummets sociala dynamik ur ett socialpsyko-
logiskt perspektiv (se t. ex. Granstrém, 2006). Vid Linkdpings universitet
ar ocksa Kerstin Bergqvist verksam, vars avhandling 19go belyste barns si-
tuerade larande i undervisning. I forskargruppen om Interaktion i skolan
har ett flertal klassrumsforskningsavhandlingar producerats, bland annat
Charlotta Einarsson (2003), som belyser genusfragor, och Robert Thornberg
(2006), som skrivit om moral, regler och interaktion i skolan. I Linképing
finns ocksé ett antal avhandlingar som jag har valt att diskutera som sam-
talsanalytiska studier nedan.

FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE 43



KLASSRUMSFORSKNINGENS OMRADEN OCH NAGRA AV DESS BEFORSKARE

I Uppsala finns tva etablerade miljoer for klassrumsforskning, dels en grupp
vid Pedagogiska Institutionen, idag under beteckningen Vardagsliv - in-
teraktion och erfarenheter i pedagogiska sammanhang, ledd av Ann-Ca-
rita Evaldsson, Cathrin Martin och Fritjof Sahlstréom, dels gruppen SMED,
ledd av professor Leif Ostman. I Vardagslivsgruppen, som tidigare leddes
av Sverker Lindblad tillsammans med olika kolleger och da hette UTKIK,
har ett stort antal avhandlingar om klassrumsinteraktion publicerats —
t. ex. Lothman (1992), Garpelin (1997) och Sahlstrém (1999). Idag har grup-
pens klassrumsforskning férskjutits mot ett mer samtalsanalytiskt intresse,
och diskuteras darfér i anknytning till denna inriktning nedan. Vardags-
livsgruppen har ett aktivt internationellt samarbete med framfér allt In-
ternational Centre for Classroom Research vid University of Melbourne,
Australien, samt forskningsmiljéerna i Géteborg. Under de senaste aren
har gruppens klassrumsforskare lagt mycket energi pa att forsoka hitta sitt
att empiriskt konceptualisera och studera lirande (se t. ex. Martin, 2004;
Melander & Sahlstrém, in press).

SMED - Studies of Meaning-making in Educational Discourses — ir pla-
cerad vid Institutionen for Lirarutbildning i Uppsala och drivs av professor
Leif Ostman (se t. ex. 2003). Inom gruppen har man under en 1ing period
arbetat med att forsdka hitta sitt att nirma sig klassrumsinteraktion med
ett explicit intresse fér innehall i interaktionen, och didaktiska konsekven-
ser av hur innehéll gors i olika undervisningsimnen (se Lidar, Lundqvist &
Ostman, 2006). Tv4 firdiga avhandlingar frin gruppen 4r Svennbeck (2003)
och Almqvist (2005), och ett flertal doktorander har arbeten som ir nira sitt
slutférande. SMED har ocksé ett aktivt samarbete med ett flertal interna-
tionella grupper, och med Per-Olof Wickmans grupper vid Lararhégskolan
i Stockholm (se Wickman, 2004; Wickman & Ostman, 2002) samt med Ore-
bro universitet.

I Orebro finns ocksé en stark och etablerad forskningsmilj6 for studier
av klassrumsinteraktion, framfor allt med ett sirskilt intresse fér dova.
Gruppen heter KKOM-DS (Kommunikation, Kultur och Mangfald - Deaf
Studies) och leds av Sangeeta Bagga-Gupta (se t. ex. Bagga-Gupta, 2007;
Bagga-Gupta, 2001). En aktuell avhandling dr Eva Hultins (2006) studie som
studerar samtalsgenrer i gymnasieklassrum.

Gemensamt fér de diskuterade miljoerna — det finns som sagt ett stort
antal klassrumsforskare som inte namnts hir — r att det under en langre tid
bedrivits ett mélinriktat arbete med att studera klassrum med avseende pa
hur ldrande och undervisning dr relaterade. I vissa fall - som t. ex. i de ar-
beten som gjorts i den variationsteoretiska miljon i G6teborg och pé senare
ar Kristianstad — har detta arbete varit fokuserat, medan det i andra — som
t. ex. i gruppen vid Pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet — varit
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ganska splittrat. Under de senaste dren kan man dock iaktta en slags for-
tjockning i mitten, dir de sociokulturella utgdngspunkterna (i vid mening)
delas av i stort sett alla grupper, och dir ett 6kande samarbete sker mellan de
olika grupperna, dels genom storre samarbetsprojekt, dels genom ldngvariga
personliga kontakter mellan forskare inom filtet.

Samtidigt som det finns likheter i perspektiv och intressen finns ocksa
skillnader. I Géteborg finns en stark inldrningsorienterad tradition, i Linké-
ping har man haft socialpsykologiska intressen, i Stockholm har den sam-
hillsférankrade systemanalytiska traditionen fortfarande ett starkt fiste,
i Uppsala har SMED-gruppen fokuserat pa pragmatismen, for att ndmna
négra exempel. For det stora filtet sociokulturellt baserade klassrumsfors-
kare vore det sannolikt av virde att férséka fortydliga bade likheter och
skillnader mellan grupper och inriktningar. En alltfér stark konsensus ar
inte av godo - vetenskapliga filt beh6ver sina dissidenter fér att utvecklas
och m4 bra. Detta giller framfor allt i den fas av utveckling faltet befinner
sig i, dar uppstickarna nu finner sig i etablerade majoritetspositioner.

Sprakvetenskapliga och samtalsanalytiska
studier av klassrumsinteraktion

Det initiala intresset for sprakbruk i klassrum var inte i forsta hand ling-
vistiskt, men sedan sjuttiotalets bérjan har en hel del arbete utrattats ocksa
inom detta filt. De tvd namn som i férsta hand férknippas med tidiga ling-
vistiska analyser av klassrumsdiskurs r de tidigare nimnda (s. 22-23) eng-
elska forskarna Sinclair & Coulthard. Sinclair & Coulthard har byggt sitt
analyssystem pa Bellack et al (1966). 1975 publicerades deras "Towards an
analysis of discourse”, som blev en viktig utgdngspunkt for ett antal senare
lingvistiska analyser. Sinclair & Coulthards syfte var 6vergripande diskurs-
analytiskt — man ville hitta ett sitt att beskriva strukturen i spraklig inter-
aktion, och utforde datainsamlingen i klassrum. Som redan nimnts var det
viktigaste resultatet av Sinclair & Coulthards arbete utvecklandet av IRE-
triptyken, som ir ett sirdrag hos klassrumsdiskurs som accepteras inom de
flesta skolbildningar.

En av dem som flitigt argumenterar fér Sinclair & Coulthards metods
fortrafflighet 4r den engelske lingvisten Michael Stubbs (1986, 1983, t. ex.).
Tillimpningar av Sinclair & Coulthards modeller finns ocksé i samlings-
volymen French & McLure (1981) och i Keravuori (1988). Anwards (1983)
analys av klassrumsdiskursens betydelse for sprakbruk och sprakutveckling
ar ocksa ett exempel pa anvindning av Sinclair & Coulthards modell, till-
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sammans med Bellacks et al. Kritik mot vad man menar alltfor strukturalis-
tiska och utgdngspunkter hos Sinclair & Coulthard har kommit fran flera
hall (se t. ex. Hammersley, 1981; Drew & Heritage, 1992), och idag ér betydel-
sen av Sinclair & Coulthards arbete avsevirt mindre 4n de initiala anspréken
som gjordes pa modellen.

En klassisk lingvistisk studie i en annan anda #n Sinclair & Coulthards
strukturalism dr amerikanska Shirley Brice Heath’s (1983) nu klassiska "Ways
with Words”. Under ett tiotal ar foljer Heath barn fran tvd nirsamhillen,
ett vitt och ett firgat, och studerar barnens spriksocialisation i olika mil-
joer. Hon visar pa ett dvertygande sitt hur olika barnens spraksocialisation
ar, och hur olika vil den rimmar med skolans krav pa spraklig kompetens.
Heath lyfter fram betydelsen av att skolan dr medveten om de kulturella
olikheter barn har, och att den hanterar dem pé ett medvetet sitt.

En négot senare lingvistisk studie med fokus pa eleverna ir engelska Ja-
net Maybins (1994) inspelningar av négra tio och tolvaringars totala ver-
bala interaktion i skolan, med hjilp av radiomikrofoner. Maybin lyfter fram
sprakandets betydelse for klassrumsaktiviteter:

”...classroom activities were not just accompanied by talk but were being actually defined

and accomplished through talk” (Maybin, 1994, s 135)

Hon visar ocksa pé ett mycket tydligt sitt hur samtal i skolan varierar be-
roende pa vilken kontext de sker i, till exempel nar hon jamfor samtal pa
toaletten med lektionssamtal. Maybin anvinder Bakhtins dialogiska modell
for att diskutera barnens gemensamma kollaborativa meningsskapande
processet, och visar hur barnen appropierar olika "réster” i olika skolkontex-
ter. I Norge har Sigmund Ongstad, framfér allt inom ramen for ett intresse
for norskdmnets didaktik, under manga &r arbetat med klassrumsforskning
inom en bakthinsk tradition, se t. ex. Ongstad (2004).

Haas-Dyson (1987) kommer till liknande resultat, i en studie av en forsko-
la. Hennes resultat visar ocksa att i stort sett allt som sprakas i klassrummet
forr eller senare fir en anknytning till lektionsinnehéll, och hon menar att
indelningen i lektionsanknutet och icke-lektionsanknutet innehall i spré-
kandet bor ses med en viss skepsis.

Sammanfattningsvis kan man siga att den mer traditionella lingvisti-
kens intresse for klassrumsinteraktion fick sig ndgra harda térnar nir Sin-
clair & Coulthards projekt visade sig vara svért att genomféra, och intresset
for klassrumsinteraktion ur ett mer renodlat sprakvetenskapligt perspek-
tiv har inte varit speciellt stort under de senare dren. Kinnetecknande for
den lingvistiska klassrumsforskningen 4r dirfér delvis att den genomférts
i utkanten av lingvistiken som disciplin, och de slutsatser man kan dra av
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den lingvistiska forskningen skiljer sig inte speciellt mycket frén den évriga
forskningen. En viktig skillnad relativt till exempel den engelska etnogra-
fiska forskningen #r dock det mycket koncentrerade fokus pé "situationen”
och de oftast inspelade data man har till forfogande. Inom den sprakinrik-
tade klassrumsforskningen avhéller man sig ocksa oftast fran att diskutera
relationer mellan till exempel samhillsklass, skolkarridr och sprakbruk. Den
lingvistiska klassrumsforskningen jobbar ocksa oftast med mycket mindre
datamaterial 4n de tidigare diskuterade ansatserna.

Den sprakligt inriktade klassrumsforskningens utvecklingsvig har varit
lite udda, och fortjanar en négot utvecklad kommentar. Under sjuttiota-
lets bérjan arbetade man pa flera olika hall i USA och Storbritannien med
att forstd den grundlidggande organisationen for turtagande i samtal i all-
minhet, inte i férsta hand klassrumssamtal. Man kom lite forenklat fram
till tva olika modeller: att ett samtals grundbyggsten &r en tva-tursstruktur
(som lanserades av Sacks, Schegloff & Jefferson, 1974) och att ett samtals
grundbyggsten ir en tre-tursstruktur (som lanserades av Sinclair & Coult-
hard 1975).

Det har sedermera visa sig att Sacks et als teori om s.k. nirhetspar visat sig
vara mer anviandbar dn Sinclair & Coulthards modell, och nirhetsparsteorin
ar idag helt dominerande inom den forskning som studerar hur samtal &r
organiserade (se t. ex. Schegloff, 2007). En viktig anledning till nirhetspar-
smodellens stérre genomslag ar att den pé ett bittre sitt beskriver vad som
visat sig vara en slags minsta méjliga sociala handlingsenhet (intitering-
respons, till exempel), dir det sedan finns stora méjligheter till utbyggnad
(till exempel med en evaluering/follow-up) &n trepartstrukturen, vars fére-
sprakare blir tvungna att konstruera olika slags undantag fér det stora antal
sociala handlingar som 4ger rum inom ramen for bara tva turer. Samtidigt
visade sig Sinclair och Coulthards modell stimma och fungera vil for klass-
rumsinteraktion, 4ven om dess tillimplighet f6r andra samtal alltsa inte var
vad man initialt hade hoppas.

Den hir vetenskapliga striden #r en del av férklaringen till att den sam-
talsanalytiska forskningen inte dgnat sig t klassrum i ndgon stérre ut-
strackning, och att klassrumsforskningen om turtagande inte tagit till sig
och anvint sig av samtalsanalysen s& som man kunde ha forvintat sig. Den
initiala ansprakskonflikten gjorde helt enkelt att IRE-forskningen och CA-
forskningen om vardagliga samtal inte kom att ligga s& nira varandra som
man kunde férvinta sig. Detta dr sannolikt ocksé en del av férklaringen till
varfér man inom CA s3 hért betonat vardagssamtal som det primira, medan
klassrum blivit ndgot man nistan explicit inte dgnat sig at. De klassrums-
studier som gjordes med och inom CA under sjuttio- och dttiotalet 4r gjorda
langt borta fran traditionens kirna - geografiskt, som McHoul (1990) i Aus-
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tralien, eller disciplinidrt, som Mehan (1979). Ytterligare en konsekvens av
detta ér att klassrumsforskningen inte lart sig och utvecklats i samspel med
den ganska framgangsrika samtalsanalytiska forskningen, utan till viss del
delvis fastnat i de initiala fynden frén sjuttiotalet.

Nir samtalsanalytikerna nu under de senaste tio dren atervint till klass-
rummen - kanske framfér allt inom andraspradksundervisning och andra-
sprakslidrande (se nedan) - s3 har kunskapen bland dem om klassrumsforsk-
ning utanfor samtalsanalysens doméner ibland varit begrinsad, vilket i sin
tur har begrinsat deras utbyte av och samverkan i den mer undervisnings-
orienterade klassrumsforskningen. Detta har ocksé gillt omvint, dir klass-
rumsforskare inte ndgon stérre utstrickning anvint sig av samtalsanalytiska
fynd.

I Sverige har den samtalsanalytiska klassrumsforskningen utférts fram-
for allt i tva forskningsmiljder: Linképing och Uppsala. I Linképing har
den forskningen bedrivits framfér allt inom Institutionen f6r Tema, med
klassrumsavhandlingar av till exempel Michael Tholander (2002) och Asta
Cekaite (2006). I Uppsala har forskningen bedrivits vid Pedagogiska In-
stitutionen och vind Institutionen for Nordiska sprik, med avhandlingar
av Sahlstrém (1999) och Liljestrand (2002, disputerad i Orebro) och Inger
Groning (2006). Béde i Linkdping och i Uppsala har en hel del av den sam-
talsanalytiska forskningen bedrivits inom ramen fér stérre projekt, projek-
tet Léirande i flera barnmiljoer. Skolpraktiker och kamratsamtal i forskola och
skola i Linkdping, och projekten Forskola och Skola i samverkan (FISK, se
Karlsson, Melander, Pérez Prieto & Sahlstrém, 2006 fér en sammanfattning)
och svensk skolkultur ur ett komparativt perspektiv (KULT) i Uppsala (se
t. ex. Emanuelsson & Sahlstrom, 2006, 2008). I de miljéerna dr samtalsanaly-
sen ett vil etablerat perspektiv, och ett flertal avhandlingar dr under arbete
inom milj6erna.

En enskild samtalsanalytisk artikel som fungerade som en brandfackla
inom den del av klassrumsforskningen som #dgnar sig at andraspraksinlér-
ning var Alan Firth och Johannes Wagners On discourse, communication and
(some) fundamental concepts in SLA research fran 1997 (se Slotte-Liittge,
2005, for en langre presentation av den hir debatten och den senare utveck-
lingen inom omradet). I artikeln framligger Firth och Wagner ett alterna-
tivt angreppssitt fér forskningen kring diskurs och kommunikation inom
andrasprékstillignande. De kritiserar den befintliga forskningen for att allt-
for kraftigt vara dominerad av en kognitiv och mentalt orienterad syn pa
spraktillignande och féresprékar ett mer socialt och kontextuellt grepp pa
andraspréksforskning, ett grepp som inbegriper en stérre medvetenhet om
de kontextuella och interaktionella sidorna av sprékanvindning, en 6kad
kanslighet fér deltagarperspektiv och en breddning av databasen.
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Firth & Wagners artikel vickte en mycket omfattande debatt. Som en foljd
av detta har den alternativa forstielsen av andrasprékstillignande sedan slu-
tet av 1ggo-talet dels gatt i riktning mot ett mer generellt ppnande mot
att det sociokulturella skall beaktas i studier kring andrasprékstillignande
(Hall 1997, 2002; Hall & Verplaetse 2000; Lantolf, 2000), dels i riktning mot
ett mer specifikt intresse for etnometodologi och anvindningen av samtals-
analys p& omradet, "CA for SLA” (se Firth & Wagner 1997; Firth & Wagner
1998; Liddicoat 1997; Seedhouse 2004; Wong 2000). Den hir synen pa sprak
och spraktillagning finns ocksd representerad i ett vixande antal svenska
avhandlingar, kanske framfér allt frdn Institutionen fér Tema i Linkdping,
med klassrumsavhandlingar av Asta Cekaite (2006) och Polly Bjork-Willén
(2006) som tva aktuella exempel.

I Norden i évrigt dr en hel del av den samtalsanalytiska klassrumsforsk-
ningen inspirerad av den hir tvasprakighetsdebatten, framfor allt da i Fin-
land och Danmark. I Finland finns ett flertal stora sammanhallna projekt
och forskargrupper, vid Jyviskyld universitet (under ledning av Arja Piirai-
nen-Marsh) och Helsingfors universitet (under ledning av Liisa Tainio). En
hel av den vetenskapliga produktionen i Finland 4r dessvirre, ur en svensk-
sprakig ldsares perspektiv, pa finska, till exempel en nyskriven antologi om
samtalsanalytiska perspektiv pa klassrumsforskning (Tainio, 2007). Exempel
pa arbeten fran de hir produktiva grupperna ir Taino (2005) och Tainio &
Harjunen (2005). Vid Abo Akademis Pedagogiska fakultet i Vasa har Anna
Slotte-Liittge (2005) nyligen publicerat en samtalsanalytisk avhandling, och
vid Vasa universitet finns flera aktiva doktorander. Vid Syddansk universitet
i Odense har Johannes Wagner varit verksam, och som en konsekvens av
detta finns i Odense en aktiv klassrumsforskning inom den samtalsanalytis-
ka traditionen, dir Rineke Brouwer ir en aktiv medverkande. Ett exempel
pa forskning med den hir inriktningen dr Brouwer & Wagner (2004).

Den samtalsanalytiskt inriktade forskningen om lirande dr under ett be-
tydande uppsving, och det finns anledning att anta att de kommande &ren
kommer att ge nya insikter inom detta omrade. Ett méjligt problem med
den hir forskningen dr dess i sina simsta stunder négot isolerade och isole-
rande karaktir, dir en hel del av den klassrumsforskning som under ldng tid
funnits inte anvinds som utgangspunkt i den omfattning som vore mojligt.
Som diskuterats ovan hinger detta sannolikt ihop med den initiala konflikt
som fanns mellan Sinclair & Coulthards och Sacks, Schegloff & Jeffersons
forskning — men eftersom det nu 4r mer in trettio ar sedan finns det ingen
anledning f6r den samtalsanalytiska forskningen langre att hélla sig utanfor
klassrummen.
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Internationella komparationer av undervisning

Under de senaste tio dren har en ny art etablerat sig i klassrumsforskningens
fauna: storskaliga internationella jamforelser av klassrumsinteraktion. In-
ternationella jaimférelser har férvisso gjorts tidigare, men den typ av jamfo-
rande studier baserade pa storskalig insamling och kodning av videoinspel-
ningar som gjordes i TIMSS videostudier frén 1995 och 1999 4r historiska
i ménga avseenden. De har ocksé sttt for inspiration, av bade kritisk och
uppskattande karaktir, for ett flertal andra ndgot mindre projekt. Av dessa
ar det av David Clarke vid International Centre for Classroom Research
(ICCR) vid University of Melbourne i Australien ledda projektet Learner’s
Perspective Study (LPS; se Clarke, Keitel & Shimizu, 2006) det kanske mest
betydelsefulla. I Norden deltar forskare fran Uppsala, Géteborg och Oslo i
LPS. Ett projekt som inte gjorts med direkt adress till TIMSS 4r det etnogra-
fiska projektet CLASP (se nedan), men CLASP ir ocksa ett tydligt exempel
pé en ny sorts studier, med nya problem och méjligheter.

TIMSS videostudier hade som sina syften att studera och beskriva under-
visning i dttondeklasser i matematik och NO i ett antal linder. I studierna,
dar data samlades in 1995 och 1999 har Australien, Tjeckien, USA, Hong
Kong, Japan, Nederlinderna och Schweiz deltagit. TIMSS videostudier ar
storskaliga och naturvetenskapliga till sin karaktir. I varje land har ett stort
antal klassrum inspelats under en lektion, och de hir inspelningarna har
sedan kodats med hjilp av en gemensam mall. Med avseende pa den interak-
tionellt orienterade forskning som dominerar den hir genomgangen i évrigt
befinner sig alltsd de hir studierna ganska ldngt ut pd den andra kanten.

Resultaten frén studierna har fatt ganska stort genomslag, framfor allt
med avseende pd formuleringen av idén om s& kallade nationella skript for
hur undervisning gar till, dir TIMSS studier visar att sddana nationella skript
forekommer. Resultaten visar ocksd pa ganska betydande skillnader mellan
olika landers sitt att bedriva undervisning, kanske framfér allt mellan USA
och Japan, en skillnad som rént stort intresse i den amerikanska debatten
om undervisning, eftersom de amerikanska skolresultaten i allt visentligt &r
sdmre dn de japanska. Detta dr dock en alltfér naiv tolkning som forskarna
i TIMSS har vint sig emot. De menar istillet att podngen med undersék-
ningen &r att visa att matematikundervisning ar en kulturell praktik, och
att komparativa studier kan underlitta att fa syn pa de hir skillnaderna.

Tva exempel pa de hir kulturella skillnaderna mellan olika ldnder ir att
lektioner i Japan aldrig avbryts utifrén — f6r meddelanden, information, etc.
I Japan dr det den hela lektionen som &r en pedagogisk helhet. I USA dére-
mot dr det de olika segmenten inom lektionen som &r de centrala, och dessa
segment dr vad man orienterar sig emot. Mellan dessa segment kan det utan
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att det uppfattas som problematiskt férekomma en hel del andra saker, och
det ar alltsd inte problematiskt ur det hir perspektivet att lektionen bryts.

Samtidigt som det finns styrkor med ett sddant brett uppligg som i
TIMSS- studierna s finns det ocksad problem, dels med avseende pd ma-
terialets tillforlitlighet efter bara en inspelning, dels med avseende pa dess
uttalade lararfokus. Dessa tva skil var de huvudsakliga till att den sé kallade
Learner’s Pespective Study (LPS) startades 1999 av ett konsortium av fors-
kare frén Australien, Japan, Tyskland och USA, med det initiala syftet att
fordjupa och utveckla de aspekter av internationell komparativ klassrums-
forskning som man menade att TIMSS-studierna inte uppfyllde. Projektet
har under &ren utvidgats och utvecklats, och innefattar idag deltagare fran
Australien, Kina, Tjeckien, Tyskland, Israel, Japan, Sydkorea, Filippinerna,
Singapore, Sydafrika, Sverige och USA.

LPS’ sirdrag ar en ganska avancerad teknik for inspelningar av lektioner,
dér tre kameror med 16sa mikrofoner anvinds for att dokumentera enskilda
elever, hela klassen och liraren. Projektet har resulterat i en stor databas,
som for ndrvarande finns vid International Centre for Classroom Research
(ICCR) i Melbourne, Australien. I tvd samlingsvolymer finns ett antal av
projektets studier redovisade, Clarke et al (200643, 2006b). Till skillnad frén
TIMSS finns i LPS inte en gemensam analytisk ram, vilket innebér att pro-
jektets resultatrapportering dr mer eklektisk till sin karaktér. I Norden har
ett team fran Uppsala och Géteborg ingétt i LPS och samarbetar aktivt med
ICCR med ett pagéende forskarutbyte, och vid Luled universitet har Mo-
nica Johansson (2006) ocksé samarbetat med ICCR.

I Norge har ett projekt, Pisa-+, med likhet med bade LPS och TIMSS-
video pagatt under ett antal &r. Pisa+ har som sin utgdngspunkt den inter-
nationella kunskapsjamférelsen Pisa+. P4 samma sitt som TIMSS (och till
skillnad fran LPS) arbetar man med ett ganska stort antal klasser, men in-
spelningstekniken #r tagen fran LPS snarare dn fran TIMSS. Arbetet i pro-
jektet pagér, men initiala resultat finns rapporterade pad norska i Klette &
Lie (2006).

Aven inom den sociologisk férankrade klassrumsforskningen (se s 63-70
for en genomgéng av sociologisk klassrumsforskning nedan) finns forsk-
ningsprojekt som till sin karaktir pAminner om de komparativa studier som
diskuterats ovan. Ett betydelsefullt sddant projekt, med betydande nordiskt
deltagande, ar det s3 kallade CLASP-projektet, Creative Learning and Stu-
dents’ Perspectives Research Project, koordinerat av Bob Jeffrey (se Jeffrey,
2005) vid the Open University i England, med deltagare frdn nio europeiska
lander (daribland Sverige, genom en grupp vid Géteborgs universitet ledd
av Dennis Beach, och en grupp vid Syddansk Universitet, ledd av Karen
Borgnakke), se http://clasp.open.ac.uk. Projektet hade som sitt syfte att
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med etnografiska studier analysera lirares och elevers strategier for krea-
tivt lirande, genom ett uttalat elevperspektiv. De samlade resultaten frén
projektet visar hur kreativa lirandepraktiker i de olika studerade samman-
hangen fungerar, och hur de &r relaterade till den aktuella policykontexten
inom de studerade linderna.

I Sverige har Marianne Dovemarks (2004) avhandling skrivits inom pro-
jektet. Avhandlingen handlar om fériandringar i elevers ansvar och valfrihet
i en till synes mer flexibel skola, se ocksd Beach & Dovemark (2005). I den
danska delen av CLASP-projektet har Karen Borgnakke (t. ex. 2004) skrivit
om férandringar i elevers ldrande i gymnasieskolan, med ett sarskilt intresse
for "learning by doing”.

Det finns en utbredd skepsis och kritik av mojligheterna till internatio-
nella jamforelser av klassrumsundervisning, badde konceptuellt (se t. ex.
Lindblad & Marton, 2004). Skillnader i innehall, ldroplaner och kultur gér
att de jamforande studiernas relevans ar ifrigasatt (se t. ex. Keitel & Kilpa-
trick, 1999). Kritiken 4r pad ménga sitt relevant och korrekt, men hindrar
inte att det finns ett betydande virde i de komparativa undersékningarna.
Detta giller inte minst det intressanta faktum (se Clarke et al 2006) att helt
olika klassrumspraktiker verkar kunna fungera bra for att uppna i stort sett
samma goda resultat (som Japan, Tjeckien och Nederlinderna). Fér interak-
tionellt orienterad komparativ klassrumsforskning finns dock ett stort antal
fragor att 16sa férran forskarna kan f3 full utdelning pé det ofta médosamma
arbetet med att samla in och gora data tillgingliga fér komparativ analys.

Klassrummet som arena for social reproduktion:
interaktionellt orienterad sociologisk
klassrumsforskning

Inom den interaktionellt orienterade sociologiska klassrumsforskningen ser
man inte sig sjilva som i forsta hand klassrumsforskare, dven om klassrum-
met och de processer som férsiggar i dem dr en viktig del av de hir studi-
erna (fér en diskussion om begreppet etnografi i skolforskningen se Lars-
son, 2006). Oftast anvinds i de hir studierna olika varianter av etnografiska
metoder, med lite olika inriktning och intressen (for ldsare som behirskar
finska kan Lappalainen, Hynninen, Kankkunen, Lahelma, & Tolonen, 2007,
som pa ett ambititst sdtt presenterar arbetssitt och frigestillningar inom
sociologiskt baserade skol- och klassrumsstudier rekommenderas).
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Det interaktionellt orienterade sociologiska intresset fokuserar forhand-
lingar i klassrummet, dir vad som sker i klassrummet ses som forhandlat
fram av lidrare och elever utifrdn deras olika perspektiv och strategier. Dessa
bidrar i sin tur till att skapa dessa aktorer deras identiteter och karridrer
och skolan som institution. De interaktionsorienterade utbildningssociolo-
gerna ser det alltsd som viktigt att se hur olika karridrer i betydelsen steg
eller faser och didrmed sammanhingande identiteter utvecklas och erfars
av aktdrerna i skolans virld.

Olika teoretiska strdmningar gor sig gillande inom sociologisk klass-
rumsforskning med etnografi som metod. Den s.k. symboliska interaktio-
nismen har spelat en viktig roll (se Mead, 1934; Blumer, 1969). Grundlag-
gande i denna tradition dr att manniskor agerar utifran hur de definierar
den aktuella situationen och vad de vill &stadkomma. De bygger upp bilder
av sig sjilva och av andra aktorer. Dessa symboler anvinds och prévas i den
konkreta interaktionen med omgivningen. I gemensamma sociala aktivi-
teter skapar deltagarna kollektiva symboler och 6msesidig férstéelse eller
fiendskap som element i den kultur som de eventuellt producerar i det for-
lopp av handlingar och férhandlingar som utvecklas efterhand. En metafor
som ibland utnyttjas dr klassrummet som ett skddespel med olika roller i ett
drama med férvecklingar, missforstdnd, och ibland ovintade upplésningar
(se Goffman, 1959; 1961 f6r utgdngspunkter).

Tidig forskning om undervisning kritiserades for att inte ta hinsyn till
skolans och klassrummets komplexa verklighet och till lirares olika sétt att
hantera denna ( se t. ex. Hammersley, 1990). Etnografisk forskning med fo-
kus pa ldrarna visade exempelvis pa alternativa strategier hos lirarna att de-
finiera sina uppgifter och genomféra dessa. Man fann dirvid olika monster
— eller paradigm — hos ldrare i deras sétt att forstd och hantera undervisning,
att kategorisera elever, och att se pa "avvikelser hos eleverna (se Lindblad
& Sahlstrém, 2001, for en mer omfattande genomgang, samt Woods, 199oa,
1990b for integrerade éverblickar).

Den sociologiska klassrumsforskningen har pa sitt program att fanga li-
rares perspektiv och strategier genom observationer och intervjuer. Detta
har pd manga sitt genomforts med framgang. Det finns dock fér en risk att
forskarna férlorar distansen, att de till exempel pa grund av omedvetna an-
taganden fére eller under forskningen dvertar (vissa) larares perspektiv och
ser deras strategier som férebilder. Sidan forskning svarar da inte upp mot
de krav pa reflexivitet som ansatsen kriver.

P3 motsvarande sitt har man f6érskt finga olikheter och gemensamma
drag hos eleverna. I olika studier vid olika skolor har man identifierat olika
perspektiv pa vad som sker i skolan och olika strategier hos eleverna, ex-
empelvis i termer av konformism eller uppror ( se t. ex. Willis, 1977). Bland
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andra Hargreaves (1967) har ocksd kunnat visa hur detta utvecklas rela-
tivt skolans organisation och karridrméjligheter f6r eleverna. I skolor med
nivigruppering av olika slag utvecklas antiskolkulturer bland de elever som
sorteras ut enligt skolans normer och virden. Hargreaves (1967) féljde elev-
erna — enbart pojkar - i en sddan skola, en engelsk s.k. "secondary modern
school” med ett, ur utbildningssystemets synvinkel, negativt urval av elever.
Han kunde bland annat pavisa att de som hade hog status i dessa klasser var
de elever som klarade skolan simst, som skolkade och som begick brott. Vad
som erhallits genom denna organisationsform ir en kulturell reaktion som
i praktiken knutits samman med social tillhorighet — elever ur arbetarhem
har svarare att svara mot de medelklasskriterier som giller i skolan, vilket
en del av dem svarar pa med att forkasta dessa kriterier och bygger upp en
motkultur. Denna anti-skolkultur kan 3tminstone delvis ses som en foljd av
sittet att differentiera eleverna. Samtidigt som studieframgang r det som
riknas i skolan har &tskilliga elever i praktiken inte ndgon mojlighet att
bli framgéngsrika. Genom att de inte har tillgang till medel - genom de
strukturella begrinsningar som finns i skolvdsendet — forkastar en del av
dem dven malet och hivdar sig pd annat sitt. Lacey (1970) och Ball (1981)
har genomfért liknande studier som Hargreaves. Dessa studier visar sam-
mantaget pd konsekvenserna av olika former av skoldifferentiering i form
av skolkarridrer och elevkulturer. Ett konsekvent negativt urval leder till
"anti-skolkulturer” hos de elever som inte svarar mot skolans krav. Sddana
negativa kulturer uppstér dven bland tidigare framgéngsrika elever som for-
lorat terridng i de klasser som uppstatt genom ett positivt urval av elever.

Vidare har man i den utbildningssociologiska etnografiska skolforsk-
ningen visat pa relationer mellan elevers perspektiv och strategier till deras
hemmiljder. Inom ramarna for en s.k. motstdndsteoretisk tradition kunde
Paul Willis (1977) visa hur ett gidng pojkar skapade en motstdndskultur med
niring frén deras hem och den kultur som utvecklats dir pd grundval av
erfarenheter fran férildrarnas arbetsplatser. Denna motstandskultur inne-
bar att pojkarna inte accepterade skolans rittfirdighet. De ifragasatte istil-
let lararens auktoritet och skolans regler och skapade egna frirum. Istillet
betonade de det manuella arbetets betydelse och virdighet. Angela McRob-
bie (1978) kan ses som exempel pa feministisk forskning av hur flickor ur
arbetarhem upprittar egna motstandskulturer.

Utbildningssociologer med etnografisk inriktning har ocksd genomfért
flera intressanta studier av relationen etnicitet ungdomskultur utbildning.
Furlong (1985) foljde en grupp vistindier och hur deras strategier byggde pa
en kombination av acceptans av skolans virden och behovet av att erhalla
respekt av kamraterna. De hade inte samma avstdndstagande till skolan som
manga vita engelska arbetarbarn i samma situation p.g.a. att deras forildrar
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hade andra erfarenheter av skolan 4n de som var fédda i England. Viastin-
diernas forsok till kombination ledde i sin tur att de alltfor sent upptickte
att de slogs ut i skolans vérld. P& motsvarande sitt har andra etnografiska
studier kunnat lyfta fram olika gruppers perspektiv och strategier, se t. ex.
Mac an Ghaill (1995) och Grant (1992).

Forskningen om elevers perspektiv och strategier och hur detta har format
deras karridr och identitet har lyft fram viktiga drag i skolans verksamhet.
Aven hir bér man emellertid peka pa risken att forskarna i sina texter for-
lorar distansen till de grupper som de sitter i fokus att de presenterar dessa
ungdomars sjdlvforstielse som forskningsresultat. Ett annat misstag &r att
definiera eleverna och deras (sub)kulturer med utgdngspunkt fran dem som
forhirskar i skolan. Lasaren bér ocksa vara vaksam vad giller tidsperspektiv
i vad mé&n man kan sluta sig till elevernas fortsatta dden och dventyr utifrdn
den tidsram som forskningen genomfoérts (se Lindblad & Perez, 1989).

En viktig poidng hos den etnografiska utbildningssociologiska forskning-
en ir att den forsdker finga vad som sker i métet mellan olika aktérer som
ser verksamheten pé olika sitt och som har olika ambitioner och strdvan-
den. Med antagandet att det inte féreligger ndgon samstidmmighet hos dessa
olika aktorer. Det handlar om att skapa och anpassa sig till situationer och
utveckla tillvigagingssitt att hantera denna praktiska pluralism i en insti-
tution som pa ménga sitt 4r monokulturell — vad giller auktoritetshierar-
kier, kunskapsuppfattningar, och relationer mellan olika roller. Studierna
bygger dirvid pd en kinslighet f6r det specifika — skolans och klassrummens
utformning och utsmyckning likavil som hur lirare och elever framstiller
sig for varandra i kldder och sprék.

Etnografiskt inriktade sociologiska klassrumsstudier har pd manga sitt
bidragit till 6kad kunskap om vad som sker i skolans virld genom att visa
hur ldrare och elever utvecklar olika perspektiv och strategier och hur kar-
ridrer formas i den konkreta interaktionen i och utanfér klassrummet. Men
det finns bestimda problem i sjilva ansatsen. Ur metodologisk synvinkel dr
reflexivitet en central aspekt. I praktiken finns det emellertid problem att
kombinera distans och reflektion 6ver det etnografiska arbetet med rollen
som deltagare i en verksamhet under lang tid, ndgot som ibland visar sig i
forskning om exempelvis lirares och elevers perspektiv och strategier. En
annan aspekt ir relationen mellan interaktionen i klassrummet och sociala
och kulturella férhllanden i termer av kén, social klass och etnicitet. Fors-
karna betonar sddana kontexter f6r forstdelsen av vad som sker i klassrum-
met men har i mnga sammanhang haft problem att utveckla ett tinkande
om betydelsen av dem for — exempelvis — ldrares perspektiv och strategier,
eller f6r att férklara — aterigen exempelvis — hur kon och klass paverkar
interaktionen i skolan.
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Under de senaste aren har utbildningssociologiska etnografiska studier som
knyter fordndringar pd policyniva till vardagspraktiker i skola utvecklats
till en viktig del inom den hir traditionen (se t. ex. Lindblad & Popkewitz,
2003). I en aktuell etnografisk antologi, Beach, Gordon & Lahelma (2003)
samlas ett antal nordiska artiklar inom denna tradition. I antologin redovisas
arbeten fran de nordiska forskningsmiljéer som for narvarande &r starkast
inom det hir omradet, dir den finlindska gruppen ledd av Elina Lahelma
och Tuula Gordon och den grupp som leds av Dennis Beach vid Hogskolan i
Borés i samarbete med Goteborgs universitet dr virda att ndmnas sirskilt.

Inom den skoletnografiska traditionen har forskning om kén och genus
ocksa utvecklats och drivits, bland annat av Elisabet Ohrn, idag vid Hogsko-
lan i Boras (se nedan). I Danmark och Norge har Harriet Bjerrum Nielsen
och Monica Rudberg (se t. ex. Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991; Bjerrum
Nielsen & Larsen, 1985) gjort elevfokuserade studier av klassrumsinterak-
tion, med fokus pé skillnader med avseende pa klass och kén, med resultat
som liknar de ovanstéende. En viktig slutsats av denna forskning dr att flick-
orna i de klassrum som studerats systematiskt fostras in i en mindervirdig-
hetsroll. De hir forskarna visar ocksé att det finns stora skillnader mellan
flickor och pojkar med avseende pé relationen mellan de privata samtalen
och de offentliga. For pojkarna flyter dessa tvé olika samtalsarenor ihop,
medan flickorna gor tydlig atskillnad mellan det som ir officiellt och of-
fentligt, och det som dr inofficiellt och privat. Skillnader mellan pojkar och
flickor 4r dock inte alltid sé klara som i den forskning Bjerrum Nielsen och
hennes kolleger presenterar. Det finns studier av t. ex. svenska Elisabeth
Ohrn (1990, 1993) som delvis gir i annan riktning, och ocksa i de tva klasser
vi sjélva studerat (se nedan) dr det svart att dterfinna de tydliga monster som
ofta férekommer i litteraturen.

Forskningen om betydelsen av kon i klassrumsinteraktion &r inne i en
period av omstdpning, framfor allt med avseende pé de teoretiska utgéngs-
punkterna for genusorienterad klassrumsforskning. Den hir utvecklingen
har kanske framfér allt 4gt rum under de senaste &ren, och kan exempli-
fieras med tvé 6versikter, den ena fran 1997 (Howe, 1997), den andra frén
2003 (Swann, 2003). Howes genomgéng dr upplagd ungefir om féreliggande
genomgang, dvs. en inledande presentation av filtet, en genomgang baserad
olika arbetsuppgifter. Howe refererar en hel del tydliga och kidnda resultat,
baserade pa kunskap inom filtet. I korthet dr de féljande:

I genomsnitt pratar pojkar mera 4n flickor, merparten av pojkarnas domi-
nans beror p& en dominerande subgrupp bland dessa, pojkar far svara mer
ofta #n flickor och f&r mer feedback (ocksd negativ) an flickor. Howes rap-
port utvecklar denna tematisering vidare, och problematiserar inte i ndgon
storre utstrickning uppdelningar som "flickor” och "pojkar”. Det hir for-
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hallningssittet har dominerat forskningen om klassrum och kén fram till
mitten av nittiotalet.

Under nittiotalet kom dock ifragasittandet av den typen av strukturer,
bland annat genom postmodernismen, att stdpa om forutsittningarna for
den hir typen av forskning, samtidigt som resultat som ifrdgasatte den hir
etablerade bilden av pojkar och flickor i skolan kom i en allt stridare. Den
forskningsbild som vi kidnner frén 198o-talet av tdimligen klara kénsmonster
dir pojkar dominerar klassrumsverksamheten (se Wernersson, 1988) modi-
fieras av nyare studier, skriver Elisabeth Ohrn (2003) i en bra och aktuell
oversikt. Den entydiga bilden fran den tidigare forskningen, s som den ofta
rapporterats i tidigare klassrumsforskning som t. ex. i den mycket brett an-
vanda Einarsson & Hultman (1984), visar sig inte stimma nir klassrum och
undervisning granskas med nya utgangspunkter och nya metoder.

En konsekvens av den i postmodernismens efterfoljd omformulerade
forstaelsen av identiteter och deras situerade, konstruerade karaktir &r att
forskning som utgar ifrdn enkla kategorier blir svarare att argumentera f6ér
teoretiskt. Swann (2003) formulerar det s& har: "I have suggested that the
current emphasis on "language” and "gender” as differentiated and contex-
tualized practices... — ... makes it harder for empirical researchers to relate
instances of language use to gender, femininity/ies, or masculinity/ies”.
Denna foridndring dr av betydande karaktir, och dr direkt relaterad till den
generella férindringen i synen pé hur sociala strukturer gors, och gors rele-
vanta, i interaktion. Elisabet Ohrn (2003) skriver om samma sak pi ett lite
annorlunda sitt, och argumenterar (s. 86-87) fér behovet av en ny forskning,
som overskrider den tidigare forskningens begrinsning till statiska kate-
gorier och befintliga strukturer. Hennes argumentation stricker sig utdver
klassrumsforskningen, men argumentet ir ocksa relevant for forskning som
sker i klassrum - inte minst fér att det finns en omfattande kvantitativt
orienterad forskning pa omradet som delvis visar samma resultat (se t. ex.
SOU 2000:39).
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Under klassrumsforskningens fyrtio ar har det skett stora férdndringar i de
metoder klassrumsforskare anvinder for design, datainsamling och analys.
Nedan diskuteras nigra generella férindringar med avseende pé de hir fra-
gorna, med hjilp av de exempel som mest tydligt kan sigas illustrera de
forandringar som dgt rum. Fér en lingre diskussion av detta, se Lindblad &
Sahlstréom (2002) och Hiaggblom (2005).

Design

Med avseende pa undersékningars design var tva av de tidiga klassiker-
na (Bellack et al, 1966; Sinclair & Coulthard, 1975) inom filtet i hég grad
designade for att i méjligaste mén motsvara experimentella uppligg - i
nagot forvanande grad kan man siga, mot bakgrund av den senare gene-
rella anvindningen av deras resultat. Under sjuttiotalet kom den hir ex-
perimentellt inspirerade orienteringen i allt hogre grad att ersittas av ut-
talat naturalistiska studier med olika grad av etnografisk inspiration - en
utveckling som i USA drevs frimst av antropologisk forskning (se t. ex.
Mehan, 1979), och i Storbritannien av kulturstudier, framfér allt inom den
sd kallade Birminghamskolan (se t. ex. Willis, 1977). I Sverige exemplifie-
rar Ulf P. Lundgrens avhandling fran 1972 den tidigare mer kontrollerade
traditionen, medan Staf Callewaert och B-A Nilssons (1980) studie ar ett
exempel pd en antropologiskt influerad design. Under nittiotalet forstiarktes
och etablerades pa allvar den etnografiska metoden, som idag i ménga av-
seenden dominerar den svenska och nordiska klassrumsforskningen. Paral-
lellt med den hir utvecklingen har dock under hela klassrumsforskningens
period funnits studier med experimentellt inspirerade uppligg, dels inom
de storskaliga internationella undersékningarna som diskuterats ovan, dels
inom den explicit larandeorienterade forskningen som bedrivits av forskare
med variationsteoretiska utgdngspunkter (se t. ex. Marton & Tsui, 2004).
Huvudtrenden kan dock sigas ha gatt fran kontroll mot naturalism.

Nagra ganska vil kinda internationellt etablerade studier som kan
illustrera den hir forandringen dr Bellack et al (1966), Mehan (1979) Alton-
Lee, Nuthall & Patrick (1993) och LPS-projektet (Clarke, Keitel & Shimizu,
2006). Hos Bellack et al var syftet att studera undervisningsprocesser ge-
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nom en Wittgenstein-inspirerad analys av sprikspelet i klassrummet. Deras
projektdesign var, skriver de sjilva, "en kompromiss mellan rigorésa labo-
ratorieprocedurer och mera informella tekniker representerade av typiska
fallhistoriemetoder” (s. 251). I fokus fér undersékningen star lirarna, och
lararnas tal med eleverna. Lirarna i deras material hade getts ett pa for-
hand definierat innehall de skulle undervisa, med sirskilda material. Fore
och efter undersékningsperioden genomférdes innehallsrelaterade prov av
elevernas kunskaper. Man var alltsd mén om att kontrollera ganska manga
av produktionsvillkoren for sina data, och ansdg att denna kontroll var en
forutsittning fér vetenskapliga analyser. Sinclair & Coulthard (1975) reso-
nerar i stort sett likadant i férhéllande till sin design. Inspelningarna skulle
sedan i nésta skede transkriberas och kodas. De gjorda koderna, och testre-
sultat och andra data, skulle s& smaningom bearbetas i vad som méjligen ar
klassrumsforskningens allra forsta anvindning av datorer (en tidig IBM som
i stort sett klarade korstabeller).

I den nordiska klassrumsforskningen &r, som tidigare namnts, Ulf P.
Lundgrens arbete i en serie texter under sjuttio- och attiotalet, med bérjan i
avhandlingen fran 1972, och utvecklad och férdjupad i den fem &r senare ut-
givna kanske mest kinda "Model analysis of pedagogical processes” (Lund-
gren, 1977) det bista exemplet pa Bellack-inspirerad nordisk klassrumsforsk-
ning. Lundgrens (1972) syfte &r att f6rstd undervisning som en process som
pa systematiska sitt dr begrinsad av sina ramar. Lundgren (1972) anvinder
och utvecklar de sprakspelsutgdngspunkter som Bellack et al (1966) utgar
ifran, och arbetar pd samma sitt som Bellack med en omfattande studie
av tio skolklasser, dir det inspelade materialet pd samma sitt som hos Bel-
lack et al transkriberas och kodas. I senare arbeten utvecklas intresset mot
studier av sprakets funktion i férhallande till ett imnesinnehall (aritmetik).
Andra projekt med liknande intressen &r det av Karl-Gustaf Stukat ledda
svensk-finska DPA-projektet under slutet av sextiotalet i Goteborg, samt
den tidigare diskuterade Christina Gustafssons avhandling fran 1977.

En senare klassiker inom klassrumsforskningen d4r Hugh Mehans (1979)
Learning lessons. I den hir boken har klivet frin det experimentella till det
naturalistiska tagits. Mehans syfte #r att beskriva deltagarnas interaktion
i klassrummet, ur ett mikrosociologiskt perspektiv dir sociala strukturer
se som interaktionellt konstituerade. Han argumenterar explicit emot en
kvantifierande forskning (dvs. emot den héllning som enligt hans mening
i allt vasentligt finns hos Bellack et al och deras efterféljare), men dr ocksa
kritisk till en avsaknad av precision som han menar finns i deltagande ob-
servation.

Mehan anvinder videoinspelningar i kombination med ljudinspelningar,
vill fanga det som hinder i en klass och ir intresserad av bade elever och
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lirare, aven om den anvinda utrustningen i praktiken styr intresset mot
lirarna (se avsnitt om datainsamling nedan). Materialet transkriberas och
analyseras, men inte i férsta hand for att kategoriseras, utan for att generera
ny kvalitativ kunskap om enskilda fenomen. I det hir avseendet ar Hugh
Mehans arbete radikalt annorlunda 4n det som kom tidigare.

Med avseende pa design finns en tydlig likhet mellan Mehan (1979) och
Staf Callewaerts & B-A Nilssons avhandling fran 1980. Grundidén ir att den
studerade interaktionen #r systematiskt relaterad till samhilleliga struktu-
rer (om #n pa olika sitt), och att en ingdende studie av naturligt férekom-
mande interaktion kan skapa virdefull kunskap om olika aspekter av sam-
hillet och dess organisering, men pa samma sitt som hos Mehan 4r designen
inte driven fullt ut med avseende pa mojligheterna att f3 tillgdng till data
om vad elever gér under lektioner.

Elever och deras interaktion dr diremot precis vad som ir i fokus hos nya
zeelindska Alton-Lee, Nuthall & Patrick. Syftet med deras projekt ir att
studera elevernas liarande, genom att analysera elevernas interaktion. Alla
elever och liraren i klassen bar mikrofoner (men alla dessa &r inte aktiva).
Klassrumsinteraktionen spelas in med en kamera, framifran klassen, i ett
specialdesignat klassrum, med fast installerad inspelningsutrustning (nagot
som anvinds #n idag, se t. ex. Hellermann, 2008). Det inspelade talet trans-
kriberas, annat material insamlas, och genom att noggrant granska fall (i den
aktuella artikeln en lektion pd 36 minuter) avser man kunna f6lja elevers
lirande. Hos Alton-Lee et al har intresset for att finga och beskriva elevers
interaktion drivits ett steg lingre 4n hos Mehan, och ocksé fatt ett mycket
tydligare genomslag i projektets design. I Sverige ir de bista exemplen pé
texter med liknande design, om #n inte med samma intresse for larande,
ndgra svenska avhandlingar frdn slutet av nittiotalet, av Anders Garpelin
(1997), Jonas Aspelin (1999), och Fritjof Sahlstrom (1999).

[ borjan av 2000-talet sjésattes i Melbourne i Australien ett stort inter-
nationellt projekt, det s& kallade Learner’s Perspective Study, eller LPS (se
avsnittet ovan om internationella komparativa studier). I sin design driver
LPS elevfokusering och anvindandet teknologi som stdd for klassrumsfors-
ning ytterligare ett steg jaimfoért med de féregdende studierna (se Clarke,
Sahlstréom, Mitchell & Clarke, 2004). I en noggrant specificerad teknisk
manual beskrivs hur ett givet antal lektioner skall spelas in med tre kameror
och tre mikrofoner, samtidigt som en mingd andra data skall samlas in (av
speciell betydelse ir intervjuer direkt efter lektionerna baserade pé en ge-
nomgang av den inspelade lektionen) och lagras pa bestdmda sitt. Designen
for LPS 4r pd ett plan ett tydligt exempel pé det 6kande intresset for elever,
men projektets design dr ocksd intressant som ett exempel pa hur den nu-
tida kvalitativa klassrumsforskningen dr mer bensgen 4n studier under &t-
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tio- och nittiotalet att anamma den mer kontrollerade och styrda approach
som dominerar de allra tidigaste klassrumsstudierna. Det finns till exempel
pafallande manga likheter mellan designen i det svenska DPA-projektet
frén 1967 och LPS-projektet frin 2000-talet. I Sverige har ett forskarlag fran
Uppsala och Géteborg ingatt i LPS, och ddrmed generat en stor mingd in-
spelningar inom denna design.

Med avseende pa design kan man alltsa urskénja en trend som gér fran en
naturvetenskaplig inspirerad approach till en etnografisk sddan, med ett sta-
digt 6kande intresse f6r elevers handlingar. Under de allra senaste dren 4r det
mojligt att iaktta en delvis atergdng till mer styrda projektdesigner, dir den
naturvetenskapliga inspiration som ar synlig i de allra férsta projekten blir
synlig p& nytt. Samtidigt, som jag inledde med, 4r det viktigt att pAminna
sig om att samtidigt som det skett en forandring sa finns det givetvis ocksé
en stor mingd enskilda forskare som med framgang dven idag, i mitten av
2000-talet, dgnar sig &t forskning som mer liknar den typen av arbete som
beskrivits som typiska for de olika tidsperioderna ovan. Som vid alla mer
generella beskrivningar finns alltsd ett betydande antal undantag - vilket
inte hindrar att den generella trend som beskrivits faktiskt dgt rum.

Datainsamling

Den viktigaste trenden med avseende pa datainsamling 4r den gradvisa for-
skjutningen fran observation till ljudinspelningar, som i sin tur sedan slutet
av attio- och bérjan av nittiotalet allt oftare kompletterats eller ersatts med
videoinspelningar. De hir videoinspelningarna har under 2000-talet i allt
stérre utstrickning kommit att utféras med fler en dn en kamera och mikro-
fon. Inom den mer traditionellt etnografiska forskningen har dock etnogra-
fiskt faltarbete, dir filtanteckningar och intryck under den egna nirvaron
ir av storst betydelse, fortsatt att finnas och utvecklas som metod, ibland i
kombination med videoinspelningar (som t. ex. hos Ann-Carita Evaldsson,
2005) eller ljudinspelningar (som t. ex. hos Ambjérnsson, 2004). Utéver de
hir tvd mer tydliga metodiska spéren finns ett betydande antal hybridva-
rianter, men i stort kan féltets utveckling nationellt, i Norden och inter-
nationellt sigas folja den hir trenden. De hir férandringarna i faltet kan
illustreras med Callewaert & Nilssons datainsamling fran 1972-1973, Hugh
Mehans datainsamling fran (1979), min egen datainsamling frdn mitten av
nittiotalet (Sahlstrém, 1999), och LPS-projektets arbetssitt frén bérjan och
mitten av nittiotalet (se Clarke, Keitel & Shimizu, 2006).

Callewaert & Nilsson anvinde sig av en mikrofon som var placerad i mit-
ten av klassrummet. Denna ena mikrofon anvindes for att spela in pé vad vi
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idag kallar "vanliga” kassettband, sa kallade C-kassetter, som vid den tiden
var i den tekniska frontlinjen - s pass komplicerade att Callewaert & Nils-
son hade en tekniker som skétte sjilva inspelningarna. Utéver inspelning-
arna satt forskarna med i klassrummet och férde anteckningar. De data man
samlade in pa detta sitt — banden finns bevarade men ar bara till en mindre
del digitaliserade — dr av god kvalitet med avseende pa den offentliga klass-
rumsinteraktionen, men mycket bristfilliga med avseende pa den mycket
stora mingd elev-elevinteraktion som férekommer i materialet.

Hugh Mehans datainsamling dr ett exempel pé nista generation, dir
videokameran kliver in som “standardverktyget” f6ér klassrumsforskarens
datainsamling. Mehan spelar in sina lektioner med videokamera och tva
mikrofoner (varav endast den ena sidnder vid varje tillfille). Trots den hir
mer avancerade datainsamlingstekniken har Mehan problem, och skriver
att "den viktigaste begrinsningen i praktiken var ljudkvalitet. Mikrofoner-
na [...] var inte adekvata for att spela in elevers réster nir eleverna inte var
direkt engagerade med lararen (s. 27).

I det sa kallade mikro-projektet vid Pedagogiska institutionen vid Upp-
sala universitet under nittiotalet (se Garpelin, 1997; Sahlstrém, 1999; Sahl-
strém & Lindblad, 1998) spelade vi in lektioner med en inspelningsdesign
som explicit var inriktad pd att spela in elevers interaktion. Inspelningarna
har gjorts med en videokamera placerad framme i klassen, och mikrofo-
ner utplacerade pa ett antal av elevernas binkar. Genom att arbeta bade
med videokamera och med biankmikrofoner far man tillgadng till elevernas
vardagsinteraktion i klassrummet pa ett sitt som inte dr méjligt om man
enbart arbetar med en videokamera. Den hir designen arbetar fortfarande
bara med en kamera, och har dirvidlag en hel del begrinsningar. Materialet
spelades fortfarande in pa analoga media, dvs. olika typer av band och kas-
setter. [ stort sett samtidigt med de hir inspelningarna i Uppsala arbetade
Jonas Aspelin (se Aspelin, 1999) med att spela in lektioner med tva kameror,
som med hjilp av en avsevirt mer avancerad redigering dn vad som anvints
i de tidigare diskuterade projekten synkroniserades.

I slutet av nittiotalet och bérjan av 2000-talet konsoliderades intresset
for elevers handlingar, och fick sitt konkreta uttryck i var mikrofoner och
kameror placerades. Vid den hir tiden, alltsé bara f6r nagra ér sedan, blev
klassrumsforskningens datainsamlingsmetoder pa bred front digitala, bade
i kameror och band, men ocksad med avseende pa lagring och projektdist-
ribution av data. Det tidigare diskuterade LPS-projektets svenska del och
den norska Pisa+-undersékningen representerar den hir trenden vil. I bada
dessa projekt har man arbetat med digitala inspelningar med flera kameror,
en med fokus pé liraren, en med fokus pé en mindre grupp elever, och en
med fokus pa hel klassen. Liraren och de inspelade eleverna har inspelats
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med separata mikrofoner. De hir inspelningarna, ofta lagrade direkt till disk
under sjélva inspelningen, har lagrats och bearbetats i datorer, och finns lag-
rade i ett flertal kopior i de aktuella projekten (se Higgblom, 2005).

Samtidigt som en trend gdtt mot mer komplexa inspelningar med manga
samtidiga datakéllor har en hel del arbete gjorts med att utveckla sitt samla
in videodata i andra sammanhang, dir forskare i allt storre utstrickning
borjat anvinda med handhallen kamera som arbetar nira de inspelade del-
tagarna (till exempel Evaldsson, 2005, Higgblom, Melander & Sahlstrém,
2003; Sparrman, 2005). Det dr rimligt att anta att ett Skande antal klass-
rumsforskningsprojekt kommer att vilja att arbeta med mer littarbetade
datainsamlingstekniker dn de tekniktunga storskaliga metoderna som an-
vands i en del av de projekt som tillkommit under de senaste aren.

Data - analys och representation

Dir det med avseende pa design och datainsamling gar att urskilja ganska
tydliga trender ar detta inte lika enkelt med avseende pd hur data anvinds
och analyseras. Detta hinger givetvis ihop med att framfér allt datainsam-
lingstekniker kan delas av ett antal olika inriktningar och intresseomraden,
medan understkningars analytiska arbete ir, och bér vara, mer varierat till
sin karaktar. Utvecklingen inom det hir omrédet har darfér snarare handlat
om att nya sitt arbeta tillkommit &n att etablerade sitt att arbeta helt for-
svunnit. Det finns dock négra viktiga observationer att géra ocksa inom det
hir omrédet. [ korthet kan de formuleras s& hir: frdn stora material till min-
dre, frdn kodning och kategorisering till situationer och fallstudier, fran tal
till multimodalitet, och frn enstaka kopior av inspelning till ménga kopior
och serverdistribuering. De tva senare utvecklingstendenserna innebir ocksa
ett behov av en utvecklad etisk diskussion inom klassrumsforskningen.
Utvecklingsriktningen fran stort mot smatt ir relevant pa flera nivaer.
Viktigast i det hir avseendet dr férindringen i den omfattning och det sitt
pa vilket materialet anvints fér de analyser som ligger till grund for klass-
rumsforskningens resultat. Medan de tidiga klassikerna (se t. ex. Bellack et
al, 1966; Lundgren 1972) anvinder hela sitt material f6r sina resultat anvin-
der mer sentida klassrumsforskare oftast bara en begrinsad del av sina mate-
rial for de huvudsakliga analyserna, och det material som analyserats i detalj
for en enskild publikation ir ofta endast en mindre del av det material som
finns tillgangligt (se t. ex. Garpelin, 1997; Bjork-Willén, 2006; Tholander,
2002; Liljestrand, 2002). Ju mer detaljerad analysen blir, desto mindre blir
ocksé den mingd material som anviands. Dér Bellack et al anviander hela sitt
material f6r sina kategoriseringar anvinder Alton-Lee et al 36 minuter — en
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ganska betydande skillnad. Om syftet med senare utférda undersékningar
ir att i den enskilda understkningen gora strikta generella ansprék ir detta
givetvis ett problem. Ett i strikt mening generaliserande intresse finns dock
inte i de hir senare undersékningarna, snarare dr man intresserad av att for-
std de enskilda fallen i detalj. Detta ér ett inom det egna perspektivets ramar
ett rimligt sitt arbeta, men férutsitter ocksa en reflexiv diskussion om hur
det kommer sig att de minuter och sekunder som anvinds kommit att bli de
anvinda, nir ett stort antal sociala handlingar i de inspelade materialen inte
dgnas analytisk uppmairksamhet.

Ett annat omréde dir det finns en tydlig férandring frén det mer generella
till det specifika rér de transkriptionstekniker som klassrumsforskningen
anviander sig av — men hir dr bilden mer komplicerad. Inom den samtals-
analytiska forskningen, som visar ett 6kande intresse for klassrum, finns
en noggrann konvention etablerad fér representation av vissa drag i fram-
for allt talat sprak (det finns ett flertal killor for att bekanta sig med sam-
talsanalytisk representation; for en brett tillginglig klassisk text, se Sacks,
Schegloff & Jefferson, 1974). Denna argumentation ir teoretiskt baserad,
och har utvecklats under empiriskt arbete med samtalsanalytiska intressen.
Eftersom dessa intressen delvis 4r annorlunda 4n de intressen som finns i an-
nan forskning dr precisionen i samtalsanalysens representation ldngt stérre
in den precision som finns i de tidiga klassikerna. Det sprak som pratas i
samtalsanalysens klassrum ir helt enkelt lite ndrmare talsprék #n de mer
skriftspraksorienterade utskrifterna i en del annan forskning,.

Till betydande del 4r detta som sagt en friga om olika intressen och an-
sprak. Men dven med hinsyn taget till olika forskningsintressen férefaller
det finnas delar av det som sigs pa de tidiga klassrumsforskarnas inspelning-
ar som inte ir representerat i transkripten. Tack vare Staf Callewaerts och
B-A Nilssons generdsa medverkan har Lindblad & Sahlstrém (2002) kunnat
retranskribera delar av ndgra av deras sjuttiotalsrepresentationer. Re-trans-
kriptionerna visa att det finns ett ganska stort utrymme fér 6kad precision i
deras transkript, dven inom den konvention som valts. Detta har ocksé visat
sig vara fallet i sentida 2000-talsmaterial, och avspeglar sannolikt att det
som varit det huvudsakliga intresset fér dessa forskare inte har varit talet i
sig, utan snarare tal som ett uttryck fér och exempel pa ndgot annat.

En 6kad precision och detaljrikedom att omfattningen av de transkribe-
rade materialen krymper i omfattning. Hir dr det dock viktigt att konsta-
tera att det inte ir fallet att det idag finns en generell drift mot mer detalje-
rade representationer. Det finns fortfarande ménga forskare som menar att
deras perspektiv och syften gor att det inte &r virt att investera den radikalt
Skade arbetsbérda som mer detaljerade representationer innebar. Snarare
ar det s att de mer detaljerade representationerna tillkommit under 1ggo-

64 FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE



METOD, PERSPEKTIV OCH RESULTAT | SAMTIDIG FORANDRING

och 2000-talet, samtidigt som konventionella tekniker fér representation
kvarstatt.

Férandringen frdn mer omfattande till det mindre omfattande hinger
ihop med ett 6kande intresse fér det multimodala i interaktion, och ett
dirav féljande behov att i text representera de fenomen man ir intresserad
av. Med avseende pa representation av ickeverbala handlingar finns det ett
antal olika konventioner, dir den dominerande fortfarande far sigas vara
att man ignorerar det nistan helt (som t. ex. i det flera gdnger diskuterade
LPS-projektet).

Fér de forskare som valt att ange icke-verbala handlingar 4r ett sétt att
gora det dr att ange i narrativ text vad som hinder, som Callewaert & Nils-
son (1980) gor, se figur 1.

Liraren gar fram till tavlan:

"Vi skall ta upp 376 b ... / det ir alltsd svirigheter som ni
méste se upp med. Trehundrasjuttiosex b, ir det ndgon
som inte har kommit riktigt sd 1dngt s kan ni ta och
avsluta med just den uppgiften.”

Figur 1. Representation av icke-verbala handlingar hos Callewaert & Nilsson

(1980, s. 140).

I senare forskning har ett 6kande antal klassrumsforskare experimenterat
med olika tekniker for att integrera verbala och icke-verbala handlingar i
interaktion. Ett sddant exempel finns i figur 2, frdn Sahlstrém (2002), dir
handupprickningar och deras sekventiella position ar representerad med
hjilp av stiliserade teckningar och en nottranskription. Den mingd lirartal
som aterges hir dr ungefir hilften av det som &terges i Callewaerts & Nils-
sons transkript i figur 1.
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17, den blir svart, 5, Nol

1 Teacher i me en sked kolpulver ror om och: e nista lige (1.0) va
inwith a  spoonfulcarbon pulver stir and e poaition what

2 Teacher wva nista steg? (2.0) Tora (3.0)
was the nextstage? Tora

wo AT &
Y A
— A

- b A

Figur 2. Stiliserade hénder i representation av icke-verbala aspekter
av klassrumsinteraktion.

En ytterligare precisering av organiseringen av deltagande i interaktion finns
exemplifierat i figur 3, himtat frin en artikel under publicering i samband
med Helen Melanders avhandlingsarbete (Melander & Sahlstrém, in press).
Hir har utvecklingen gatt fran textrepresentation och stiliserade bilder till
ett mer systematiskt utnyttjande av den bildmassiga information som finns
i de inspelade data, delvis méjliggjort av det faktum att videodata idag finns
tillgangligt i datorer och relativt enkelt kan kopieras in i dokument.

Excerpt (1): The world’s biggest animal

have you seen () a

[ } (big)
((point))

((touch
arm) )

whale

((point))
((gaze in
book) )

1 Anna: rharu sett (.) en (0.4)r(stor) val.
0/ { }{ }

2 Ebba:

a blue whale¢
Anna: L ((points at whale))
Anna: (°a°,)
(°yes®,)
6 Ebba: de e varldens stérsta djur.
it is the world’s biggest animal
7 (1.0)

3 Ebba: [en blavals }

'S

Figur 3. Bilder och tal i integrerad representation
(Melander & Sahlstrom, in press)

Mingden tal, i termer av vad som &terges i text, 4r hir ungefir en fjardedel
av den mingd tal som &terges i figur 2. Det vill siga: en ckande integre-
ring av icke-verbal information i anvinda transkript, vilket pd manga plan
kan ses som en utveckling vird att uppmuntra, innebir ocksd en minskning
av den mingd tal som representeras i publicerad forskning, vilket inte lika
sjdlvklart kan anses som nédgot att uppmuntra. Det finns dock en pagdende
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debatt om arbetssitt inom detta omrade, och ndgon standard &r 1angtifran
etablerad.

Direkt relaterat till frigan om anvindningen av bilder 4r etiska och prak-
tiska fragor i relation till delning och anvindning av inspelade material. Inte
heller hir finns ndgon standard etablerad, samtidigt som en omprévning av
etablerade normer sker i praktiken. Det som har hint ir en férandring fran
att i de flesta projekt ha arbetat med originalband, och ha hégst en siker-
hetskopia av dessa band, till att med den idag helt dominerande digitala
tekniken dela material och i vissa projekt distribuera de hir materialen 6ver
Internet. I vissa miljéer (i Sverige d&tminstone Goteborg, Linképing, Stock-
holm och Uppsala) finns ocksa en stor méngd ackumulerade inspelningar.
Méjligheterna att anvinda dessa, bdde etiskt och praktiskt, dr 1angt ifran
losta.

P3 ett plan ir den frdgan om anvindande av material okomplicerad: Ve-
tenskapsradets etiska riktlinjer stipulerar de grinser som finns, och s linge
man foljer dessa dr det ganska oproblematiskt. Det finns dock en anledning
att diskutera hur man skall handskas med de hir frigorna i férhéllande till
mojligheter att visa material i samband med forskningskonferenser, under-
visning, disputationer etc., bade i originalformat (dvs. sjilva inspelningar-
na), men ocksd som representationer i form av bilder.

En inledande forutsittning for en sddan diskussion &r att det dr stillt
utom alla tvivel att det néstan alltid blir battre nir man har méjlighet att
visa sina data. Representationer dr magra i férhéllande till videodata, och
det de visar dr ofta resultatet av en analys snarare dn en utgdngspunkt fér
analytisk diskussion. Den kollegiala granskningen av data blir mer precis,
bade vid oppositioner och vid publicering, och i undervisning 4r en argu-
mentation baserad pd anvindning av videodata dvertygande.

Som ett uttryck f6r detta har det blivit allt vanligare att forskare visar sina
data, i olika sammanhang. Till exempel har det utvecklats en praxis inom
den interaktionellt inriktade forskningen att opponenter pa avhandlingar
far tillgdng till de data som ir representerade i avhandlingen. Detta gor gi-
vetvis den kollegiala granskningen blir mer precis, men kan ocksa stilla till
problem. Vid ett par tillfdllen under det senaste aret har jag sjilv varit med
vid disputationer dir det funnits olikheter i opponentens och responden-
tens uppfattningar om vad som sigs och gérs i det analyserade materialet,
men dir detta inte kunnat diskuteras vid disputationen eftersom materialet
inte kunnat spelas upp fér en bredare publik.

I flera pedagogiska avhandlingar (t. ex. Martin, 2004; Bjork-Willén, 2006;
Heikkils, 2006) anvinds bilder i representationerna. Detta gor att repre-
sentationernas kvalitet 6kar, men samtidigt blir det allt svérare att uppratt-
hélla de etiska kraven pa konfidentialitet och anonymitet. Det 4r idag inte
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helt klart hur klassrumsforskare skall resonera kring den hir frigan, och hir
finns ett ganska akut behov av precisering av vad ett etiskt arbetssitt ar.

Det samma kan sidgas om de frdgor som rér (&ter)anvindning av redan
inspelade material, antingen det rér sig om att stilla delvis nya fragor till
olika tillgdngliga samtida material, eller om att stélla nya fragor till histo-
riska material av olika slag (som t. ex. Lindblad & Sahlstrém, 1999). Det
rader knappast nagra tvivel om att kvaliteten pa klassrumsforskningens re-
sultat har mycket att vinna pa mojligheter att anvinda olika datakillor fér
att driva eller beméta en argumentation, oavsett om det handlar om att for-
soka forsta historiska férandringar i liknande material (som hos Lindblad &
Sahlstréom, 1999), eller om att studera ett fenomen som férekommer i olika
sammanhang (som t. ex. de handupprickningar som diskuteras i Sahlstrém,
2003). Det finns alltsd forskningsmassigt legitima skl for att diskutera och
precisera vad som bor gilla med avseende pé den hir fragan, etiskt, praktiskt
och juridiskt.

Klassrumsforskningens resultat, perspektiv
och metoder i samtidig férandring

P4 basis av den klassrumsforskning som gétts igenom f6r den hir 6versikten
ar det helt uppenbart att det skett en rad forandringar i teoretiska utgéngs-
punkter och i metoder. Samtidigt har ocksa klassrumsinteraktion i sig visat
sig ha dndrats, om 4n ldngsamt. En friga vird att atervinda till s3 hir pa
slutet 4r i vilken man de hir tva fenomenen ir relaterade; dvs. till vilken den
forandring i klassrumsinteraktion som litteraturen beskriver kan beskrivas
av andra intressen och arbetsmetoder hos klassrummets beforskare snarare
an av sjilva klassrummet (se Lindblad & Sahlstrém, 2002 for en mer utveck-
lad argumentation kring detta).

I all enkelhet: vad hade hint om veteranerna frin sextio- och sjuttiota-
let hade borjat sina studier i nittio- och tvatusentalets klassrum, och vad
hade ungdomarna frén nittiotalet och tvatusentalet sett i klassrummen fran
slutet av sextiotalet och bérjan av sjuttiotalet? Fragan gar forstds inte att
besvara exakt. Men pé basis av genomgangar av historiska material, dels frdn
DPA-projektet, dels Callewaert & Nilssons inspelningar fran sjuttiotalets
borjan, gar det trots allt att formulera ndgra ganska pélitliga gissningar.

Om vi later de &ldste borja forst, och titta pad de mer samtida klassrum-
men med sina glasdgon, sé dr det rimligt att anta att ndgra av de mest eta-
blerade resultaten inte hade sett dagens ljus. Bellack et al och Hugh Mehan
hade knappas byggt en analys som i sd stor utstrickning bygger pa IRE. De
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klassrum de hade kommit till domineras av binkarbete, biankinteraktion
som hade krivt helt andra verktyg én just IRE, som ju ar ett verktyg for det
offentliga klassrummet. P4 basis av de empiriska materialen fran nittiotals-
klassrummen hade det inte varit méjligt att formulera tva-tredjedelsregeln.
Om nittiotalsklassrummen hade varit det empiriska material som klassiker-
na hade kommit till skulle fa vi ha fatt skriva om alla klassikerna, och som
en konsekvens av detta hade en betydande del av sjuttio- och &ttiotalsdebat-
ten om makt och inflytande i klassrum ha sett annorlunda ut.

Men, och detta ir ett viktigt men, om det vore sd att nittiotalets elev-
fokuserade forskare hade slippts in med sina metoder och sin teknologi i
sextio- och sjuttiotalets klassrum s& hade de ocksa sett andra saker &n vad
t. ex. Callewaert & Nilsson ség och horde. Som diskuterats ovan (s. 75-76)
sa dr Callewaert & Nilssons klassrum fulla av elev-elevinteraktion som inte
hors pd banden, eller som av olika skil inte inkluderats i transkripten. For de
hir mer elevorienterade forskarna s hade samma klassrum som genererade
IRE och Tvé-tredjedelsregler for klasskerna genererat helt andra resultat,
vilket i sin tur férstds hade skapat helt andra forutsittningar fér den senare
kommande forskningen.

Nog med kontrafaktisk historieskrivning — podngen #r att det dr nod-
vindigt att forstd klassrumsforskningens praktiker om man vill férstd dess
resultat.
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P4 samma sitt som samma klassrum kan generera helt olika resultat ir det
givetvis sd att en 6versiktsldsning inom ett sd gigantiskt filt som klassrums-
forskningen genererar helt olika resultat beroende pd med vilka férutsatt-
ningar och intressen den gérs. Med det sagt skulle jag vilja avsluta med att
peka pa ett mindre antal omréden som pé basis av min lasning 4r sarskilt
viktiga att peka ut for sarskild utveckling.

Elevers larande och socialisation

Som argumenterats i inledningen till den 6versikten sa har det skett ett pa-
radigmskifte inom forskningen om liarande, dir man idag menar att lirande
i mycket hdg utstrickning méaste f6érstds som ett interaktionellt och socialt
fenomen, dir ett flertal forskare férhéller till férandring i deltagande som
larande. Det finns dock ytterst f& forskare inom denna nya tradition som
lyckats studera lirande i sig, nér det hinder. Enligt min mening 4r det alltf6r
ofta sd att forskare 4r sd upptagna med att empiriskt visa hur interaktionen
ar organiserad och uppratthalls (vilket dr ett nog s& viktigt arbete) att 1a-
rande och socialisation har en tendens att vara begrepp som i férsta hand
aterfinns i delar av forskningsrapporter som diskuterar utgdngspunkter och
teori snarare #n resultat och deras konsekvenser. Det finns ocksé ett behov
av att empiriskt arbeta med relationen mellan elevers ldrande i och utanfér
klassrum, dels i sig, men ocksa for att férsté klassrummet och dess forutsitt-
ningar. Hir har den stora mingd sociokulturellt influerade och deltagande-
orienterade klassrumsforskare som idag dr verksamma inom olika filt en
stor och viktig utmaning vars 18sning inte kan 13ta vinta pa sig for linge.

Elevers bankinteraktion

Trots ett stadigt 6kande antal forskningsprojekt finns det fortfarande for
lite forskning om den aktivitet som férefaller dominera klassrum idag: elev-
ers arbete, antingen individuellt, i par eller smagrupper. Fér de hir proces-
serna kravs mer grundforskning om hur de hir aktivisterna konstitueras,
och vad de betyder for elevers lirande och socialisation. Alltfér ofta fore-

70 FRAN LARARE TILL ELEVER, FRAN UNDERVISNING TILL LARANDE



NAGRA AVSLUTANDE PAPEKANDEN OCH REKOMMENDATIONER

faller det som om klassrumsforskare (mig sjilv inkluderad) 4r upptagna av
ldrares undervisning och den offentliga klassrumsdiskursen. Hér finns gi-
vetvis mycket kvar att utforska, men jaimférelsevis dr offentlig klassrums-
dialog idag ganska vil beskriven. Man kinner till dess begriansningar och
mojligheter, och férstar ocksé ganska vil vad den innebér med avseende pa
elevers deltagande. Detta ér alltsd inte fallet f6r bankinteraktionen, dir det
finns mycket arbete kvar att gora.

Etiska frdgor och dilemman i férhallande
till klassrumsforskningens material

Klassrumsforskningens material r idag i allt hégre utstrickning videoin-
spelningar. I obearbetad form ricker den information som finns enbart i
inspelningen for att ett stort antal manniskor skulle kunna identifiera de
inspelade. Det dr méjligt men mycket arbetsdrygt att i viss mn avidenti-
fiera inspelade material genom att sudda i ansikten och eller andra killor fér
identifikation. Att géra detta helt sikert skulle ocksd innebira att de data
man gjort inspelningen fér att samla in férsvinner, vilket givetvis inte ir
rimligt. Manga forskare behéver den interaktionella information som visas
i manniskors ansikten - blickorientering, kanslouttryck etc. Att sudda alla
ansikten ir alltsd ingen 16sning,

Inte heller dr det beframjande for forskningens kvalitet om tillgdngen
till material dr 18st enbart till den enskilda forskaren. Bra forskning kréver
samarbete, och kriver att ens samarbetspartners har tillgdng till det mate-
rial man arbetar med. Den digitala tekniken, med mdjligheten till tillgdng
till gigantiska videobibliotek direkt frin tangentbord och skidrm, har ocksé
radikalt forandrat forutsattningarna fér delning och dteranvindning av ma-
terial. Inom detta omrade har det idag utvecklats en praxis som méjligen
kan formuleras som delvis varande i konflikt med en strikt lisning av de
etiska rekommendationer som reglerar klassrumsforskningen. Hir finns ett
behov av en bred kollegial diskussion, dir olika méjligheter att arbeta med
material bor prévas 6ppet.

En av de mojligheterna ar att i mer detalj diskutera vad ett medgivande
frén deltagare till anvindning av ljud och/eller bild innebér, bade som in-
spelning, men ocksd som representation. Med avseende pa publicering och
presentation av bilder dr frdgan dock mycket mindre komplicerad. Det finns
idag allmint tillginglig programvara som gor att bilder efter viss arbetsin-
sats kan goras om till teckningar som bevarar de analytiska sirdrag som star
i fokus, utan att identifiera enskilda barn. Den mingd material det ror sig
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om med avseende pé representationer dr ocksa avsevirt mindre — oftast fra-
gan om ett tiotal excerpt som inte dr oméjliga att avidentifiera. Det huvud-
sakliga problemet ror alltsd sjdlva inspelningarna, men det problemet ér i sin
tur ganska omfattande.
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The purpose of the present report is to provide an overview of the develop-
ment of classroom research over the last four decades, with special focus on
interaction-orientated classroom research from the early gos onwards. The
report is in Swedish and therefore deals principally with Swedish and Scan-
dinavian classroom research. The text discusses the theoretical assumptions
of classroom research and the shift in these over time and looks at the best
known results of classroom research and their validity within a context of
changed teaching and classroom interaction. The text further considers
present classroom research and current trends within it, and provides a de-
scription of changes in classroom research methods and techniques for data
collection and analysis and how these correlate with results and assump-
tions.

As regards theoretical shifts, the most important trend is the particularly
dominant change to a view of central phenomena such as learning and iden-
tity as situated and constituted in interaction, in meetings between people
and between people and artefacts. This shift involves both opportunities
and challenges for classroom research, first and foremost as regards how
empirical work to study learning and socialisation more precisely should be
carried out in practice.

Some of the best known results of classroom research deal with the orga-
nisation and distribution of participation in interaction — a phenomenon
which, in the light of the theoretical changes described above, has become
increasingly important. The report draws attention to some problems with
the best known results of classroom research, for example, as regards the so-
called Initiation-Response-Evaluation sequences, also referred to as IREs.
The traditional results, which show that the classroom is two thirds domi-
nated by the teacher speaking, the so-called two-thirds rule, can now also
be discussed in the light of new research. The report brings out current
knowledge about the organisation of participation in teaching, and also the
hitherto far too limited knowledge about the relationship between teach-
ing and learning.

Within the areas of classroom research being discussed, there is currently
a particularly wide variation in the mode of approach. Over recent years,
research interests have changed direction towards pupils and their interac-
tion and learning within all the areas being discussed. A new phenomenon
which has arisen in classroom research has proved to be large-scale interna-
tional comparisons, which are presented with examples.
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SUMMARY

The way the interaction-orientated classroom research designs investiga-
tions, collects, analyses and reports its data has changed, in the same way as
the assumptions and interests in the field, in the direction of more explicitly
situated analyses, in which the aim is ever less to establish a system for cate-
gorising large amounts of material, without understanding in detail how the
studied situation is organised. This has been a success within all provinces of
analytical work, where analyses of small and limited material are now more
common than was the case in the early development of classroom research.
A further development deals methodically with the interest in and repro-
duction of non-verbal processes, which is an ethically problematic area.

The report concludes by indicating three areas in which it is especially
important to try to develop new knowledge fairly quickly: pupil learning,
pupil interaction when working on their own, and ethical dilemmas in rela-
tion to sharing, reusing and showing recorded material.
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Syftet med denna rapport &r att ge en 6versikt 6ver klassrumsforskningens utveckling under de
senaste fyra artiondena, med ett sérskilt fokus pa den interaktionellt orienterade klassrumsforsk-
ningen fran nittiotalets borjan och framat, sérskilt da svensk och nordisk klassrumsforskning. Texten
diskuterar klassrumsforskningens teoretiska utgangspunkter och deras férskjutningar éver tid, gar
igenom klassrumsforskningens mest kanda resultat och deras hallbarhet i ett ssmmanhang av
forandrad undervisning, gor nedslag i aktuell klassrumsforskning och aktuella trender inom denna,
samt gor en beskrivning av férskjutningar i klassrumsforskningens metoder och tekniker for data-
insamling och analys, och hur dessa &r relaterade till resultat och utgangspunkter.
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