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FORORD"

Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 2001
och har anslag pa drygt 130 miljoner kronor per ar. Uppdraget ir att frimja
forskning av hég vetenskaplig kvalitet med relevans fér lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning om l4rande, kunskaps-
bildning, utbildning och undervisning. P4 samma sétt som &vriga Veten-
skapsradet har kommittén dven i uppgift att behandla forskningspolitiska
fragor och arbeta med forskningsinformation.

Kommittén férdelar medel till forskningsprojekt och forskarskolor. Ut-
over detta stéder kommittén dven forskarnitverk, arrangerar konferenser
och delar ut resebidrag fér att stimulera internationellt utbyte mellan fors-
kare. Kommittén har dven initierat olika 6versikter och kartliggningar. For
att stimulera till diskussion om det utbildningsvetenskapliga omradet och
dess fortsatta utveckling har kommittén bett négra forskare att belysa olika
teman med anknytning till kommitténs uppdrag.

I denna rapport har Inga Wernersson, professor i Pedagogik vid Géteborgs
universitet, undersékt om forskning kring jamstalldhet och kéns-/genusord-
ning har nagra effekter f6r praktiken inom skolan och utbildningssystemet.

November 2007

Sigbrit Franke UIf P. Lundgren

Ordforande Huvudsekreterare



FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA



INLEDNING ...

VILKA "EFFEKTER” ELLER "SPAR” KAN MAN EGENTLIGEN VANTA SIG? ... . ..

KONS-/GENUSORDNING, JAMSTALLDHET OCH FEMINISM - DEFINITIONER ...

VAD AR ETT "JAMSTALLDHETSPROJEKT"? ...

KAN "JAMSTALLDHETSPROJEKT” VARA FEMINISTISKA? . S

DEN UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA JAMSTALLDHETSFORSKNINGENS
KOMPLEXA SAMMANHANG ... ... B

EFFEKTER AV JAMSTALLDHETSPROJEKT . ...

SPAR INOM FORSKNINGEN - SPAR GENOM FORSKNINGEN ... .. ... ..

”SPAR” | JAMSTALLDHETSPOLICIES FOR GRUNDSKOLAN - LAROPLANER
FRAN 60-TAL TILL 90-TAL

Den forsta riktiga léroplanen - Lgr-62 ...

Den andra laroplanen - Lgr-69............

.16

.18

21

26

28

29

.29

3I

Den tredje ldroplanen - Lgr -80 ...
Den fjarde laroplanen - Lpo 94/98

Vilka “spar av jamstélldhetsprojekt” flnns i laroplanernas forandrlng?

SPAR | OCH GENOM TEORI ..... SRR S

ETT EXEMPEL PA FAKTISK FORANDRING OCH HUR DEN KAN TOLKAS

- KONSFORDELNINGEN | FORSKARUTBILDNING 1985 - 2005 ...

SPAR GENOM EMPIRISK FORSKNING - OM KONS-/GENUSORDNINGAR

OCH KONSEKVENSER AV KON | UNDERVISNINGSSAMMANHANG ...
Konsekvenser av konstillhorighet for utbildningsprestationer ...

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA

33

34
.39

41
Vad ar generellt och vad &r "farskvara”? ...
Betoning av olika aspekter ... . . . o

44
45

48

55
55



VILKA SPAR HAR FORSKNING OM KONSSKILLNADER | PRESTATIONER LAMNAT? .62

KLASSRUMSINTERAKTIONENS BETYDELSE FOR KONSTILLHORIGHETENS

KONSEKVENSER .. e 4 64
Vilka aktorer tlllmats betydelse? e 66
Forandrade undervisningsformer - betydelsen av konstlllhorlghet i klassrummet ..... 76
Vad har egentligen férandrats i klassrummen mellan 70-tal och 00-tal?.............73
FORSKOLAN - VAD HANDER DAR? IO 76
AKTIONSFORSKNING OCH UTVARDERINGAR ... 78
DISKUSSION ......... SR S S 82
SUMMARY IN ENGLISH . 87
REFERENSER ... R ST ST 88

6 FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA



¥
o

g
INLEDNING-

Skilet till att det hir rapporterade projektet kom till stdnd var ett behov i
Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté att fa en uppfattning
om betydelsen av "jamstilldhetsprojekt” det vill siga, enligt min tolkning,
forskning och utvecklingsarbete med férespeglade eller férvintade impli-
kationer for kons-/genusordningen inom utbildningsomradet. Frigan som
fanns i bakgrunden torde, ndgot tillspetsat, ha varit: Har den forskning som
produceras inom filtet éverhuvudtaget ndgon betydelse for praktiken inom
skolan/utbildningssystemet? Med andra ord: Far jamstalldhetsprojekt ndgra
effekter i det "verkliga livet”?

Nir jag fick frigan om jag skulle kunna tinka mig att nirmare under-
soka vilka "effekter av jamstilldhetsprojekt” man kan finna inom det ut-
bildningsvetenskapliga omradet, uppfattade jag uppgiften som timligen
avgransad. I en forsta planering foreslog jag att den tinkta rapporten bland
annat skulle innehalla en genomgéng av genomforda projekt inom ett antal
teman relaterade till framférallt grundskolan. Min tanke var nog att jag ef-
ter mer #n 30 ars vetenskaplig aktivitet inom pedagogisk "kéns-/jamstilld-
hets-/genusforskning” hade en ganska god insikt i vad som fanns att tillgd
och vilka slutsatserna borde bli. Under arbetets gidng har dock uppgiften
blivit mer komplicerad 4n jag frin bérjan tinkte. Det 4r ofrdnkomligen s
att "jamstalldhetsforskning” relaterad till skola och utbildning finns i ett
komplext politiskt och vetenskapligt sammanhang, som inte gér att bortse
frdn. Vad man egentligen avser med "effekter” och vad som ar méjligt och
rimligt att férvinta dr ocksd en komplicerad frdga. Uppgiften att ge en 6ver-
sikt over "effekter av jamstélldhetsprojekt” inom det utbildningsvetenskap-
liga omradet har ddrmed under arbetets gdng férskjutits och den behagliga
avgransning som ursprungligen planerades har inte kunnat bibehallas.

Det arbete som presenteras hir har blivit mer av diskussioner om olika sétt
att se pa betydelsen av forskning om pedagogisk/utbildningsvetenskaplig
forskning om kon, genus och jamstélldhet for skolan/utbildningssystemet
an en Oversikt dver "resultat”. Ibland presenteras forstds forskningsresul-
tat, men dé som utgédngspunkt f6ér diskussioner. Den frigestillningen som
behandlas 4r ungefir: Vad betyder det — eller vad skulle det kunna betyda
- fér dem som har sin dagliga verksamhet i skolan, fér beslutsfattare och
medborgare i allmidnhet att forskare beskriver, analyserar, férsoker forstd
och férklara kons-/genusordningen i skolan och hur den eventuellt skulle
kunna forandras?
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VILKA "EFFEKTER” ELLER "SPAR™ KAN
MAN EGENTLIGEN VANTA SIG?

Det finns manga generella problem med att identifiera och systematiskt

studera fordindring. Skandet efter "effekter” handlar om forandring dér det

dessutom finns ndgon form av kausalitet mellan en avsikt och ett resultat,
vilket ger ytterligare komplikationer.

Over tid - och parallellt i tiden - finns en rad olika idéer och modeller
for hur genusordningen skall kunna styras och formas till jamstélldhet. Det
overgripande gemensamma maélet fér alla "inriktningar” dr dock alltid en
forandring mot rittvisa och lika eller likvirdiga levnadsvillkor for kvinnor
och min. Efterstrivade jamstdlldsheteffekter relaterade till utbildning kan
dock vara av analytiskt olika slag, som i realiteten ofta inte kan sérskiljas. De
kan till exempel handla om
e sittet att pa en abstrakt eller symbolisk niva forstd vad kons-/genusord-

ning ar;

e sittet att vdrdera och forhdlla sig till olika relevanta féreteelser;

o forindrade beteenden/handlingsmonster t ex i formerna for sociala relatio-
ner i klassrummet, nivan pé skolprestationer eller vid val av utbildning/
yrke.

Sédana effekter efterstrivas pé olika "nivaer” till exempel i organisations-

form, i sociala ménster hos grupper eller i individers tankar och kinslor.

Tid ar uppenbart en visentlig dimension i sdkandet efter effekter. Tid
bér givetvis férflyta mellan en "insikt” eller en "atgdrd” och en fordndring,
om férandringen skall kunna kallas effekt. Det dr diremot inte sjalvklart,
vilka tidsrymder som det dr rimligt att laborera med f6r olika fenomen och
i olika typer av sammanhang. Sdlunda kan, 3 ena sidan, effekter som 4r ob-
serverbara i det korta perspektivet vara snabbt ¢vergdende. Férséker man
4 andra sidan 6verblicka lingre tidsperioder kan det vara svért att finna en
fast punkt att "mita” eventuella effekter/forandringar mot.

Vilket sammanhang man skall relatera férandringar/effekter till har
ocksi stor betydelse. Aven om tillimpligheten av ett resultat eller en "3t-
giard” dr tinkt att vara begrinsad till t ex skolans kéns-/genusordning, s& kan
hindelser pad andra nivéer eller i andra (del)system spela roll. I klassrums-
forskning med kénsperspektiv kan man sélunda identifiera forindringar i
interaktionsmonster, men det #r inte sjilvklart om dessa bér hinforas till
planerade och styrda atgérder inom skolan eller till férskjutningar i samhal-
let som helhet. Det ir inte heller givet att alla férédndringar, i till exempel re-
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VILKA "EFFEKTER” ELLER "SPAR” KAN MAN EGENTLIGEN VANTA SIG?

lationerna mellan flickor och pojkar i skolan eller mellan kvinnor och min
i samhillet, kan féras tillbaka p8 just jaimstilldhetsstrivanden.

Nagra uppenbara exempel pa "stora’ férindringar/forskjutningar kan ges.
Kvinnornas férvirvsfrekvens dr idag néstan lika stor som ménnens. Kvin-
nors och, dock i mindre utstrickning, mins yrkesval har breddats. Ideolo-
giska férskjutningar har skett. Betoning av samarbete/solidaritet dr idag
mindre och konkurrens/karridr mer "politiskt korrekt” jamfért med hur det
var for ett par - tre decennier sedan. Undervisningsorganisationen har de-
centraliserats. Pedagogiska ideologier och undervisningsformer har férskju-
tits mot individualisering avseende bade innehall, form och process. Det
ar inte sjalvklart pa vilket sitt sddana férdndringar 4r relaterade till aktiva
jamstdlldhetsstravanden. Det ér inte heller sjilvklart vilka konsekvenser de
far i olika dimensioner. Man kan anta att en rad férindringar som de ovan-
stdende har betydelse bade f6r hur klassrumssituationen formas och uppfat-
tas och for hur utvecklingsarbete och forskningsfragor utformas och hur
resultat tolkas. Aven inomvetenskapliga teorier, ramar och férestillningar
paverkas pa olika sitt av det aktuella politiska, ideologiska och "materiella’
sammanhanget. Det ir inte heller sannolikt, att alla visentliga aspekter av
de olika 6vergripande férindringarna i "faktiska” omstindigheter respektive
“teoretiska” forestillningar ar tillgangliga/synliga for analys.

Ett exempel p& hur man kan resonera om betydelsen av tid och samman-
hang f6r hur idéer skall forstds kan hamtas frén Dahlerup (2001). Hon har
uppmirksammat problemet med att stillningstaganden vid olika tidpunk-
ter dr svara att direkt jamfora. Hon skriver bl a féljande som avser hur femi-
nism skall beskrivas éver tid:

"Jag vill argumentera for ett systematiskt synkront perspektiv i studiet av feminismens krav
och ideologi. Det betyder att feministiska idéer bara kan forstas utifran sin samtida kon-
text. Forskaren bér férsoka identifiera vad man implicit argumenterade mot. Diakrona
analyser, dir man jamfér idéer fran olika perioder, bér ocksa ta sin utgdngspunkt i idéer-

nas placering i sin samtid, och allts& inneh4lla ett synkront perspektiv.” (s 18)

Citatet ar relevant ocksd for hur effekter av "jamstélldhetsforskning” eller
"genusforskning” skall forstds. Att samtidigt forsoka forstd savil idéer som
empiriska beskrivningar inom ramen fér en specifik samtid och forséka for-
std hur idéer/resultat kan lankas samman 6ver tid blir sdlunda ett avgérande
problem.

Vad som #r de "verksamma ingredienserna”’ i fordndringar av kons-/ge-
nusordningen #r inte sjilvklart. Ett exempel pa en analys av orsaksférhél-
landen bakom 6kad samhillelig jamstilldhet kan tas frén Storbritannien.
I en omfattande analys av férhéllandena i Storbritannien, beskriver Arnot,

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA 9



VILKA "EFFEKTER” ELLER "SPAR” KAN MAN EGENTLIGEN VANTA SIG?

David och Weiner (1999) konsekvenser fér kons-/genusordningen av utbild-
ningssystemets férindringar i relation till sociala forandringar i efterkrigs-
tidens Storbritannien. De visar hur pojkars/mins tidigare fordelar relativt
flickor/kvinnor inom utbildningssystemet (prestationsnivd och generell
utbildningsframgéng) har férbytts i nackdelar. Man drar féljande slutsatser
om utbildningssystemets betydelse:

"We have shown that the changes to the gender patterns in education in England and
Wales in the 1960s and 1970s were not the result of national equality strategies. They
derived from the space offered by a decentralized system of education and the associated
notions of teacher professionalism and autonomy. In the ‘secret garden of the curriculum’
teachers were able to challenge traditional female roles and offer girls the chance to expe-
riment and reflect upon their personal ambitions. The flexibility which British feminists
have shown in riding the tide of change is also significant. In the 1980s and 199os aspects
of feminism became part of the language of schooling. When these ideas were related to
the new performance and managerial discourses of the New Right, they dovetailed with
strategies for school improvement and pupil performance. The advantages of a female-
dominated teaching profession were exploited by feminists who called for educational

action for new generations of girls.” (s 151)

Att flickorna férbittrat sina skolprestationer mer 4n pojkarna ses alltsa av
Arnot m fl som ett uttryck for att "the gender gap” har slutits, men man
tillskriver inte statens specifika jamstilldhetsprojekt ndgon betydande del
i detta. Det dr den politiska, feministiska kampen, speciellt de kvinnliga
lararnas agerande, inom ramen fér évergripande politiska férdandringar som
har varit avgorande i Storbritannien enligt deras uppfattning.

Det dr dock inte sjdlvklart, inte ens troligt, att de slutsatser som Arnot m fl
drar angdende det brittiska sammanhanget kan generaliseras till den svenska
utvecklingen. Till exempel utformades i Sverige tidigt en jimstélldhetsvin-
lig statlig utbildningspolitik (Baude, 1992, Florin och Nilsson, 2000). Den
svenska lararkdren ir visserligen lika kvinnodominerad som den brittiska,
men har knappast priglats av uttalat feministiska stillningstagande (Coul-
ter och Wernersson, 1999). Samtidigt torde det vara rimligt att pd samma
sitt som Arnot m fl anta, att ldrarkarens stillningstaganden och agerande
pa manga sitt kan vara mer visentliga dn utifrdn/uppifran initierade "pro-
jekt”. Lararkarens positiva férhallningssatt ar nodvandigt, men kanske inte
tillrackligt, for forandring av sociala ménster som kons-/genusordningen
i skolan. Det dr méjligt att den statliga jamstélldhetspolitiken och lirares
stravande stdttat varandra mer i Sverige @n i Storbritannien t ex genom att
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VILKA "EFFEKTER” ELLER "SPAR” KAN MAN EGENTLIGEN VANTA SIG?

manga jamstilldhetsprojekt varit lokala initiativ som finansierats med stat-
liga medel. Det kan dock noteras att den brittiska och den svenska utveck-
lingen, 4tminstone vad avser flickors och pojkars relativa skolprestationer,
for niarvarande “landat” pd samma plats dven om vigen dit sett olika ut i
de tva linderna. I Sverige har sélunda tendenser angéende kénsskillnader i
skolprestationer (detta behandlas mer ingdende senare i detta arbete), som
motsvarar de brittiska uppmirksammats, men inte givit upphov till riktigt
samma "panik” som beskrivits for Storbritannien och till exempel Finland
(se t ex Vitikka, 2004). Situationen har dock identifierats som ett problem
ocksé hir. I en rapport fran Skolverket redan 1999, "Léaroplanerna i prakti-
ken”, konstaterar man till exempel, att flickor i genomsnitt far bittre betyg
och bittre provresultat i flera amnen, medan det till exempel i matematik,
som ofta uppfattas som "manligt” inte finns ndgon skillnad. Man skriver
ocksé:

"Och da vi ser till évergripande liroplansmal tycks situationen vara densamma. Flickorna
uppvisar bittre resultat &n pojkarna vad giller centrala kunskapsomraden som engage-
mang och handlingsberedskap i miljé- och framtidfragor (delprojektet "Tema tillstdndet
i virlden”), att gora medvetna etiska stillningstaganden (delprojektet "Nationell utvir-
dering av den medborgerligt - moraliska aspekten”) och skapande férméga (delprojektet
"Portfoljvirdering av elevers skapande i bild.). Detta giller i alla skolar som undersokts.
Ocksé typen av skoluppgifter — vilket ju hiinger sasmman med hur man ser pa vad kun-
skap #r - har betydelse: I delprojektet "Tema tillstdndet i virlden” framkom att flickor
presterar bittre dn pojkar pa 6ppna kunskapsfrigor av djupare och mer komplex natur,
men simre pa flervalsfragor. Skillnaden &r inte stor, men genomgaende. Ocksa i Skolver-
kets utvirderingar av grundskolan 1992 och 1995 patalades det som Gunilla Svingby har

»»

kallat pojkarnas "demokratiska underskott”.” (s 145).

Nir det giller betydelsen av forskning (och utvecklingsarbete) kan nagra
olika antaganden géras om hur méjligheterna ser ut. Fér det férsta dr forsk-
ning, beroende pd karaktiren hos de fenomen som studeras, rent logiskt
mycket olika med avseende pa vilka moéjligheterna ir att omsitta resultat
i férandring av "verkligheten”. Fér det andra kan resultat av forskning som
studerar individer och "organiska” sociala ssmmanhang omdjligen omsit-
tas i praktik pd annat sitt dn via individers medvetande, tolkningar och
inbordes interaktion. Fér det tredje har resultat av forskning som i ndgon
mening "utvirderar” social organisation nirmare till effekter p& den sociala
organisationen (= sddant som formas av politiska beslut verkstillda av en
byrékrati i ndgon form) samtidigt som det inte r sjilvklart att den "for-
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andrade sociala organisationen” har de effekter pd minniskor som 6nskats
eller avsetts.

Understrykas bor att det senare resonemanget ovan har relevans for sdda-
na "jamstélldhetsprojekt” som avser att direkt dstadkomma férindring det
vill siga snarare utvecklingsarbeten @n renodlad forskning. Arnots et al drar
i sin analys inte slutsatsen att "jamstilldhetsforskning” eller forskning med
kons-/genusperspektiv generellt, saknar betydelse for genusordningens for-
dndring. Tvirtom antar man att dtminstone den feministiska forskningen/
analysen &r en visentlig faktor som gett de feministiska brittiska lirarna
verktyg for jamstalldhetsarbete.

Arnots et al drar slutsatsen att férindringar av kéns-/genusordningen i
utbildningssystemet i forsta hand maste forstds mot bakgrund av stora och
genomgripande samhillsforandringar. Denna slutsats, tillsammans med ett
antagande om att samma férindringar skett ocksd i den svenska kontexten,
maste tas som utgdngspunkt fér en diskussion om vad det egentligen &r for
effekter eller spéar av jimstilldhetsprojekt som ar méjliga och rimliga att
forvianta sig.

Sammanfattningsvis finns ett antal svarigheter att fdnga in forandringar/
effekter och deras orsaker. Kéns-/genusordningen (eller snarare —ordning-
arna) ror sig pd manga plan och att avgrinsa den specifika betydelsen av
"projekt” i skola och utbildning 4r ddrmed svart eller kanske helt omojligt.
Detta férhéllande maste finnas med i bakhuvudet ndr man funderar Gver
vad som kan vara "effekter av jamstélldhetsprojekt”.
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KONS-/GENUSORDNING, JAMSTALLD-
‘HET OCH FEMINISM - DEFINITIONER

Vetenskaplig teoretisk férandring, metoder for paverkan och politisk de-
batt med relevans for jimstélldhet har varit intensiv och mangfacetterad
under en l&ng f6ljd av ar. Det innebir bland annat att anvindningen av och
innebérden i termer och begrepp varken ir sjilvklar, enhetlig eller okontro-
versiell. I detta sammanhang dir det finns ett behov av att féra en diskus-
sion som ror sig mellan olika tidpunkter, olika teorier och olika politiska
stdndpunkter har jag efterstrivat att finna beteckningar som ir relativt
vida. Sdlunda anvinds "kén/genus” respektive "kéns-/genusordning” som
beteckningar for de centrala fenomen som behandlas. Valet av denna klum-
piga beteckning foljer av att jag med denna term vill ticka in bade 6vergri-
pande och abstrakta och jamforelsevis bestindiga forstillningar om genus
och de ordningar som skapas i stunden av levande ménniskor i sociala inter-
aktioner och sammanhang. I de fall det finns anledning att anvinda andra
beteckningar som ansluter till presenterade framstillningar s& goér jag det,
vilket betyder att termer som konsroll och kénsrollssystem liksom genus
och genusstruktur ibland anvinds.

Uppdraget handlar dock om "effekter av jamstilldhetsprojekt” och darfér
maéste ocksd den innebdrd som hir liaggs i "jamstilldhet” foértydligas. En-
ligt Nationalencyklopedin dr jamstilldhet ”... ett tillstdnd som kan anses
radda antingen nir min och kvinnor har samma rittigheter, skyldigheter
och mojligheter eller férst nir mén och kvinnor har samma stillning och
inflytande.” (band 10, s 275). Det finns ingen anledning att hir anvinda né-
gon annan definition, men det 4r uppenbart att den mer precisa innebérden
kommer att vixla beroende p& sammanhang i texten. Med begreppet "ge-
nusordning” férstds hir sittet att skapa social ordning i dimensionen kén.
"Jamstélldhet” betraktas foljaktligen som beteckning for en av ménga tink-
bara genusordningar.

"Jamstalldhetsprojekt” innebir i konsekvens med ovanstdende en verk-
samhet av ndgot slag som har som har det uttalade syftet att bidra till att ra-
dande genusordning férindras i riktning mot ett tillstdnd av jamstélldhet.

Begreppet “jamstilldhet” som en beteckning, framst for en specifik
form av relation mellan de sociala kategorierna kvinnor och min, myn-
tades ndgon géng pa 7o-talet. Frén borjan var det ett ord som signalerade
radikal social forandring, men 6ver tid har det kommit att {3 delvis an-
dra konnotationer. Thurén (2003) skriver till exempel om innebérden i
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KONS-/GENUSORDNING, JAMSTALLDHET OCH FEMINISM - DEFINITIONER

begreppet "jamstilldhetsforskning” i relation till "feministisk forskning”
féljande:

"Termen jimstilldhetsforskning uppfattas ibland som mindre kontroversiell 4n genus-
forskning eller feministisk forskning, sirskilt av icke-forskare. Jimstilldhet &r bra, det dr
vi ju alla 6verens om; feminism diremot later farligt, tinker eller kinner man. Men jag
skulle vilja pastd att jamstélldhetsforskning ér politisk i den konkreta bemirkelsen att det
handlar om ett mél som regering och riksdag stéllt upp och onskar sig forskning om, det
vill séga en sorts forskning som forskarsamhallet fatt i uppdrag "uppifrén’ att utféra, med-
an feministisk forskning dr forskning utifrén en uttalad men mangfacetterad virdering

som forskarna sjilva omfattar, ett dtagande man ligger pa sig sjilv, 'underifrdn’.” (s 17)

Man kan kanske se den uppfattning som uttrycks i citatet som ett tecken
pa att jamstilldhetsforskning institutionaliserats och dirmed férlorat sitt
forna skimmer av radiaklitet. Ndgot motsvarande kan antas gilla for jam-
stilldhet/jamstélldhetsarbete generellt (se t ex Angervall, 2005). Citatet
ovan illustrerar vil problemet med hur de politiska, och vetenskapliga, be-
greppens "signaler” férandras 6ver tid, 4ven da den bokstavliga betydelsen
bestar. Det ir inte alldeles omoiligt att ordet "feministisk” fér narvarande
kan ha en liknande val6r som "jamstilldhets-” har haft i vissa tidigare ske-
den. Begreppet "feminism” har blivit mer framtridande, inom sévil veten-
skaplig som politisk terminologi, som beteckning for inriktningar som kan
innefatta "jimstélldhet”. Feminism innebdr, till skillnad fran jamstélldhets-
ideologi, dock alltid ett maktperspektiv med antaganden om att kvinnor ir
underordnade i den rddande ordningen och att denna ordning dirfor bér
dndras. Feministiska stravanden innefattar sdlunda oftast jamstélldhetsmal
i olika former, men jamstélldhetsstrivanden ar daremot inte alltid feminis-
tiska.

I ett tidsperspektiv kan man allts hivda att det finns en flytande Sver-
gang dir "jamstélldhet” inledningsvis star for nagot politiskt radikalt och
kontroversiellt, men da det gradvis blir mer etablerat och institutionalise-
rat blir det ocksd "tamt”. Det "tama” #r givetvis ocksa relaterat till att den
jamstélldhetsideologi som formas p& 60-och 7o-talen ir rationellt konsen-
susorienterad och utgar ifrén att det enda fornuftiga f6r alla, mén savil som
kvinnor, dr forandrade kénsroller. Feminismen som utgér frdn en maktana-
lys trader alltsa istéllet fram som det radikala och kontroversiella. Feminism
star for det som pa allvar ifragasitter makten och det som ger méjlighet
till reell férandring. Det finns dock anledning att fraga sig om inte ordet
"feminism” ocksa héller pa att "avradikaliseras” genom flitig anvindning.
En indikation pa detta ér att de politiska partierna, med undantag for krist-
demokraterna och i viss mén moderaterna, i sina respektive partiprogram
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uttrycker en mer eller mindre utvecklad anknytning eller sympatisk install-
ning till feminism.’

Thurén ger i citatet ovan en tydlig beskrivning av skillnaden mellan "jam-
stilldhet” och "feminism” i det akademiska forskningssammanhanget. Det
finns dock svarigheter, pa det sitt som Dahlerup beskrev i citatet ovan, med
att ge dessa begrepp entydigt olika innebérder nir de placeras i sina olika
tider och sammanhang. Detta ir ett skl till att jag hir viljer att inte defi-
niera "jamstilldhetsprojekt” sndvt. Det ir i detta sammanhang inte rimligt
att "jimstélldhetsprojekt” endast #r traditionell akademisk forskning, ak-
tionsforskning eller utvecklingsarbete. Det finns ett utbyte, som ger olika
former av effekter eller spér, mellan forskarvirldens olika delar, den poli-
tiska virlden och andra praktiker som gor alla enkla kategoriseringar och
definitioner svarhanterliga i tidsperspektivet. I nista avsnitt diskuteras vad
ett jamstilldhetsprojekt kan vara.

! Exempel pa formuleringar i partiprogram (motsvarande) ir:

Centerpartiet: Centerpartiet delar feminismens kritik av de orittvisa villkoren mellan kvinnor och min.
Arbetet for jamstalldhet kan inte begriinsas till att ge kvinnor lika majlighet att agera i ett samhalle dir
minnen format normer och spelregler. Det handlar istéllet om att férindra maktférhéllandet mellan
kénen och grundliggande monster i samhillet for att forma nya strukturer pa bdde kvinnors och méns
villkor. Syftet maste vara att frigéra individen frén de osynliga bojor som i dag laser henne vid férhérs-
kande normer och attityder med mannen som &verordnad norm. (Centerpartiets idéprogram, s 12 taget
fran nitet 070610, http://www.centerpartiet.se)

Folkpartiet: "Liberal feminism handlar om att se strukturer som ldgger hinder i vigen fér kvinnor kopplat
med en vilja att dtgérda detta med lsningar som utgér frén den enskilda individen.” (Folkpartiet liberaler-
nas partiprogram, s 4). (Folkpartiets partiprogram s 11 taget frin nitet 070610, http://www.folkpartiet.se)

Miljopartiet: Feminism betyder att vi insett samhillets rdande kénsmaktsordning, och att vi vill férandra
den. Vi vill arbeta for ekonomisk, social och politisk likstillighet mellan kvinnor och mén. Jimstélldhet
ir nér alla médnniskor oavsett kén ér fria att gdra sina livsval utan att begrinsas av kénsnormerna. Det
krivs radikala férindringar i samhillet och dkad acceptans fér ménniskor som, utan att skada andra,
viljer att bryta mot normer och konventioner. (Miljépartiets idéprogram s 2 taget fran nitet 070610,
http://www.mp.se )

Socialdemokratiska partiet: "Att bryta det tinkande, som hinvisar till biologiska olikheter fér att motivera
sociala skillnader mellan konen, ér att vidga utvecklingsméjligheterna fér bdde méan och kvinnor. Det
skapar ett annat och i djupaste mening mer minskligt samhille, med lika ritt och lika ansvar f&r kvinnor
och min, i familjeliv, yrkesliv och samhillsliv. Med denna grundsyn &r socialdemokratin ett feministiskt
parti.” (Socialdemokratiska arbetarpartiets partiprogram, s 14) taget frin nitet 070610, http//www.
socialdemokraterna.se)

Vinsterpartiet: "Vinsterpartiet dr ett socialistiskt och feministiskt parti. Partiets politik och verksamhet
bestims av virt mal: att férverkliga ett samhille grundat pd demokrati, jamlikhet och solidaritet, ett
samhille befriat fran klass-, kons- och etniskt fértryck...” (Vinsterpartiets partiprogram, s 1 taget frén
nitet 070610, http://www.vansterpartiet.se)

Moderaterna: Moderaterna nimner inte feminism, men skriver bl a. For oss innebir jamstélldhet frihet: Frihet
for kvinnor och min att sjilva bestimma hur deras liv ska se ut. Ingen ménniskas liv ska behva bestdm-
mas av férutfattade meningar eller generaliseringar. Ingen skall behéva kdnna pressen att vara det ena
eller det andra. Varje ménniska skapar bist sitt liv sjilv. (Moderaternas hemsida "Jamstilldhet” , taget
frn nitet 070610, http://moderaterna.se)
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VAD AR ETT "JAMSTALLDH'ETSPROJEKT”?_

I avsnittet ovan behandlades nagra olika svarigheter férknippade med spa-
randet av "effekter av jamstalldhetsprojekt”. Jag har ocksd beskrivit hur jag
valt att hantera den terminologi som finns inom faltet. [ uppdraget var ordet
"jamstilldhetsprojekt” centralt, men vad som skall ldggas in i detta begrepp
ar inte helt sjilvklart. Ett "projekt” kan vara néstan vad som helst, men defi-
nieras i ordbdcker ungefir som ”ett avgrinsat arbete for att prova en idé el-
ler nd ett visst resultat eller mal”. En avgrinsad definition av "jamstélldhets-
projekt” skulle d& kunna vara "ett avgrinsat arbete for att préva en idé eller
forsdka na ett resultat som gynnar jamstilldhet”. Ett sddant projekt skulle
man ocksd kunna kalla ett "utvecklingsarbete” eller ett "atgirdsprogram”.
Givet att sammanhanget ar utbildningsvetenskaplig/pedagogisk forskning,
blir det dock svért att pa ett meningsfullt sitt dra grainsen mellan vad som ir
"utvecklingsarbete” och vad som #r "forskningsprojekt”. Pedagogisk forsk-
ning, jimstilldhetsforskning och feministisk forskning har ett normativt
drag gemensamt som innebir att ndgot, pa kortare eller lingre sikt, skall bli
bittre av att forskningen genomfors.

Ett pedagogiskt utvecklingsarbete handlar i allménhet om att 8stadkomma
en pataglig forandring i ett avgrinsat praktiskt sammanhang, med eller utan
ambitionen att resultaten skall kunna anvindas ocksé pa andra hall. I ett pe-
dagogiskt forskningsprojekt finns daremot ambitionen att arbetet skall vara
av generellt intresse, medan férvintan pd omedelbar praktisk anvindbarhet
4r mer eller mindre nedtonade. Aven forskningsprojektet 4r dock ofta inrik-
tat pa att klarligga villkor fér och konsekvenser av olika typer av handlande
i konkret "pedagogisk praktik”. Dirmed &r grinsen mellan utvecklingsar-
bete och forskning flytande och jag har dirfér valt att inte gora ndgon strikt
atskillnad dem emellan. Den betoning som nu finns pa "aktionsforskning”
och "praxisnira forskning” inom det utbildningsvetenskapliga faltet ger yt-
terligare stod for ett sddant val. Grinslinjen mellan utvecklingsarbete och
forskning och mellan "forskaren” och "praktikern” blir fér nérvarande allt
suddigare. Grinsdragningen har, trots "suddigheten” dock ofta en betydan-
de virdeladdning.

Inneborden i ordet "jamstilldhet” diskuterades och definierades ovan och
angavs pa ett allmint plan beteckna en specifik form av kéns-/genusord-
ning. Jimstilldhet 4r alltsd tydligt normativt och anger ddrmed hur kons-
/genusordningen bir vara konstruerad, hur relationen mellan kvinnor och
min bor se ut och vilka konsekvenser kénstillhérigheten bor fa/inte 3 for
individen. Darmed stricker sig den méjliga tillimpningen av begreppet
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"jamstilldhet” 6ver en odndlig mingd sammanhang och kan anvindas pa
praktiskt taget allt manskligt. Hur man sett pa betydelsen av fostran, un-
dervisning och skolinstitutionen fér skapande av ett jimstallt samhille har
varierat, men finns alltid med nigonstans i bilden. Systematiska f6érsok att
framja jamstdlldhet kan (och har) féljaktligen riktas mot ménga olika as-
pekter av skola/utbildning. Foreteelser som har blivit eller skulle kunna bli
foremal for "jamstilldhetsprojekt” dr t ex:

¢ Organisation av utbildningsinstitutioner (till exempel utformningen av
gymnasieskolans program);

¢ elevgruppers sammansittning (till exempel sam- eller sdrundervisning);

e lirargruppens sammansittning (till exempel betydelsen av kvinnliga
handledare fér kvinnliga doktorander eller fler manliga férskolldrare/
larare for yngre barn);

e undervisningens former (till exempel undervisningsgruppens storlek,
grad av samarbets- eller konkurrensmoment);

e undervisningens innehdll (till exempel betydelsen av kons-/genusper-
spektiv vid stoffval i olika &mnen);

¢ individuella férhallningssitt (till exempel sjilvfortroende eller motiv fér
utbildningsval);

 kons-/genusordningar i skolan som socialt sammanhang (till exempel ut-
veckling av feminiteter och maskuliniteter i skolkontexten).

Féreteelser som ovanstdende och ytterligare andra kan alla tinkas bli fo-
remal fér bdde "utvecklingsarbete” och "forskning”. Det dr ddrmed varken
lampligt eller mojligt att generellt skilja mellan utvecklingsarbete och
forskning. Slutsatsen blir hir blir att 18ta "jamstélldhetsprojekt” st for sdvil
forsknings- som utvecklingsarbete med ménga mojliga innehéllsliga inrikt-
ningar.
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KAN ”JAMSTALLDHETSPROJEKT” VARA
FEMINISTISKA? '

Ovan citerades Britt-Marie Thuréns beskrivning den atskillnad som ofta
gors mellan jamstilldhetsforskning och feministisk forskning. Fér ungefir
25 &r sedan férdelades medel till universiteten for att fa till stdnd en fastare
organisation av det kunskapsomrade som dé kallades dels kvinnoforskning,
dels jamstilldhetsforskning. Davarande UHA ordnade ett seminarium dir
kvinno- och jamstilldhetsforskare fran olika filt i grupper diskuterade
bland annat hur sddan forskning borde betecknas. D& fanns négorlunda
enighet om att béde jimstilldhetsforskning och kvinnoforskning var legi-
tima beteckningar, men att det handlade om olika saker. Begreppet "jam-
stilldhetsforskning” skulle fé6rbehéllas sddant arbete som var direkt inriktat
pa att férs6ka forstd vad som kan/bor géras for att dstadkomma en jam-
stilld praktik. "Kvinnoforskning” borde daremot beteckna "fri” forskning
om kvinnor och kvinnors villkor i olika tider och sammanhang. Jimstilld-
hetsforskning betraktades som en 1dmplig beteckning fér mer tillimpat och
mindre "akademiskt” arbete dn kvinnoforskning, men dirmed var och ir
det naturligtvis inte givet att en motsittning méaste finns. De enheter som
sedan skapades vid universiteten fick namnet Centra for kvinnliga forskare
och kvinnoforskning. Jaimstalldhetsforskning togs inte explicit in i bendm-
ningen i den akademiska organisationen. Detta kan kanske ses som ett ut-
tryck fér att den "tillimpade” jaimstilldhetsforskningen for universiteten
inte gavs samma betydelse som den "akademiska” kvinnoforskningen. Be-
teckningen "kvinnoforskning” kan vil vid det har laget ségas héra till his-
torien, men grinsdragningen mellan "teoretiskt” och "praktiskt” och mel-
lan "fri” forskning och tillimpad finns fortfarande. Kvinnoforskningen har
transformerats till genusforskning, och feministisk forskning. Den férra
efterstrivar att vara politiskt neutral och virderingsfri, medan den senare ér
uttalat politisk genom sin maktanalys. Jimstilldhetsforskning uppfattas av
manga, som Thurén beskrev i citatet ovan, som en av stat eller myndigheter
bestilld verksamhet. Det &r allts inte nédvindigtvis (enbart) innehall och
syfte med "projekten”, som avgér om de skall kallas jamstalldhetsforskning
eller feministisk forskning, utan kanske framférallt varifrdn initiativet/
uppdraget kommer.

"Jamstilldhetsprojekt” har ddrmed ibland fatt en tveksam klang inom sa-
vil feministisk forskning, som genusforskning. Thurén menar att det beror
pa att den uppfattas som bestéllningsarbete och didrmed antas inte kunna
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vara fri och kritisk mot tingens nuvarande ordning. I konsekvens med den-
na tolkning associeras "jimstélldhet” ocksa ofta med en ytlig forstielse av
kons-/genusordningen. Antalsmissigt jimn foérdelning av kvinnor och min
i olika sammanhang och pé olika positioner, som kriterium f6r jimstilldhet,
ges t ex ofta som exempel pa en ytlig, "kvantitativ” férstdelse. Associatio-
nen mellan jamstilldhet och statsapparaten gér att till denna kombination
relaterad forskning ses som "social ingenjorskonst” och antas syfta till byra-
kratiska eller "tekniska” atgarder. Métbara kriterier som t ex den kvantita-
tiva konsfordelningen antas da vara sddant som statsapparaten vill ha for att
demonstrera sin handlingskraft. Den djupare innebérden i stravanden efter
rattvisa villkor uppfattas ofta ha gatt forlorad eller vara missférstddd. Niar
jamstilldhet och jamstélldhetsforskning 4r associerad med statsapparaten
kan den ocksa formodas vara villkorad av den rddande manliga 6verordning-
en. Centralt utformade eller pdbjudna atgirder antas dirmed inte kunna
leda till reellt férandrade maktrelationer dirfor att det finns en grundlig-
gande intressemotsittning mellan & ena sidan den centrala manliga makten
och 8 andra sidan kvinnliga forskare och kvinnor i allminhet (jamfér Arnot
m fl). Jimstilldhetsdtgirder férmodas d& ha enbart "kosmetiska” effekter.
"Feministisk” som beteckning fér det politiska temat i forskning om genu-
sordningen har dirmed ansetts nédvindig, som uttryck for avstdndstagande
frén manlig hegemoni och for teoretiska antaganden om att genusordning-
en bygger pa maktférhallanden.

Sammanfattningsvis kan alltsd konstateras att dven om jimstélldhet som
ideal och politiskt mal, i meningen "rittvisa och lika livsvillkor”, i sak knap-
past pa allvar ifragasatts under flera decennier s& har begreppets vetenskap-
liga fruktbarhet diremot ofta ifrdgasatts (se till exempel Egeland, 2001).
Definitionen av "feminism” innebir dels ett antagande om att kvinnor &r
underordnade min, dels att denna ordning &r oréttfirdig och maste forand-
ras. Dessa antaganden kan tyckas helt férenliga med "jamstilldhet”, men
grunden till antagonismen anges vara olika uppfattningar om wvar intres-
semotsittningar finns och hur de ser ut. I en feministisk tolkning ar det ett
postulat att manlig éverordning och makt dr det helt avgérande problemet.
Inom ramen fér jaimstilldhetsbegreppet ryms ocksd andra tolkningar.

I en delvis annan tolkning av motsidttningen mellan "feministisk forsk-
ning” och "jimstélldhetsforskning” betonas skillnaden mellan 4 ena sidan
utveckling av generella teorier relaterade till kén och 3 andra sidan kon-
struktion av "sociala verktyg” for omedelbar praktisk foriandring. D& hand-
lar det om den vanliga friktionen mellan "teori” och "praktik”. Méjligen
finns i detta sammanhang en nira och pétaglig koppling mellan teori och
(politisk) praktik, som gor att friktionen blir ovanligt pataglig, men even-
tuellt ocksa fruktbar.
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En annan aspekt av motsittningen ror sig huvudsakligen inom forskarsam-
hillet och handlar om behovet av legitimering av feministiska och kéns-
/genusperspektiv inom en 18ng rad olika discipliner. Det handlar ocksd om
etablerandet av akademisk genusvetenskap som en sjilvstindig disciplin
(Foss Fridlizius, 1997). Nya och ifrdgasatta omrdden/inriktningar inom den
akademiska virlden torde ha stérre behov av att befésta sin vetenskapliga
identitet genom att tydligt markera avgriansningar och tillhérigheter. Tyd-
lig akademisk/teoretisk karaktir och avstdndstagande mot "byrékratisk
tillimpning” kan vara markeringar med sidan identitetsbefistande funk-
tion. En spdnning mellan "jamstilldhetforskning”, "feministisk forskning”
och "genusforskning” kan alltsd ocksa relateras till strivan efter akademisk
legitimitet for forskning om kon/genus. Ett tydligt avstdndstagande fran
tillimpad forskning med utgdngspunkt i centralpolitiskt formulerade mal
kan vara strategiskt i hivdande av en akademisk autonomi, som kan ha va-
rit nodvindig for att etablera genusforskning. Man skulle méjligen kunna
hivda att legitimeringen av kéns-/genusperspektiv i akademisk forskning i
sig sjdlv ar ett jamstélldhetsprojekt som satt tydliga spar — inte minst i peda-
gogiska sammanhang.

Sammanfattningsvis kan alltsd sigas att olika aktorer, involverade i pro-
duktion av kunskap om kons-/genusordningen och dess specifika form
"jamstilldhet”, betonar olika perspektiv, men ocksd har olika intressen i
strivandena att legitimera sitt arbete. Det dr naturligtvis ganska rimligt att
det inom ett falt som &r sa brett och sé politiskt ocksé finns stora variationer
och en hel del kontroverser.
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Pedagogisk (och/eller utbildningsvetenskaplig) jamstilldhetsforskning kan,
lika lite som jamstilldhets-/genusforskning generellt, férstds utan att sét-
tas in i det sammanhang det dr en produkt av. Det dr dock alltid svart att
beskriva rorelse/férandring i komplexa ssmmanhang och presentationen av
olika férhéllanden framstar ldtt som statisk och urvalet ur den komplexa
helheten férefaller fragmentarisk och slumpmissig. Sddana ar dock villko-
ren och férmodligen blir framstéllningen dven hir statisk, alltfor generell
och/eller fragmentarisk.

Innan jag fortsitter diskussionen om "jamstélldhetsforskning” behovs hir
ett klargorande av anvindningen av begreppen "pedagogisk” respektive "ut-
bildningsvetenskaplig”. P4 ett sitt, som i flera principiella avseenden liknar
utvecklingen av beteckningarna "jimstélldhets-", "kvinno-", "genus-" och
"feministisk” forskning, sd har beteckningarna avseende forskning om 14-
rande, undervisning, utbildning, socialisation och annan systematisk paver-
kan férindrats 6ver tid (Fransson och Lundgren, 2003, Askling, 2007, Silj6é
och Sandin, 2006). Enligt min uppfattning kan dmnet pedagogik, sd som
det kom att utvecklas, bist beskrivas som i hogre grad bestamt av sitt objekt
dn av sina teoretiska perspektiv. Det har dirmed blivit "tvirvetenskapligt”
och anvint sig av genrella teorier frin manga dmnen - psykologi, sociologi,
statsvetenskap, filosofi, genusvetenskap o s v. Nir pedagogikens objekt, dir
formella utbildningsinstitutioner utgjort en visentlig del, forandrats genom
t ex politiska beslut har ocksé pedagogikens grianser och innehallsliga fokus
forandrats. Forskjutningar i samhillets ideologiska och politiska maktfor-
hallanden har ocksa starkt paverkat pedagogikens innehallsliga fokus och
grianser. Denna "rérlighet” har ocksd funnits inom kunskapsfiltet, vilket bl
a inneburit att omrdden som under en period varit delar av pedagogikamnet
senare utvecklats till nya dmnen (t ex didaktik och dmnesdidaktik). Kun-
skapsfiltets karaktir innebar ocksé att pedagogiska forskare sillan varit en-
samma om sina forskningsfragor. En rad forhallanden bl a organisationsfor-
dndringar i utbildningsystemet, formerna for forskningsfinansiering, 6kad
betydelse av "utbildning” i samhillet, nya forstdelser av "kunskap”, strider
om ritten att definiera vad som &r kunskap har ocksa lett till att pedagogik-
dmnet dnnu mer forlorat "ensamritten” till sitt objekt. "Utbildningsveten-

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA 21



DEN UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA JAMSTALLDHETSFORSKNINGENS KOMPLEXA SAMMANHANG

skap” som féreteelse och beteckning idr en konsekvens av denna utveckling.
I relation till detta specifika sammanhang - jamstilldhetsforskning - viljer
jag fér det mesta att inte géra ndgon egentlig distinktion mellan pedagogik
och utbildningsvetenskap. Bdda beteckningarna anvinds, ibland parallellt,
ibland var fo6r sig, fér att markera detta val. Skilet till valet &r att det, som
jag ser det, skulle vara mycket svart att skilja ett "pedagogiskt jamstilld-
hetsprojekt” fran ett "utbildningsvetenskapligt jamstilldhetsprojekt” pa ett
sitt som har betydelse for frigan om projektens eventuella effekter. Aven
om huvuddelen av den forskning som diskuteras 4r pedaogisk i meningen
"utférd av forskare pd pedagogiska institutioner” s finns ocksé en hel del
som kommer fran andra hall.

"Pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jamstélldhetsforskning” upptrider,
for det forsta, i ett politiskt ssmmanhang. Utbildningsvetenskaplig, oftast pe-
dagogisk, forskning har i Sverige ofta haft en nira relation till den politiska
och/eller byrdkratiska styrningen av utbildningssystemet. De fragor som stu-
deras inom filtet har, direkt eller indirekt, sin upprinnelse i problem som
identifierats av beslutsfattare eller praktiskt verksamma inom utbildnings-
systemet. Aven den autonoma (forskarstyrda) forskningen kommer att for-
halla sig till utbildningspolitiskt bestimda fenomen, vilket naturligtvis r
en sjilvklarhet eftersom utbildningssystemet i sig inte dr "naturligt”, utan
en politisk "social konstruktion” och ett resultat av politisk/social ingenjors-
konst. Eftersom utbildningssystemets form och innehall konstrueras for att
ge, enligt dominerande virderingar, "positiva effekter” s méste forskning om
utbildningsfenomen alltid hantera och forhaélla sig till detta. Det dr narmast
otinkbart att praktiska pedagogiska intentioner pad olika nivder - fran ut-
bildningssystemets organisation till klassrumspraktiken - inte skulle handla
om att finna "det bista” av tillgéingliga alternativ. Aven pedagogisk forskning
kommer didrmed ofta att handla om vad som 4r "bra” ur ett normativt perspek-
tiv, d v s vad som dr 6nskvirt och vad som &r "bra” ur ett tekniskt perspektiv
som handlar om hur man &stadkommer det dnskvirda. Detta giller givetvis i
mycket hog grad den forskning som rér jamstilldhet. Har finns dessutom, uto-
ver den generella utbildningspolitiken, ocksé ett vidare jimstilldhetspolitiskt
sammanhang med samma normativa karaktir. Pedagogisk/utbildningsveten-
skaplig jamstélldhetsforskning har f6ljaktligen ofta varit néra knuten till po-
licystyrda eller policyskapande verksamheter, vilket dock inte betyder att den
inte samtidigt kan vara kritisk. Eftersom jamstilldhet handlar om kénspolitik
kan forstds ocksd det faktum, att de flesta pedagogiska forskare som arbetat
med jamstilldhets- och kéns-/genusfragor dr kvinnor ges en politisk inne-
bord. De olika projekten kan t ex ofta antas ha uppstétt i skirningspunkten
mellan en kvinnlig forskares personliga engagemang och erfarenheter och en
myndighets eller institutions behov av kunskap.
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"Pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jamstilldhetsforskning” upptrader for
det andra i ett vetenskapligt ssmmanhang. Man kan da & ena sidan betona
det forsta ledet i beteckningen - "pedagogisk/utbildningsvetenskaplig”.
Jamstilldhetsforskning kan 14tt integreras i utbildningsvetenskap, genom
den gemensamma politiskt normativa karaktiren. Samtidigt far forskning
med konsperspektiv, inklusive jamstilldhetsforskning, samma marginali-
serade position inom det pedagogisk/utbildningsvetenskapliga filtet som
inom andra akademiska discipliner. Man kan & andra sidan betona det andra
ledet i beteckningen - "jamstalldhetsforskning” — och relatera utbildnings-
vetenskaplig jamstilldhetsforskning till olika aspekter av genusvetenskap.
Ovan beskrevs hur jamstilldhetsforskning férhaller sig till feministisk
forskning och genusforskning. Relationen mellan utbildningsvetenskap-
lig jamstélldhetsforskning och det genusvetenskapliga filtet 4r, mot denna
bakgrund, naturligtvis inte okomplicerad. Den kamp for att & ena sidan
etablera och legitimera genusperspektiv inom olika vetenskapsgrenar och &
andra sidan utveckla genusvetenskap som en sjilvstindig vetenskaplig dis-
ciplin, har inneburit att akademiska foretradare for faltet i vissa lagen for-
hallit sig avvisande till "jimstilldhetsforskning”. Ett problem har varit att
balansera det feministiskt politiska kunskapsintresset mot det akademiskt
autonoma och vetenskapligt virderingsfria. Det ir inte helt litt att sdrskilja
den vetenskapliga feministiska diskussionen fran den allmint politiska och
det har inte alltid bedémts som nédvindigt (Holter, 1981, Arnot, David och
Weiner, 1999). For att fa legitimitet och resurser inom universitetsvirlden
har stora anstringningar krivts for att utveckla en egen teoretisk bas. Den
med statsapparaten associerade jamstélldhetsforskningen har da varit svar
att hantera. Pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jimstélldhetsforskning &r
i detta sammanhang "dubbelt belastad” genom sin koppling till bdde utbild-
nings- och jamstalldhetspolitik och -byrakrati.

Pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jamstalldhetsforskning har dock
girna anvdint generell genusvetenskaplig teoribildning, men kan knappast
sdgas ha gett s& minga centrala teoretiska bidrag. Den har, som beskrivits
ovan, vint sig mer utdt mot beslutsfattare och pedagogiskt yrkesverksamma
i skolan 4n indt mot akademin. Pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jam-
stilldhetsforskning har i hég grad samarbetat med “statsfeminister” eller
"femokrater” (se till exempel Briskin och Eliasson, 1999, Coulter och Wer-
nersson, 1999, Florin och Nilsson, 2001) d v s personer som verkar mot femi-
nistiska mal eller jamstélldhetsmal fr&n positioner inom olika samhillsinsti-
tutioner. Utbildningsvetenskaplig jamstilldhetsforskning har ocksa haft en
relativt stor "publik” bland yrkesverksamma ldrare och dérfér haft ett alter-
nativ till att legitimera sig int mot akademin. "Impact” har séllan handlat
enbart om antal referenser i vetenskapliga tidskrifter.
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Samtidigt har det mellan pedagogik som akademisk disciplin och den pe-
dagogiska praktiken (lirarutbildningen/lararprofessionen) funnits motsatt-
ningar kopplade till olika uppfattningar om var god och anvindbar kunskap
utvecklas bist. Den vetenskapliga, systematiska och teorigenererande be-
skrivningen och analysen har stillts mot den ur daglig praktisk verksamhet
utvecklade erfarenheten som primir killa till legitim kunskap. Fransson och
Lundgren (2003) beskriver hur pedagogikdmnet utvecklats i nira relation
till olika utbildningsreformer. Beslutsfattare pd central nivd har kommit
att ses som tillimpare och avnimare, vilket lett till kritik fran lirarutbild-
ning och lararkér som efterfrigat bade erkdnnande av sin yrkeskunskap och
forskningsgenererade 16sningar pd konkreta problem i yrkesutévningen.

Pedagogisk forskning generellt och jamstilldhetsforskning har darige-
nom principiellt likartade problem i relation till Akademin. Férknippade
med den politiska och byrékratiska makten framstér de pedagogiska fors-
karna inte sillan svarta far bade i universitetsforskarnas och i praktikernas
vita flockar.

Intressant i sammanhanget dr ocksd vad den sirskilda genusordningen
inom & ena sidan den akademiska pedagogiken och & andra sidan liraryr-
ket kan betyda. Bdde akademisk pedagogik, d v s det pedagogiska forskar-
samhillet, och ldraryrket 4r verksamheter som antalsmissigt domineras av
kvinnor, men under 18nga tider varit styrda av min. Kéns-/genusperspektiv
ar hogst relevanta i analyser av liraryrket, lirarutbildningen och dess ve-
tenskapliga anknytning, men har fram till det senaste decenniet anvints
sparsamt (Florin, 1987, Gannerud, 1999, Tallberg Broman, 2002). Det ir san-
nolikt att aspekter av en kéns-/genusordning pa olika sitt haft betydelse f6r
filtets vetenskapliga utveckling. Forsoken att vetenskapliggodra lararprofes-
sionen, som den senaste lirarutbildningsférandringen och utvecklingen/in-
férandet av utbildningsvetenskap dr exempel pé, har paralleller t ex i vard/
vardvetenskap, som ocksé priglats av en genusordning, med vetenskapligt
skolade min i ledande position och praktiskt utbildade kvinnor i underord-
nade funktioner (Lindstrém, 2007). Kvinnorna i lararyrket har visserligen,
jamfort med kvinnor i varden, haft en vis-a-vis min relativt sjilvstindig och
jamstélld yrkesroll (Florin, 1987, Tallberg-Broman, 2002), men de ursprung-
liga och grundliggande strukturerna ir dnda pé likartat sitt patriarkaliska.
Inom bdda omradena kan stridvan att ge yrkena en vetenskaplig bas ses som
jamstilldhetsskapande, men ocksd som forsok att, orelaterat till kén, ge
yrkena hégre social status. P4 motsvarande sitt dr betoningen av "praxis-
nira forskning” och "aktionsforskning” en uppvirdering av den praktiskt
grundade kunskapen genom att den ges en delvis vetenskaplig form och
genom att praktiker far tillgdng till vetenskapliga verktyg. Vetenskaplig-
gorandet i sig kan alltsé i dessa fall ses som en form av jamstilldhetsprojekt.
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Ganneruds (1999) analyser av ldrarprofessionen ur genusperspektiv kan il-
lustrera detta. Hon hivdar bl a att de socioemotionella elementen, som ir
visentliga aspekter av en lirares professionella kunskap, tenderar att un-
dervirderas dirfér att de antagits vara innefattade i den "kvinnliga natu-
ren”. Att agera i enlighet med sin "naturliga fallenhet” har inte uppfattats
som en férvirvad yrkeskompetens eller som en prestation och ger ddrmed
ingen sirskild status till yrkesutévaren. Inom lararprofessionen framtrider
dirmed samma dilemma, som inom andra omraden dir bidde kvinnor och
min dr verksamma. Sddana aspekter av verksamheten/yrket som uppfattats
vara "naturligt kvinnliga egenskaper” maste antingen passas in i en "man-
lig” ram eller dverges till férmén foér “traditionellt manliga” > kompetenser.
Férdndringar fér kvinnliga yrkesutdvare tenderar dirigenom att omformas
efter "manliga’” normer inom ramen fér mins hegemoni. Utvecklingen av
utbildningsvetenskap som ett forskningsomrade, som skall formas fér och
genom lirarprofession och lararutbildning kan givetvis inte forstds enbart i
termer av kons-/genusordning, men det dr ddremot svart att bortse fran att
lararyrkets traditionella kvinnlighet har betydelse f6r utvecklingen.
Sammanfattningsvis kan en "politisk linje” beskrivas dar pedagogisk/ut-
bildningsvetenskaplig jamstélldhetsforskning, genom bland annat "statsfe-
minister” haft god férankring och intresserade avnamare inom skolbyrakra-
tin och, i viss man, bland praktiskt verksamma lirare. Efter en "vetenskaplig
linje” har pedagogisk/utbildningsvetenskaplig jamstilldhetsforskning, bli-
vit marginaliserad inom den genusvetenskap, som sokt legitimitet inom
akademin. Dubbelheten i att, & ena sidan, soka legitimitet for kéns-/genus-
perspektivet inom de existerande ramarna och, & andra sidan, bevara ett "fe-
ministiskt motstandsperspektiv” torde se olika ut inom olika forskningsom-
raden. Inom det pedagogisk/utbildningsvetenskapliga filtet har funnits en
relativ nérhet till beslutsfattare och praktiker som legitimerat forskningen.
Samtidigt har dess "traditionellt kvinnliga” aspekter lett till att omradet fatt
en ambivalent position. Genusvetenskapen generellt har kimpat for, och sa
smaningom nagorlunda lyckats med, att befista en position inom universi-
tetet och samtidigt hallit kontakt med en "feministisk motstandsrorelse”.

2 Innebérden i “kvinnligt” och “manligt” 4r i detta ssmmanhang inte helt sjélvklar. Genom férindringen
Gver tid bdde av vad kvinnor och min faktiskt kan och dgnar sig at och i synen pa orsakerna till skillnader
vixlar betydelsen. A ena sidan kan kvinnligt och manligt sté f6r hur kvinnor och mén faktiskt dr ("essen-
sialism”) och 8 andra sidan kan samma beteckningar ange vad kvinnor och min av tradition varit verk-
samma med. Antagna orsaksférhéllanden 4r omvinda i de tva fallen. I det forsta fallet antas "kvinnlighet”
vara det kvinnor gér for att de av naturen ir limpade fér det. I det andra fallet antas "kvinnlighet” skapas
genom det som kvinnor brukar gora i enlighet med en kulturell/social ordning.
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Inledningsvis diskuterades vilka olika sorters effekter av jamstilldhetspro-
jekt som skulle kunna vara méjliga. Ordet "effekt” férmodades ge associatio-
ner till direkta och mitbara verkningar av forskning eller utvecklingsarbete
iavsedd riktning pa det uppmirksammade objektet. D3 finns ett antagande
om kausala samband mellan problem, undersékning/ intervention/analys,
resultat, atgidrd och effekt. For att en sddan rationalitet skall fungera, férut-
sitts att det dr mojligt att finna pavisbara objektiva sanningar om avgrin-
sade objekt, och att dessa sanningar kan omformas till konkreta handlingar
med férutsidgbara konsekvenser. Genusordningens karaktir av sociala och
individuella konstruktioner, som férindras i tid och rum, och férekomsten
av manga olika perspektiv, intressemotsittningar och maktskillnader leder
var for sig och sammantaget till stora svirigheter att avgrinsa hanterliga
"objekt” och urskilja effekter enligt den ovan beskrivna rationaliteten. Av
denna komplexitet féljer bland annat att meningsfullheten i bedrivandet av
"jamstilldhetsprojekt” kommer att ifrigasittas, &tminstone av dem som av
olika skl inte gillar de diskussioner som férs och de slutsatser som dras.

Ur forskarperspektiv dr en rimlig uppfattning att det vetenskapliga arbe-
tet, dven da det inte ger konkret pavisbara effekter i praktisk verksamhet,
anda 4r meningsfullt. Att arbetet har ndgon slags betydelse for andra én fors-
karen sjalv kan da antas vara en viktig aspekt av denna mening. "Effekter” ar
inte nédvindigtvis den bista beteckningen fér sddan betydelse. Ordet "ef-
fekt” har dock flera innebérder, bland annat "verkan av” eller "intryck pd”.
Den férra betydelsen dr mest problematisk. Att "jamstilldhetsforskning/-
projekt” har en direkt métbar verkan ir ingen sjidlvklarhet. Daremot ir det
rimligt att det finns en férvintan pa att resultaten gor intryck d v s avsitter
négon form av spdr. Jag viljer darfér hir att for det mesta tala om "spar”
av jamstilldhetsprojekt-/forskning snarare #n "effekter”. Ur samhillsper-
spektiv kan antas, att sdvil anslagsgivare som allménhet férvintar sig, att de
resurser som liggs ner i forskning ger resultat i patagliga "effekter” och att
det kan tyckas lite futtigt med enbart "spér”. Detta kan, kanske till och med
i synnerhet, antas gilla ett omrade som jamstélldhetsforskning dir utgéngs-
punkten ir ett patagligt samhallsproblem och syftet en substantiell forand-
ring som tidnkes berdra alla. Det dr alltsd troligt att det finns en avsevird
skillnad mellan & ena sidan forskarens och 4 andra sidan "samhillets” eller
"medborgarnas” férvintningar pé exakt vad det 4r som kan dstadkommas
med hjilp av vetenskapliga studier om jamstilldhet.
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Fér att fa en battre uppfattning om i vilken man och pa vilket sitt jam-

stilldhetsforskning kan avsitta spir maste det komplexa sammanhang i vil-
ket den ingdr utredas vidare.
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Den avgrinsning av "jamstilldhetsprojekt” som anvinds hir ar avsiktligen
vid och ndgot diffus, och diskussionen kan, som nimnts ovan, innefatta
savil renodlat vetenskapligt arbete, som mer praktiskt orienterat utveck-
lingsarbete. Mot bakgrund av framstéllningen ovan vidgas ocksé "jamstdlld-
hetsprojekt” till att omfatta projekt med "kéns-/genusperspektiv’. Med all
respekt for precisa vetenskapliga/analytiska definitioner och distinktioner
s 4r utgangspunkten hir den faktiska, ofta inte sirskilt precisa anvind-
ningen av olika begrepp.

Forskning om kén, genus och jamstalldhet 4r i mycket hég grad méng-
och tvirvetenskaplig och den priglas av 6verlappningar eller "rorelser” mel-
lan olika former av politiska och vetenskapliga intressen. Ovan hivdades
att etablerandet av genusforskning som ett legitimt akademiskt kunskaps-
omrade, férutom att vara vetenskapligt nyskapande, kan ses som savil jam-
stalldhetspolitik, som feministisk kamp. Detta innebir att forskningsom-
radets etablering i sig dr en "effekt” av sdvil officiellt som oppositionellt
arbete for en rittvis genusordning.

Feministiska genusforskares markering av distans till offentligt jamstalld-
hetsarbete/ jamstilldhetsforskning kan diarmed ses som en strivan att nd
acceptens som autonom och teoretiskt legitim forskningsgren. Distansen
ar dock inte 6msesidig. Inom jamstilldhetsarbete, bland annat inom det
pedagogiska/utbildningsvetenskapliga forskningsomradet, anvinds i olika
skeden genusforskningens teoretiska bidrag flitigt. Den akademiska femi-
nistiska forskningen har dirmed, trots avstdndstagandet, avsatt spar inom
jamstilldhetsforskning och jamstilldhetsarbete. Exempel pa detta kommer
att presenteras i olika avsnitt senare i detta arbete. Forst behandlas dock spar
av jamstilldhetsprojekt och genusforsning i "policy” det vill siga hur mal
formuleras och hur den aktuella respektive ideala situationen beskrivs.
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I detta kapitel inleds sokandet efter "spar av jimstilldhetsprojekt” med en
genomgéng av grundskolans ldroplaner som exempel pé policydokument.

I grundskolans olika liroplaner aterfinns den officiella policy fér hur
konsmonstren i skola och samhille ser ut och hur de bor féridndras. Laropla-
ner utgdr ocksa tidsdokument som speglar vilka forestillningar och teorier
som dominerat i olika skeden och hur ramarna fér jamstélldhet i och genom
skolan forandrats. Det handlar alltsd om hur man utbildningspolitiskt tinkt
och formulerat mal. Genom att titta lite nirmare pa hur kénsperspektiv/
jamstilldhet presenteras i dessa dokument far man viss information om de
forandrade samhailleliga forhallanden inom vilka forskning om dessa fragor
ar placerad. Man kan ocksé fa syn pa vissa spér efter "jamstélldhetsprojekt”.
Nedan beskrivs grundskolans ldroplaner fran 1962 till 1994/98.

Den forsta riktiga laroplanen - Lgr -62

Grundskolans forsta "riktiga” liroplan fran 1962 (Lgr 62, 1962) ir, jamfort
med de senare, timligen mangordig. I ett férsta avsnitt - "Mal och riktlin-
jer” — beskrivs ingdende grundskolans intentioner och inriktning. Betydel-
sen av elevens konstillhérighet namns dock i "Mal och riktlinjer” endast
en gang:

"Skolans sociala fostran skall darfér grundligga och vidareutveckla sddana egenskaper
hos eleverna, som i tid av stark utveckling kan bara upp och férstirka demokratins prin-
ciper om tolerans, samverkan och likaberittigande mellan kon, nationer och folkgrup-
per.” (Lgr 62, s 18)

Koéns-/genusordningen placeras vid sidan av nationer och folkgrupper och
som en frdga om demokrati. Att kon3 endast tas upp pa detta generella
plan skall ses mot bakgrund av att en av grundskolans barande principer ir

3 Ordet "jamstilldhet” anvindes vid denna tid dnnu inte i den specifika betydelsen "jamstilldhet mellan
kvinnor och mén”.
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individualisering (se till exempel Marklund, 1980). Grundskolereformen inne-
bar ideologiskt bl a att skapa en gemensam skola for alla barn/ungdomar, utan
indelning efter begévning, social situation eller social kategori.# "Sérdrag”
skall hanteras individuellt genom att varje elev behandlas efter sina specifika
personliga behov, méjligheter och énskemal. Skillnader kopplade till sociala
kategorier, som t ex kén/genus, skall med denna utgédngspunkt inte hanteras
pa kategorinivd - inte genom sirskilt anpassade skol- eller undervisnings-
former f6r respektive kén, men inte heller genom att kon ges en sérskild
plats jamfort med andra kategoriseringsdimensioner. Den rittvise- och jim-
likhetstanke som var en grund for grundskolebygget inkluderade elever av
béda kénen och det var dirmed konsekvent att den sociala kategorin kén
inte uppmairksammades sirskilt. Man kan, med Hirdmans (1988 a, 1988 b)
terminologi, sdga att tanken var att savil isarhallande (differentiering), som
hierarkisk ordning mellan alla sorters sociala hierarkier, bland annat mins
overordning, tinktes bli eliminerad med grundskolans hjilp.5

En annan aspekt av intresse ur jamstélldhetsperspektivet dr de "speciella
moment” som betonas. Familjekunskap namns forst och den avslutande me-
ningen, som ror undervisningen pa hogstadiet, i detta avsnitt lyder:

"Eleverna bor ocksé pa detta aldersstadium ha stdrre forutsittningar fér att inse vikten
av att livet i hem och samhille grundas p8 en samverkan mellan sjilvstindiga, likvérdiga

minniskor, priglad av lojalitet och respekt for vars och ens egenart.” (Lgr 62, s 40)

P4 det hela taget kan man siga att elevens hela liv uppmérksammades. Det var
darfér lika viktigt att skolan tog upp arbetet/arbetsférdelningen i hemmet,
som att den férberedde for yrkesverksamhet och samhillsdeltagande i dvrigt.
Det vinukallar jamstalldhet var ddrmed inf6rt i en vidare kontext av demokrati
och rittvisa och det var ideologiskt konsekvent att kén inte uppmiarksamma-
des sérskilt. Stallningstagandena for demokrati och individualism inkluderade
utan tvekan bade flickor och pojkar och det var, ocksé ur ett allmént jaim-
stilldhetsperspektiv, fullt rimligt att kon inte ndmns i den forsta laroplanens
Svergripande delar. Sett i termer av relationen mellan individ och kollektiv s&
var tanken att skolan skulle arbeta fér och med utgdngspunkt i individen s8 att
alla minniskor skall kunna forsvara sina rittigheter mot de olika kollektivens
(inklusive familjens och samhaillets) tryck och krav (Marklund, 1980, Baude,
1992, Coulter och Wernersson, 1999, Kvinnors liv och arbete, 1962).

4 Med aktuell terminologi skulle man kunna hévda att insikter och erfarenheter av konsekvenser av “inter-
sektionalitet” eller méjligen frinvaron av intersektionella méjligheter i stindsamhillets/klassamhillets
var en grund fér idén om en fér alla gemensam skola.

5 Det kan dock konstateras att man inte alltid lyckades uppritthélla denna tanke i de manga supplement
som fanns med beskrivningar av hur undervisningen i olika #mnen skulle genomféras.
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Den andra laroplanen - Lgr -69

I den andra ldroplanen, den som kom 1969, hade individualismen modifie-
rats ndgot. I avsnittet "M4l och riktlinjer” star det denna gang att eleven
skall vara i centrum, men hir betonas pé ett annat sitt 4dn tidigare betydel-
sen av tillhérigheten till olika sociala sammanhang:

"I centrum fér skolans verksamhet star den enskilda eleven. De som verkar inom skolan
skall visa aktning for elevens minniskovirde och séka skaffa sig kinnedom om hans in-
dividuella egenart och forutsittningar samt férséka frimja hans personliga mognad till
en fri, sjélvstindig och harmonisk ménniska.

Den enskilda minniskan 4r medlem av skilda gemenskapskretsar. Dessutom dr hon
samhillsmedlem sévil i den nationella som i den internationella gemenskapen. For att
hon skall finna sig tillrdtta i tillvaron, maste hon redan under skoltiden {3 6va sig att leva
och verka i gemenskap med andra och férbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i
morgondagens samhille, som betydligt mer &n det nuvarande kommer att kriva samver-

kan och solidaritet mellan ménniskorna.” (Lgr 69, s 10)

En konsekvens av den 6kade betoningen av "gemenskaper” blir en starkare
markering av elevens sociala fostran dir ord som samarbete, solidaritet, de-
mokrati och medansvar ir framtridande. Det blir dirmed ocksa mer ange-
laget att ta upp betydelsen av olika grupptillhérigheter. Konstillhérighetens
betydelse och konsekvenser lyftes fram mycket tydligt och pa ett helt annat
sitt 4n 1962 och ett specifikt jamstilldhetsmal formuleras.

"Skolan bér verka fér jimstilldhet mellan min och kvinnor - i familjen, pa arbetsmark-
naden och inom sambhillslivet i vrigt. Den bor orientera om konsrollsfragan, stimulera

eleverna till att debattera och ifrigasitta rdidande férhallanden.” (Lgr 69, s 14)

I denna laroplan fanns ocksa ett sirskilt avsnitt om "Koénsrollsfragor” (Lgr
-69 s 49-51). I detta avsnitt kan en rad olika sitt identifieras pa vilka grund-
skolan antas vara ett instrument for forindrade konsroller/jamstalldhet
(se ocksa Wernersson, 1977, s 53). Man avser sélunda att skolan genom sin
organisation med bl a samundervisning skall utgéra en modell som visar
att kénen inte alls méste sirskiljas. Generella kunskaper och firdigheter
skall inneh&llsmissigt vara de samma for badda kénen. Flickor och pojkar
skall stillas infor krav och forvintningar av samma karaktir och pd samma
niva nir det giller savil kunskaper som sociala férhallningssitt. Amnen
som hemkunskap och barnkunskap #r sirskilt viktiga fér att bryta upp tra-
ditionella kénsroller i hemmen genom att bdda kénen férbereds for det
arbete som maste goras i familjen/hushallet. I skolan skall ocksa en kritisk
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diskussion om kiénsroller foras for att mojligheter till fordandring skall bli
tydliga for eleverna. Studie- och yrkesviigledning gavs en central plats och
skulle visa pa att traditionella utbildnings- och yrkesval kunde brytas.
Dessutom antas att skolan skulle kunna ha en jamstélldhetsframjande
funktion via eleverna genom att dessa skall kunna féra sina nya insikter
vidare till bdde hem och arbetsplatser. Det senare skulle ske bl a genom
att eleverna gjorde "pryo’ — praktisk yrkesorientering — inom kénsmassigt
otraditionella yrken.

Det fanns alltsd 1969 en strivan att paverka pa verkligt bred front. Savil
faktiska forhallanden som t ex arbetsfordelningen i och utanfér hemmet,
som "attityder”, t ex till hur flickor och pojkar far lov att bete sig, betonas.
Aven om individen fortfarande stod i fokus, uppmirksammas ocks3 grup-
per, strukturer och organisationsformer.

De tydliga formuleringarna om jamstilldhets- och kénsrollsperspektiv
maste betecknas som, internationellt sett, ett radikalt inslag i en ldroplan
vid denna tidpunkt. Det &r ocksa péfallande att frigan var vil beredd och
genomtinkt. Mdnga dimensioner och méjligheter var dvervigda. Denna ra-
dikalitet kan antas vara ett resultat av en intensiv ideologisk-politisk debatt
som péagick under 6o-talet om just kénsroller. Boken "Kvinnors liv och ar-
bete” fran 1962 var ett arbete som hade stor betydelse (Dahlstrém, 1992).
Baude (1992) beskriver ocksé hur "grupp 222", som var ett nitverk av fors-
kare, politiker, opinionsbildare och befattningshavare pé olika nyckelpos-
ter, triaffades pé informella seminarier om jamstilldhetens forutsittningar,
villkor och méjligheter. Till denna grupp horde bland andra Ingrid Fredriks-
son som fanns pa utbildningsdepartementet och utformade liroplanstex-
ten, Margareta Westin som fanns vid Skoléverstyrelsen och involverades i
implementeringen av Lgr-69:s jamstilldhetspolicy och Olof Palme som d&
var utbildningsminister.

Som stdd for genomfoérande av lidroplanens jimstilldhetsmal skapades
ett projekt, "Koénsrollerna i skolan”, inom davarande Skoldverstyrelsen,
under ledning av Margareta Westin (Baude, 1992). I rapporten "Ett friare
val” (1975) presenterades bade en omfattande forskningsgenomgang, resul-
tat fran forsoksverksamhet och ett jimstélldhetsprogram for skolan. Ef-
ter en remissomgéng resulterade projektet 1978 i aktionsprogrammet Ett
friare val. Skoléverstyrelsens hantering av kénsrollsfragor kom i hég grad
att handla om studie- och yrkesvigledning. Detta kan antas ha sin grund
i att arbetsférdelningen och kvinnors méjlighet till forvirvsarbete da var
den centrala jamstilldhetsfrigan, men ocks i att Margareta Westin hade en
bakgrund som studie- och yrkesvigledare (Westin i Baude, 1992). En del av
aktionsprogrammet var en fortbildningssatsning som kallades JIF-projekt.
JIF stér for "jamstélldhet och internationell férstaelse”.
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Den tredje laroplanen - Lgr -80

Den tredje liroplanen kom 1980 (Lgr 80) under en borgerlig regering, i ett
annat politiskt klimat och med n#stan tvd decenniers erfarenhet av grund-
skola. De tva tidigare ldroplanerna, sirskilt Lgr 69, hade kritiserats for att
innehalla alltfér svepande och i grunden ouppnaéeliga sociala mal. Det ge-
nerellt riktningsgivande avsnittet "Mal och riktlinjer” i 6o-talets tva laro-
planer hade s& smaningom fétt den sarkastiska bendmningen "Poesidelen”.
Det fanns ocksd en diskussion om av vad som egentligen bor vara skolans
uppgift. En stdindpunkt var, att fér mycket av vad skolan férvintades astad-
komma handlade om annat dn kunskap, lirande och intellektuell utveck-
ling. De sociala mél och firdigheter som betonats i de tidigare laroplaner-
na uppfattades av en del som alltfor ideologiskt firgade och betecknades
girna som "flum”. Mélformuleringarna i Lgr -69 kritiserades ocksa for att
sakna precision. Det fanns manga visioner och manga "bér” som, anségs det,
egentligen inte behdvde, eller en férvintades, tas pa riktigt alvar. Dessa erfa-
renheter och diskussioner priglar 1980 ars laroplan. Uttrycket "bér”, ansgs
t ex inte tillrackligt tvingande och i konsekvens hirmed minskades i Lgr 8o
antalet anvisningar for skolans arbete, men "bor”, byttes ut mot "skall” fér
att géra kraven skarpare. Det som skrevs om kon och jamstilldhet framstér
som mera magert dn det som fanns i den foregdende planen.

Den generella utsagan i Lgr 8o ér:

”Alla skall, oberoende av kén, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska férhéllan-

den, ha lika tillgdng till undervisning i grundskolan.” (Lgr 80 s 14).
I avsnittet "Fostran och utveckling” star ocksa:

"Samlivet i det demokratiska samhillet méste utformas av fria och sjilvstindiga minnis-

kor. Skolan skall dérfér verka fér jamstilldhet mellan kvinnor och mén.” (Lgr 80, s 17)

Under anvisningarna for undervisningsomradet samlevnad utvecklas kéns-
perspektivet ytterligare ndgot. Dir skriver man:

"En férutsittning for jamstilldhet i hemmet sdvil som i arbetslivet ir att ansvaret for
hemarbetet delas mellan kvinnor och min, vuxna och barn. Lika kunskaper om hemar-
bete dkar formagan att delta som fullvirdiga medarbetare i hemmet. Eleverna bor skaffa
sig kunskaper om vilka arbetsuppgifterna ar och i praktiskt arbete utféra dem. Flickor

och pojkar skall arbeta tillsammans p3 lika villkor.” (Lgr 80 s 89)
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I Lgr 69 var utgangspunkten att en balanserad arbetsfordelning mellan
kvinna och man i familjen #r visentlig fér méjligheterna att uppnd jam-
stalldhet i arbets- och samhillsliv. Alla livssfarer sdgs d& som politiska och
en av skolans uppgifter var att paverka elevernas attityder i konsekvens med
ett demokratiserat samhille. I Lgr 8o anges skolans uppgift mer begrinsat
vara att ge de amneskunskaper och kognitiva fiardigheter som ar forussdtt-
ningar for att, i detta fall, individuellt skapa jaimstilldhet t ex nir det giller
arbetsfordelning i hemmet. Skolan ges inte heller, som genom Lgr 69, rollen
att via eleven direkt paverka familjen och dess interna liv.

I Lgr 69 angavs skyldighet f6r skolan att aktivt havda individens intressen
mot alla kollektiv - familjen, arbetsplatsen, samhillet. I Lgr 8o begrinsas,
négot tillspetsat, skolans mandat till férmedling av saklig kunskap. Skillna-
den mellan de tva liroplanerna kan tolkas handla om hur relationen mel-
lan individen och olika typer av kollektiv/sociala ssmmanhang uppfattas.
Det ar i sd fall rimligt att pastd att Lgr 69 priglas av ett antagande om ett
overgripande koéns-/genussystem (kénsrollssystem) mot vilket den enskilda
individen ensam #r svag och hjilplés. Aven familjen priglas av detta system
och individen (sérskilt flickor/kvinnor som den underordnade kategorin)
behdver genom skolan samhillets stod fér att kunna gora sig fri och dndra
traditionella forhéllanden 4ven i de néra och privata ssmmanhangen.

Bakom Lgr 8o finns i stillet ett antagande om en idealsituation dir famil-
jen i varje enskilt fall formas av fria och oberoende individer. Skolan skall
utbilda och fostra alla elever till att bli fria och sjilvstindiga och utveckla
forméaga att hivda sina personliga intressen i de "forhandlingar” som sker
bl a vid familjebildning. Lgr 69 priglades av ett perspektiv som utgick fran
forekomsten av en strukturell makthierarki inom kons-/genusordningen,
medan Lgr 8o formades ur en stdindpunkt som tonar ner strukturella fak-
torer och lyfter fram individualistiska forklaringar. Malsattningen om att
skolan skall fraimja jamstélldhet mellan kvinnor och mién 4r diremot helt
entydigt densamma i de tva planerna.

Den fjarde laroplanen - Lpo -94/98

I ldroplanen fér den obligatoriska skolan frén 1994 med revidering 1998
(Lpo 94/98), d4gnas aterigen ett relativt stort avsnitt at anvisningar om hur
konsblandade elevgrupper skall foérstas och hanteras. Hir stér:

”Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika rittigheter och méjlig-

heter. Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan, och de krav och

forvintningar som stills pd dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som
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ar kvinnligt och manligt. Skolan har ansvar for att motverka traditionella konsménster.
Den skall dirfér ge utrymme for eleven att prova och utveckla sin fé6rméga och sina in-

tressen oberoende av kénstillhérighet.” (Lpo 94 s 6)

I sak kan tyckas att citatet ovan skiljer sig mycket lite fran motsvarande
formuleringar i Lgr 69, 25 ar tidigare. Formen 4r dock annorlunda. I Lpo
94/98 finns t ex inga synpunkter pé faktiska eller énskvirda férhallanden
i familjen uttryckta. Ett enda kunskapsmal, formulerat lite senare i laro-
planstexten, ror mer direkt det privata. Detta textavsnitt handlar dock inte
om familjen, utan om relationen mellan individens hilsa och livsstil. Under
rubriken "Elevernas ansvar och inflytande” (s 14) finns diremot ldrarens an-
svar att motverka vissa konsekvenser av kénstillhoérigheten betonad. Har ges
riktlinjer som siger att ldraren dels skall ... se till att alla elever oavsett kén
och social och kulturell bakgrund far ett reellt inflytande pé arbetssitt, ar-
betsformer och undervisningens innehall...”, dels skall "verka for att flickor
och pojkar far ett lika stort inflytande éver och utrymme i undervisningen.”
Till detta kommer under rubriken ”"Skolan och omvirlden” riktlinjer som
anger att skolan skall motverka kénsbundna studie- och yrkesval, ndgot som
fanns med redan 1962.

Liksom foregéende ldroplaner har alltsd Lpo 94/98 ett antal tydliga mal
och riktlinjer som ir relaterade till elevernas konstillhorighet. Jamfért med
tidigare dokument handlar det mer om individuell makt, inflytande och
allminna demokratiska rittigheter och mindre om férhallanden i familjen
respektive om specifika kunskaper fér att forstd "konsrollerna’/genussyste-
met. Lirarens uppgift att uppmirksamma béda konen lika betonas. Noteras
kan att eleverna i den senaste ldroplanen antas vara de aktiva som skall ges
utrymme.

En jamférelse mellan de tva liroplanerna 1969 och 1994 visar inga dra-
matiska skillnader i vare sig hur flickor och pojkar beskrivs eller hur ”jam-
stilldhet/férindrade kénsroller/kénsmonster” definieras. Det ir likheterna
snarare 4n skillnaderna som ir sldende. Skillnader framtrider ddremot avse-
ende vilka aspekter av liv och samhille, som jamstilldhetsstravanden skall
riktas mot. Jimstilld arbetsférdelning i hemmet antogs i kénsrollsdebatten
vara en helt avgérande férutsittning fér kvinnors férvirvsarbete, ekono-
miska frihet och politiska inflytande (se t ex Baude, 1993) och ddrmed fér
jamstilldhet. I grundskolan inférs hemkunskap och barnkunskap fér bade
flickor och pojkar med den explicita malsittningen att ge en kunskapsbas
for att leva jamstillt. I Lpo g4 finns hemmet och familjen inte lingre kvar
som omraden som skall uppmirksamma i skolans jamstilldhetsansvar (se
ocksé Hjalmeskog, 2000). Jamstélldhetsmalen utgér istéllet fran fristdende
individer och dr frimst relaterade till arbetsmarknaden.
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Lpo 94 foljdes upp av en atgirdsrapport som utvecklades av en arbetsgrupp
- Kvinnligt och manligt i skolan - inom Utbildningsdepartementet. Rap-
porten utkom samma &r som laroplanen och exemplifieringar och argument
for jamstélldhet dr nastan helt och hallet himtade frén arbetslivet. Sérskilt
betonas dess behov av kompetens och ledarskap. Den inledande frigan i
rapporten ir generell:

"Vad behéver dagens flickor och pojkar med sig i bagaget for att de pé bista moéjliga satt
skall fungera i sina framtida livsroller - som partner, som férilder, som yrkesarbetande

och som samhillsmedborgare?” (Ds 1994:98, s 7)

Exemplen som féljer handlar dock enbart om vad som behovs for jamstilld-
het i arbetslivet. Rubriker dr bland annat: "Teknik och social kompetens”,
"Internationalisering och kommunikativ kompetens”, "Plattare organisa-
tioner - dkat ansvar och lagarbete” samt, "Kvinnliga virderingar kommer
att vardesittas”. Syftet med rapporten framstér vara att dvertyga om att
kvinnor behévs och vilkomnas i méannens virld av féretagande. I fokus ar
kvalificerade yrken och ledarskap — hur man hanterar jimstilldhet i mer
frekventa och mindre maktpaliggande positioner i arbetslivet tas inte upp
lika mycket. Behov av vad som framstills som specifikt kvinnlig kompetens
(social férmaga, helhetssyn mm) betonas, vilket framstér som uttryck for
en dnskan om 6kad "feminisering” av arbetslivet. Samma formuleringar kan
dock ocksa tolkas som att kvinnor skall inordnas i ett arbetsliv dir "masku-
lin hegemoni” ir sjalvklar och dér kvinnor accepteras om de "betalar fér sig”
genom att tillféra specifikt "kvinnliga” virden och egenskaper som stéttar
och kompletterar den existerande och sjilvklara "manliga” ordningen.

Skillnaderna i sittet att skriva om jamstilldhet vid de tva tidpunkterna
kan ses som en f61jd bdde av skillnaden mellan socialdemokratisk och borger-
lig ideologi och av att samhillet faktiskt férandrats en hel del. En férandring
av arbetsférdelningen i hemmet behévde legitimeras pa 6o- och 7o-talen. Pa
go-talet dr en jaimstilld arbetsfordelning inte mer dn delvis genomford, men
den behdover inte lingre legitimeras. Problembilden ser ocksd annorlunda ut
eftersom barnomsorgen ir utbyggd och hushéllsarbetet i mindre grad kéns-
uppdelat och inte lika "koénsladdat” som pa 6o-talet. Kvinnors deltagande i
arbetslivet dr en sjdlvklarhet och jamstilldhet kommer mer att handla om
relativa villkor, vilket syns tydligast i karridryrken. Kanske ar detta ett ut-
tryck fér att har jimstilldhetsfrigan rért sig uppat i klasshierarkin mellan
7o-tal och go-tal?

P3 6o-talet fanns en tydlig griins att 6verskrida mellan en kvinnlig (hus-
héllsarbetet) och en manlig (forvirvsarbetet) verksamhetssfir. P4 go-talet
innefattas alla i den tidigare "manliga sfaren”. Forskjutningen av manlig och
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kvinnlig verksamhet dndrar karaktiren pd manlig 6verordning och kvinnlig
underordning och férindrar skolans jamstilldhetsfrimjande uppgift.

I &tgirdsrapporten frin -g4 betonas starkt att jimstélldhet skall betraktas
som ett kunskapsomréde och som en pedagogisk friga. Man skriver:

"En forutsittning for reell jamstilldhet i skolan #r férdjupade och breddade kunskaper
och erfarenheter samt en 6kad medvetenhet om konstillhérighetens betydelse i skolan.
Arbetet méaste bygga pa djup kunskap om konsskillnader och om flickors och pojkars

olika férutsittningar och villkor.” (s 19)
Vidare sigs om jamstilldhet som pedagogisk fraga:

"Vi ser jamstélldhet i skolan som en pedagogisk fraga som skall hanteras utifrén tvirve-
tenskaplig kunskap av dem som har professionell pedagogisk kompetens och ett pedago-
giskt ansvar i skolan. Det innebir att skolan skall ta ansvar fér och i verksamhet och un-
dervisning samt val av pedagogiska metoder och av liromedel, ta hinsyn till och planera
utifran olikheter mellan kénen, savil mognads- som kunskapsmaissiga. Endast genom att
erkidnna kénsskillnader och olikheter kan skolan hantera och beméta flickors och pojkars
skilda och likvirdiga behov och hirigenom medverka till att utveckla jimstélldhet mel-

lan kvinnor och min i ett évergripande samhilleligt perspektiv.” (s 19)

Man fastslar dirmed att skolans arbete med jamstilldhet skall bygga pa ve-
tenskaplig kunskap om koénsskillnader. Formuleringarna pekar pé att dessa
skillnader knyts till givna, i hog grad biologiskt betingade, individuella egen-
skaper, snarare #n till sociala (och politiska) kénsménster/genusordningar.
Okad kunskap om och hinsynstagande till givna konsskillnader snarare in
forandrade sociala ménster praglade av andra maktférhéllanden skall hjilpa
skolan att bidra till att skapa jamstilldhet.

En jimforelse mellan "Vi dr alla olika” frén -g4 och "Ett friare val” fran
-75 visar, for det forsta, att retoriken féridndrats. 1994 betonas mycket starkt
att jimstilldhet skall ses som ett kunskapsomrdde och en pedagogisk fraga.
Aven i "Ett friare val” betonas dock vikten av vetenskapliga kunskaper som
grund for skolans jamstélldhetsarbete. Rapporten och det referensmaterial
som ligger till grund innehéller en omfattande kunskapséversikt dir manga
olika vinklingar av "konsrollsfragan” tas upp. En slutsats ar att skolan skall
bidra med kunskap till skolledare, ldrare och elever, men ocksa till fordldrar
och "vanliga ménniskan”. Sidan kunskap ar dels att de kénsskillnader som
framtrider inte dr naturgivna eller nddvindiga utan kulturella och sociala,
dels att minniskor skall ges mojlighet att géra klart for sig vad man tror
och vill i fragan. Det handlar alltsd i hog grad om "medvetandegérande”.
Slutsatser &r 1975 &r:
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"1. Pojkar och flickor, mén och kvinnor dr som ménniskor varandra mer lika #n olika;

2. Att vi har tvd kon for slaktets bestdnd bér inte féranleda oss att i s3 ménga avseenden
som nu sker dela in oss i tv8 grupper, som man tillskriver olika egenskaper och roller;

3. Att man kan mita genomsnittsskillnader mellan pojkars och flickors, mins och kvin-
nors prestationer, attityder, intressen och beteenden betyder inte att man kan férutsiga
en enskild pojkes eller flickas prestation, attityd, intresse eller beteende med hjilp av
konstillhérigheten;

4. Att skolan har att motverka och minska detta avstdnd mellan genomsnittsskillnader i
maskulinitet och femininitet utan att skada den enskildes kénsidentitet;

5. Att i det syftet skolan skall behandla pojkar och flickor lika som grupper betraktade;
Men jémsides hirmed skall skolan behandla enskilda pojkar och flickor olika med hinsyn
till deras behov i undervisningssituationen, och dirvid ge akt pa att de kan behé&va stod
for eller stimulans betriffande anlag och fardigheter i vilka de dittills varit understimu-

lerade.” (Ett friare val, s. 111-112)

Sammanfattningsvis kan alltsé sigas att grundliggande analys och slutsat-
ser vid de tva tidpunkterna egentligen dr mycket likartade. Det omgivande
samhillet 4r dock inte det samma och de rddande "6verideologierna” ir oli-
ka. Ett arbetslivsperspektiv dr vid bada tidpunkterna den centrala fragan,
men framstdr som mer dominerande pé go-talet jimfért med 7o-talet. Med
tanke pé att kvinnors tillgéng till férvirvsarbete dr en viktig del av jam-
stilldhetsstrivandena pd yo-talet, som faktiskt férverkligats pé go-talet &r
det kanske inte sa konstigt. P4 go-talet utgor forhallanden inom arbetslivet
diarmed de centrala jimstilldhetsfragorna. Vid bada tidpunkterna betonats
helt konsekvent studie- och yrkesvigledningen och en tung aspekt av detta
ar strivan att fora in flickorna i teknisk/naturvetenskapliga omréden.

Det ir alltsd mycket som inte férandrats ocksd mellan den forsta ldro-
planen som gjorde jamstélldhetsfragan central f6r grundskolan och den se-
naste. Centrala ingredienserna var vid bada tillfillena:

* Individen betonas. Den enskilda individen skall fritt forma sitt liv efter
sina formégor och 6nskemal. Den sociala kategori som individen féds in i
skall inte vara avgérande.

o Jamstilldhet dr en aspekt av och forutsittning fér demokrati. Alla oavsett
kon skall pa lika villkor ha ritt och skyldighet att delta i samhillslivets
alla delar.

¢ En forutsittning for jimstilldhet ar att alla skall forsérja sig ekonomiskt
genom eget arbete.

Skillnader mellan 7o-tal och go-tal &r att vid den senare tidpunkten har
forberedelse for jamstilldhet i hemmet férsvunnit fran skolans ansvars-
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omrade, beskrivningen av arbetslivet handlar mer om karridrméijligheter 4n
om férsorjningsméjligheter och skillnader mellan konen betonas mer dn
likheter. Den tva férsta aspekterna kan, &tminstone delvis, tillskrivas kon-
kreta samhillsférindringar, medan den tredje i hogre grad kan antas vara en
konsekvens av en ideologisk/teoretisk "boljegdng”.

Vilka "spar av jamstalldhetsprojekt” finns i
laroplanernas forandring?

Ovan har visats att det i utveckling och implementering av de olika ldropla-
nerna har funnits en intention att anvinda tillginglig kunskap/vetenskap-
lig forskning da jamstilldhetspolicy fér skolan utformas. Det handlar om
olika sorters kunskaper bl a om biologiska kénsskillnader, om psykologisk
utveckling, om sociala kdnsménster och om pedagogiska former for arbetet
i skolan. I detta avseende framtrider ingen skillnad mellan tidigare och se-
nare planer. Politiska skiftningar frn vinster till hoger respektive fran "ge-
nerella” till feministiska utgdngspunkter fiargar pa olika sitt hur forskning
tolkas och anvinds. Frén alla héll férsdker man, nir det passar, att bygga
under sina stdindpunkter med "vetenskaplig kunskap”. Inom detta filt tycks
det dock inte finnas ndgon kunskap, som #r sd oomtvistad att man inte kan
bortse frin den om detta passar ens politiska syften. Samtidigt skall skillna-
derna mellan olika politiska &siktsriktningar nir det giller hur man skriver
jamstilldhetspolicy for skolan, som framgitt, inte éverdrivas. Slutsatsen i
"Vi ér alla olika” (1994) att jamstilldhet 4r en kunskapsfriga och en fraga
som skall hanteras av professionella pedagoger kan tolkas som uttryck for
strivan att "avideologisera’ jamstilldhetsmalet och gora skolans jamstélld-
hetsarbete politiskt neutralt och betrakta verktygen fér arbetet som tek-
niska snarare dn politiska. Vetenskapliggérandet av jamstélldhetsfragan ger
den legitimitet och gor det ibland mojligt att tona ner ideologiska motsétt-
ningar. Denna anvindning av vetenskap som legitimering blir i sig en form
av "spar” som forskningen avsatt. Vilka konkreta resultat av vetenskapligt
arbete som uppfattas som relevanta och anvindbara varierar dock. 1969
betonas bade en vetenskaplig/kunskapsmissig dimension och en virdedi-
mension. Resultaten frdn den d& genomfdrda forskningséversikten tolkas
som att konsskillnader inte dr naturgivna eller nédvindiga och det bedéms
som viktigt att manniskor far mojlighet att klargéra sina egna virderingar
om jamstilldhet. Den kunskap man bygger pa dr bide naturvetenskaplig
och samhillsvetenskaplig utan att en motsittning mellan dem lyfts fram.
Den vetenskap som man 1994 sitter sin tillit till dr inte i forsta hand genus-
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vetenskap eller jamstilldhetsforskning, utan den "hérda”, naturvetenskap-
liga forskningen om konsskillnader. Detta torde, &tminstone delvis, vara
en konsekvens av de strider mellan ett "naturvetenskapligt” respektive ett
"samhills-/humanvetenskapligt” tolkningsforetride avseende kunskap om
kon/genus, som rasat i perioden mellan de tva skrifterna. I denna kamp
mellan de "tva virldarna” ir kéns-/genusforskning en av flera arenor.

Det gar, sammanfattningsvis, att finna spdr av kéns-/genus- och jim-
stilldhetsforskning i den policy som formulerats i de olika liroplanerna. En
sorts "spar av forskning” dr i sig betoningen av jamstélldhet som en kun-
skapsfraga. Faktiska sociala férandringar och ideologiska forskjutningar
kan antas vara en orsak till skillnader mellan olika tidpunkter, men ocksa
utveckling av empirisk kunskap och teoretiska forstielse av kén/genus har
betydelse. Vetenskapligt grundad kunskap anvinds och sitter spar. Emeller-
tid rader inte konsensus om vad som &r god och siker kunskap och darmed
finns mojligheter att gora virdebetingade val ur den totala kunskapsmas-
san. Detta dr naturligtvis inte sarskilt uppseendevickande, da forskningen
om kon, genus och jamstilldhet i stora delar dr explicit virdestyrd. Tallberg
Broman, Rubinstein Reich och Higerstréom (2002) har i en kunskapséversikt
fokuserat bland annat kénsperspektivet i den svenska skolans/utbildnings-
systemets historiska utveckling fran utpriglad elitutbildning till "en skola
for alla”. Man pévisar betydelsen av spinningarna mellan de olika funktio-
ner och ideologiska virden utbildning ges. Utbildning f6r makt eller som
legitimering av makt framstdr som en dimension, medan utbildning som
egenvirde och rittighet for alla framstir som en annan dimension eller
mdijligen som den motsatta polen i en och samma dimension. Samhillets
kons-/genusstruktur dr en av de centrala aspekterna i detta spanningsfilt.
Man kan ocksa siga att hégre utbildning och ddrmed ocksa den vetenskap-
liga forskningen 4r en del av detta falt. Det betyder bland annat att den
forskning som fokuserat kén, genus eller jamstilldhet har utgatt fran olika
perspektiv bestdmda av dessa spanningar, vilket har betydelse savil for vilka
fragestillningar som blir relevanta, som for vilka tolkningar som gérs och
vilka slutsatser som dras.
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Ovan har spar av forskning/jamstilldhetsprojekt i policy, exemplet grund-
skolans ldroplaner, diskuterats. I foljande avsnitt skall frdgor om "spér i teo-
ri” och "spar i praktik genom teori” behandlas.

Det finns en 18ng rad teoretiska formuleringar om hur konsmonster/ge-
nusordning generellt antas fungera i olika sociala och individuella samman-
hang. En tidig modell dr Talcott Parsons’ (Parsons och Bales, 1955) kombina-
tion av funktionalism och psykoanalys. Han utgick fran familjen och antog
att kvinnors och mins roller bor foérstds utifrén de skilda reproduktions-
funktionerna. Rollspecialisering bildar en harmonisk och stabiliserande
helhet som #r funktionell f6r sdvil individ som samhille. Mansrollen karak-
tdriseras av specialisering mot instrumentella uppgifter, som foérsérjare och
har sin riktning utdt mot samhillet. Kvinnorollen specialiserades f6r emo-
tionella uppgifter inom familjens ram. Parsons antog att denna rollstruktur
gav en harmonisk maktbalans och eliminerade konkurrens mellan kénen.

P4 60o-talet utvecklades kénsrollsteorierna vidare och ett makt-/konflikt-
perspektiv, d v s ett antagande om att det inte rdder maktbalans mellan k&-
nen. Detta perspektiv ersatte den i dd dominerande teoribildning centrala
forestéllningen om harmoni och funktionell komplementaritet som nod-
vindiga drag i varje kons-/genusordning,. Det generella begreppet social dif-
ferentiering anvindes for att beskriva horisontella och vertikala sociala ord-
ningar i olika dimensioner. Preciseringen kinsdifferentiering, anvindes fér
att beskriva och analysera en ordning baserad pa kén och priglad av socialt
tillskriven arbets- och maktférdelning (Kvinnors liv och arbete, 1962, Hol-
ter 1972). Efter hand problematiserades rollbegreppet, eftersom man mena-
de att det var alltfor kopplat till en strukturfunktionalistisk férstéelse, som
forklarade och forsvarade ndédvindigheten av "status quo”. Rollbegreppet dr
ocksa kopplat till positioner i sociala strukturer och kan, menade man, inte
anvindas for att for att forstd den varierande individuella upplevelsen och
betydelsen av konstillhérigheten (Forsén, 1978)

Under 8o-talet expanderade forskningsomradet kraftigt och olika teore-
tiska inritningar utvecklas. En gren med fokus pa struktur var patriarkats-
teori (t ex Hartmann, 1981, Jonasdottir, 1991) som bl a innefattade centrala
antaganden om generell manlig dverordning och manligt profiterande pa
kvinnors emotionella arbete. Arbets- och funktionsférdelningen mellan
konen kommer dirmed att istillet for att ses som rationell, nyttig och nod-
viandig for allas lycka och vilfird, betraktas som en anordning fér mannens
systematiska maktmissbruk och utnyttjande av kvinnorna for sin egen be-
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kviamlighet. I denna anda introducerade Hirdman (1988) i Sverige begreppet
"genussystem” som genom antagande om tva ordnande principer beskriver
den generella relationen mellan kénen. Den ena principen innebir att ko-
nen skall sirskiljas och den andra att min alltid 6verordnas kvinnor.

I konsekvens med maktperspektivet utvecklades inom vetenskapsteori
vid denna tid stdndspunktsteori (t ex Harding, 1986) som innebir dels att
alla kvinnor, oavsett t ex etnicitet eller klasstillhérighet, genom sin, relativt
min, underordnade position delar vissa erfarenheter. Dessa erfarenheter av
underordning, denna stdndpunkt, ger i sig tillgdng till en mer komplett san-
ning om vérlden 4n vad en 6verordnad position kan géra. Den hierarkiska
kons-/genusordningen kan férstds och vara verksam pé flera olika sitt t ex
pa strukturell, individuell och symbolisk niva. Strukturell niva 4r da bl a
arbets- och maktférdelning, individuell niva 4r bl a den enskildes identi-
tet och upplevelse och symbolisk niva ir bl a kollektiva forestillningar och
normsystem.

Postmodernismen ldmnade det strukturella och generella och innebar nya
stora férdndringar av den teoretiska forstéelsen av kén/genus. Det domi-
nerande intresset riktades mot individen och individens tolkning av inne-
borden av sin kénstillhorighet. De mest framtridande och inflytelserika
teorierna frdn go-talet handlar om den individuella och situationsbundna
konstruktionen av "kon” (t ex Butler, 1990). I Butlers teoribildning ar t ex
performativitet ett centralt begrepp. Hur man f6r virlden visar upp sin egen
tolkning av kénstillhorighetens innebord dr avgérande i genusordningen.
Kon fér sin innebérd i hur det konstrueras och framférs i den specifika si-
tuationen och kan dirmed inte ha en av samhillsstrukturen given form
("konsroller”). Maktperspektivet finns i hég grad kvar, men maktbegreppet
ir férandrat. Makt antas utévad av “individer i situationer”, snarare dn av
bestdende opersonliga strukturer.

Qweerteorier (t ex Kulick, 1987) utvecklar férstéelsen av att individens
identitet och sociala uttryck kan frikopplas fran den biologiska och sociala
konstillhorigheten. Hir betonas méjligheten att skapa nya och varierande
ménster av kvinnligt och manligt. I denna teoretiska forstaelse av kon/ge-
nus nedtonas ytterligare det fasta, bestdende och samhilleligt strukturera-
de, medan det av individer i stunden skapade lyfts fram som det visentliga.
Maskulinitetsteorier (Connell, 2002) dr en annan inriktning som utvecklats
pa bred front och dir det dr pojkar och min som "konsvarelser” som &r i
fokus fér analysen.

I boérjan av 2000-talet har strukturerna pa nytt fatt en mer framtridande
roll, men nu med stark betoning pa samspelet mellan olika dimensioner fér
social kategorisering och social hierarki. I Sverige har den gradvisa férind-
ringen frdn "monokultur” till "méngkultur” haft betydelse f6r detta skifte.
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Begreppet intersektionalitet (de los Reyes och Mulinari, 2005) anvinds frek-
vent for att hantera det som hinder i skirningspunkterna mellan olika di-
mensioner for social rangordning. Innebérden i att vara kvinna respektive
man avgors inte av konstillhorigheten allena. Klass, etnicitet och religion ar
sociala tillhérigheter som har betydelse for vilka konsekvenser kénstillho-
righeten far. Bland annat sexuell liggning, handikapp och alder ir individu-
ella aspekter som ocksa har betydelse. Jimfort med tidigare strukturmodel-
ler kan man kanske siga att intersektionalitetsteorier i hogre grad férenar
det strukturellt bestimda med det individuellt konstruerade.

Under det senaste halvseklet har den teoretiska aktiviteten inom kéns-/
genusforskningen varit mycket intensiv. Ovanstdende dr négra fa och ofull-
stindiga exempel fran olika tidpunkter pd olika sitt att teoretiskt forsta
och beskriva sammanhangen. Vad som dock ar svart att avgéra ar vad som
i denna teoretiska utveckling kan betecknas som kumulativt och generellt
over tid och vad som dr "firskvara” bestdimd av tidstypiska forhéllanden.
Senare teoribildningar bygger inte nédvindigtvis, i positiv mening, explicit
vidare pa tidigare arbete, utan det férefaller vanligare att det ar de tidigare
teoriernas tillkortakommanden som ir utgangspunkt. Detta r i och for sig
varken férvinande eller férkastligt. Det studerade objektet, genusordning-
en och innebérden av konstillhorighet, befinner sig i stindig, och under den
hir aktuella perioden snabb, rérelse. Detta betyder givetvis att dven teori-
bildningar med ambitioner att vara generellt giltiga riskerar att snabbt bli
foraldrade. Det dr ocksd problematiskt att hinna med att identifiera vad i
tidigare teorier och begreppsbildning som kan vara fortsatt giltigt och an-
viandbart och vad som verkligen inte lingre har ndgon relevans. Nya f6érhal-
landen och foreteelser kriver ny teoretisk bearbetning samtidigt som man
riskerar att "slinga ut barnet med badvattnet” och "uppfinna hjulet igen”.

Nir man s6ker efter "effekter av forskning” soker man efter férandringar
i forskningens objekt och pa vilket sitt sddan férindring kan tdnkas vara di-
rekt orsakad av forskningsresultat. De stora problemen med detta har disku-
terats ovan. En férindring och férdjupning av den teoretiska férstielsen av
det studerande fenomenet — kéns-/genusordningen — dr naturligtvis i sig en
effekt av forskning. Den rapsodiska framstillningen ovan visar négra drag
i forandringen av den teoretisk forstielse 6ver ndgra decennier. Det dr litt
att ana, men svarare att mer precist beskriva, hur den konkreta samhillsord-
ningen/ekonomin (t ex kdnsarbetsfordelningen, offentlig barnomsorg) och
politisk/ideologiska férandringar (t ex mot marknadsliberalism, mot jam-
stalldhet, mot individualism) faktiskt fordndrat den genusordning som det
vetenskapliga arbetet skall férklara och hur de olika teoretiska analyserna
eventuellt bidragit till att, om inte styra s& dock lite 14tt knuffa, en pagdende
rorelse i en viss riktning. Ett exempel: En av de absolut mest citerade raderna
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i kéns-/genusteoriernas historia torde vara Simone de Beauvoirs "Man féds
inte till kvinna, man blir det” (1949/2004). Hon ir inte precis ensam om den
insikten. Massor med minniskor, forskare och andra, har kommit pd samma
sak helt oberoende av hennes ord. Dock &r just denna formulering betydel-
sefull darfér att den blir en gemensam referenspunkt och en fastpunkt for
tankegéngens fortsatta utveckling, (De manga hundra sidor som omger den
citerade meningen dr naturligtvis inte betydelselosal)

Det dr alltsd betydelsefullt for att forstd effekter av forskning att férstd
hur och varfor teorier och begrepp fran olika tidpunkter skiljer sig at och
hur de forhaller sig till den faktiska férdndringen av det som skall forklaras.
Négra exempel diskuteras nedan.

Vad ar generellt och vad ar “farskvara™

Som ovan niamnts ir det inte alltid klart vilka antaganden om generalitet 6ver
tid och rum som finns for en given teori. Ofta formuleras de, eller uppfattas
vara formulerade, som om de har generell giltighet och/eller bidrar till vidgade
eller férdjupade insikter jamfért med tidigare teorier. Nar strukturfunktio-
nalistisk kénsrollsteori (t ex Parsons) forkastas s3 ir det inte sjilvklart exakt
vad det 4r som inte lingre 4r giltigt. Ar det normativa utgdngspunkter som
t ex antagandet om att "traditionell” arbetsférdelning mellan kénen 4r néd-
viandig fér samhillets sammanhallning och att genusordningen darfor ar god
och rittvis? Ar det framst att den samhillsbeskrivning som teorin grundas
pa — mannen som férsérjare och kvinnan som hemmafru - som inte langre
ar giltig? Eller 4r det férstielsen av principerna for individens socialisation
som ir fel eller ofullstindig? Det dr enkelt att konstatera att Parson hade fel
avseende konsarbetsférdelningens nédvindighet. Samtidigt kan, antas hir,
sadana teoretiska formuleringar bidra till att férdndra faktiska férhallanden.
"Konsrollsdebatten” behévde begreppet "konsroll” och de antaganden om
genus-ordningens sociala ursprung som finns i "kénsrollsteori” (t ex Holter,
1972). Nir genusordningen férindrats, t ex genom uppluckring av kénsbe-
stamd arbetsfordelning, dr konsrollsteorin i sin ursprungliga tappning inte
langre relevant och anvindbar. Teorins bas, fasta och entydiga kénsroller,
existerar inte lingre, vare sig som realitet eller ideal och den arbetsdelning
som kvarstar, framstills som en odnskad rest av ett foraldrat system eller ett
dysfunktionellt uttryck for en orittfirdig maktordning.

Forestillningar om “kvinnligt” och "manligt” finns dock i hog grad kvar,
liksom olika forvintningar pd kvinnors och mins beteenden som delvis 6ver-
lappar med en tidigare ordning. Genusordning finns kvar, men dess innehall
ar inte i alla avseenden detsamma som tidigare. Genusordningen och dess
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konsekvenser beskrivs nu hellre som "flytande” dn som "fasta”. Det ir inte
sjalvklart vad som #r nya exemplifieringar av dldre teori och vad som ir en
genuint annorlunda och férbittrad forstdelse av kén/genus med generalise-
ringsmdjligheter bakat. Skulle vi kunna forsta so-talet béttre om vi tillim-
par t ex Butlers begreppsapparat eller skulle vi forstd det tidiga 2000-talet
om vi anpassar grunddragen i Parsons modell efter rddande faktiska férhal-
landen? Nir det inte sikert kan avgdras vad som #r tids- och situationsbe-
stimt och vad som ir "evigt” i minskligt handlande r det ocksa svart att se
vilka ansprak pé generalitet i olika teoribildningar som ir relevanta. Det ir
ddrmed ocksa svart att f4 grepp om vilka "effekter” teoretisk forskning kan
ha pa faktiska férhallanden. Méjliggdr nya teoretiska formuleringar férand-
ring eller dr de indikationer pé att férindring har skett? De stundom hetsiga
diskussionerna om hur begreppen "kon” respektive "genus” bér anvindas,
tolkas och relateras till varandra kan t ex uppfattas bade som i sig uttryck
for fordndringar och som "orsak” till fordndringar.

Betoning av olika aspekter

En stindigt &terkommande fraga dr den om vad som betyder mest for kéns-
/genusordningen — biologisk utrustning eller social konstruktion. I genom-
gangen av laroplanerna ovan framkom hur de tvé olika forklaringsmodel-
lerna bestér 6ver tidsperioden, men hur betoningar férindras. I ett lingre
perspektiv kan man diremot se hur antagandet att konen i alla visentliga
avseenden formats firdiga — av gud eller naturen - for specifika och i evighet
foreliggande uppgifter gradvis 6vergivits pa bred front. Socialantropologen
Margreth Mead rapporterade pé 30-talet (Mead, 1935 i svensk dversittning
1948) om tre kulturer pd Nya Guinea som uppvisade kéns-/genusordningar
som skiljde sig frdn vad som i Visterlandet ansdgs naturnddvindigt. Dessa
beskrivningar anvindes ofta som argument for att en annan kéns-/genu-
sordning var mojlig. P4 6o-talet (t ex Holter, 1962) ir det gingse att anta
inflytande fran savil biologiska, som sociala férhéllanden pé utformningen
av bade kénsroller och vad som uppfattas som kénsspecifika personlighets-
drag. Under de senaste decennierna férefaller polarisering mellan biologiska
och socialkonstruktionistiska férklaringsmodeller vara mest framtridande.

6 Detta kan forefalla ndgot mirkligt med tanke pa att 1) s8 betydande féréindringar skett under relativt
kort tid att stort inflytandet frdn "sociala férhéllanden” pa sociala och individuella kénsménster inte kan
fornekas, 2) massiva forskningsresultat finns som visar att de psykologiska kénsskillnaderna dr fa och
oftast smé och 3) den biologiska forskningen inte lyckats pavisa tydliga skillnader (t ex Hamberg, 2002)
4) de flesta — forskare och andra - p8 ett allmint plan tycks vara timligen &verens om att det sker en
interaktion mellan materiella/biologiska och socialt/mentalt konstruerade faktorer.
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Detta kan antas handla, & ena sidan, om olika vetenskapsomradens allmin-
na ansprak pé att besitta den mest korrekta och kompletta kunskapen d v s
att goéra den specifika aspekt av ett fenomen som man sjilv studerar till det
generellt mest betydelsefulla. A andra sidan handlar det kanske mest om
en politisk dimension med en reell oenighet om i vilka ssmmanhang det 4r
lampligt att anvidnda en dikotomisering i dimensionen kén.

Ett annat exempel pd en betydande skillnad mellan tidigare och senare
teorier dr den plats som sexualiteten ges. I tidigare teorier var silunda he-
terosexualitet och biologisk reproduktion i kirnfamiljen oftast en utgéngs-
punkt som inte ifrgasattes for forstaelse/forklaring av de sociala konsrol-
lerna. Att garantera att tillricklig mangd barn féddes och fostrades under
tillfredsstillande former antogs oftast vara en alldeles sjdlvklar funktion fér
samhillet och en orsak till genusordningen. "Kénsroller”, sd som de behand-
lades i relation till skolan och fostran i allminhet, handlade diremot huvud-
sakligen om arbetsfordelning och/eller maktrelationer inom ramen fér en
saddan ordning. Problematisering av heterosexualitet som norm var ddrmed
tidigare inte den centrala friga i jimstélldhets- (eller likabehandlings-)stra-
vanden som den blivit genom uppluckring av en strukturell arbetsdelning
och individualisering av konskonstruktioner.

Betydande samhillsfériandringar innebir dock forskjutningar i vad som
maste problematiseras och vad som dr mgjligt att problematisera. Nir fra-
gan om vilken arbetsférdelning som dr mojlig knappast lingre ar sarskilt
teoretiskt intressant framstér det individuella valet och d& bl a att vilja/
bejaka olika former av sexualitet som en mer visentlig fraga. Den rddande
ordningen beskrivs i dag i manga olika sammanhang som priglad av hetero-
normativitet. I kritiken av denna ordning "avkonas” sexualiteten pa liknande
sitt som konsrollsdebatten avkénade arbetsférdelningen. P4 7o-talet var ett
av malen for skolans jimstélldhetsarbete: ”"Att skolan har att motverka och
minska detta avstdnd mellan genomsnittsskillnader i maskulinitet och fe-
mininitet utan att skada den enskildes konsidentitet,” (Ett friare val, 1974 s,
min kursivering). Detta kan i sitt sammanhang och i dagens terminologi
antas betyda att heterosexualitet ansdgs sjilvklar och skulle skyddas. Det
tidiga 2000-talet skiljer sig i praktiken kanske for de flesta inte sd mycket
fran 7o-talet i detta avseende, men det finns ocksd en tydlig norm om att
sexualitetens uttryck ir individens val och att ingen begransning bér finnas
utdver vad som giller f6r allmén moral (t ex att man inte far skada andra).

Sammanfattningsvis har ovan ett par exempel givits pa svarigheternai att
finna pétaliga spar av forskning i ett sammanhang dir ingenting stér stilla
och dir det dr svart att tydligt definiera ett "fére” och ett "efter” eller en
"orsak” och en "verkan”.

Nedan ges ett annat och mer konkret exempel pd en férindring av en
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aspekt av genusordningen och hur den kan tolkas pa olika sitt. Exemplet

handlar om hur férdelningen kvinnor — mén i forskarutbildning har forédnd-
rats mellan 1985 och 200s.
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Aven om man begrinsar sig till att titta pi genusordningens férindring och
ytterligare snavar in genom att fokusera "jamstilldhet” i genusordningen s
befinner man sig i ett trisk av "rérelser” dir en del 4r planerade och énskade
forandringar, annat kanske "oplanerat”, men begripligt och férutsigbart och
ytterligare annat kanske bade ovintat och odnskat. Dessutom #r det inte alls
otinkbart att det finns betydelsefulla férhéllanden som man inte férstar el-
ler inte ens ser. Den férindrade kénssammansittningen i forskarutbildning
anvinds hir som ett material att "fasta” den fortsatta diskussionen vid. Fors-
karutbildning r intressant i sammanhanget didrfoér att férindringarna ar
ganska dramatiska och kan knytas pa olika sitt till bide generell samhills-
forandring, till genusordningen och till jamstélldhetsstrivanden. I diskussio-
nen ovan behandlades en period av om c:a 40 &r, lite vagt bestdmd av grund-
skolans tillkomst. Nedan handlar det om en 20-arsperiod bestimd av att den
ticks av lattillganglig statistik (http//www.scb.se ref nitet juli 2007).

Forskarutbildningens totala dimensionering har forindrats kraftigt over
en 20-arsperiod. Figur 1 nedan visar hur den totala volymen pa denna utbild-
ningsniva fordndrats mellan 1985 och 2005 och hur utbildningsplatserna ér
fordelade pa kvinnor och min.
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Figur 1. Férindringen av forskarutbildningens volym 1985 — 2005. Antal kvinnliga och manliga
doktorander.
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I figuren ovan framgar att det skett en betydande 6kning av forskarutbild-
ningens totala volym. Det fanns silunda nistan mooo doktorander 1985 jam-
fort med drygt 17000 2005, vilket motsvarar en mer dn 50-procentig 6kning
over 20-arsperioden. Detta kan antas spegla bl a en hdjning av den generella
utbildningsnivan i samhillet. Om jimstilldhetsaspekten av genusordning-
en beaktas sirskilt sa kan noteras att 6kningen i forsta hand giller kvinnor.
Medan 6kningen fér min dr endast c:a 20 procent sd dr den for kvinnor 153
procent. Kvinnorna utgér nu nistan hilften, 47 procent, av de forskarstude-
rande och en "kvantiativ jamstilldhet” kan sigas vara, &tminstone nistan,
nadd pa denna den hégsta utbildningsnivan.

I nista steg tas en annan aspekt av samhaillsférandring in. Hur ser férdel-
ningen av doktorander pa olika vetenskaps-/kunskapsomraden ut éver tid?
Har den féridndrats? I figur 2 visas doktorandernas férdelning fér de storre
vetenskapsomradena.

—&— Humaniora och Samhéllsvetenskap —2— Naturvetenskap —>— Teknikvetenskap Medicin
religionsvetenskap
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Figur 2. Fordndringar av forskarutbildningens volym 1985 — 2005 f6r vissa omrade, Antal dok-

torander.

Det framgér av figur 2 att férandringen av antalet doktorander dr mycket
varierande beroende pa vetenskapsomrade. I de tva ytterkanterna finns hu-
maniora respektive medicin. Medan humaniora har 289 doktorander fdrre
2005 jamfért med 1985 s har medicin 2600 fler. Humaniora har minskat
med 13 procent, medan medicin har 6kat med 106 procent. Teknikvetenskap
har en utveckling som liknar medicin, medan samhills- och naturvetenskap
befinner sig i ett mellanlige med en mattlig volymoékning. Dessa skillnader
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mellan kunskapsomraden torde kunna hinféras till en stérre politisk beto-
ning av att utbildnings- och forskningssatsningar skall vara 16nsamma och
gynna Sveriges ekonomiska konkurrenskraft i virlden. De kan kanske ocksa
hanforas till virdeférindringar i samhillet som séitter "nytta” hégre dn "bild-
ning” nir det giller efterstrivade effekter av utbildning och forskning.

Hur forhaller sig d& dessa férdndringar till genusordningen? Har den an-
tagna samhilleliga férindringen av 16nsamhetsférvantningar och virdering
av nytta haft samma konsekvenser fér kvinnor som fér min? I figurerna 3a
och b nedan ser vi hur kvinnliga respektive manliga doktorander férdelar sig
pa de storre vetenskapsomradena 1985, 1995 och 2005,
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Figur 3a. Fordndring av antalet doktorander inom olika vetenskapsomréden 1985-2005. Kvinnor.
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Figur 3b. Férindring av antalet doktorander inom olika vetenskapsomraden 1985-2005. Min.
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De tva figurerna ovan visar kvinnors respektive mins val av vetenskapsom-
rade vid tre tidpunkter med tio drs mellanrum. Mer &n varannan kvinnlig
doktorand fanns 1985 inom samhillsvetenskap eller humaniora och dessa
omréden kunde pé den grunden vid den tidpunkten beskrivas som "kvinn-
liga”. Tjugo &r senare finns endast en knapp tredjedel av kvinnorna inom
dessa omraden, ungefir lika stor andel finns inom naturvetenskap och tek-
nik, medan det mest "kvinnliga” omrédet 2005 dr medicin. Kvinnor har allt-
sd over perioden, som grupp betraktade, breddat sina val. Fér tjugo ar sedan
fanns var tredje manlig doktorand inom samhillsvetenskap/humaniora,
drygt tva av fem inom naturvetenskap/teknik och drygt en av fem inom
medicin. Mannen var alltsd 1985 nagorlunda jimnt férdelade 6ver samtliga
omraden. Ar 2005 4r teknikvetenskap det mest populira omradet, medan
6vriga omraden minskat sina andelar med undantag fér medicin som &r i
stort of6randrad. Min som grupp har alltsd "snivat in” sina val och dr mer
an for 20 ar sedan koncentrerade i den "manliga” tekniksféren.

Slutligen skall ocks3, i figur 4, bilden av férdelningen kvinnor — mén inom
de olika omrédena visas.
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Figur 4. Férdelningen kvinnor — mén i forskarutbildning inom olika vetenskapsomraden 198s,

1995 och 200s5.

I figur 4 illustreras vad det 6kade antalet kvinnliga forskarstuderande fatt
for konsekvenser for konsfordelningen inom olika omrdden. Medan min
dominerar samtliga vetenskaps-omraden bade 1985 och 1995 s utgér kvin-
nor majoriteten i tre av de fem omradena 200s. [ humaniora, samhillsveten-

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA 51



ETT EXEMPEL PA FAKTISK FORANDRING OCH HUR DEN KAN TOLKAS - KONSFORDELNINGEN | FORSKARUTBILDNING 1985-2005

skap och medicin finns fler kvinnliga 4n manliga doktorander. I naturve-
tenskap finns en ndgot stérre andel min och i teknikvetenskap en mycket
stérre andel min dven 200s.

Hur kan de olika fordndringar som beskrivits relateras till en genusordning?
F6r bada konen kan fériandringarna i "vetenskapsval” i hég grad féras tillbaka
pa samhalls-forandringar som ger storre utrymme at medicinsk och teknisk
forskning 4n 3t dvriga omraden 2005 jamfért med 1985. Samtidigt skapas i
forskarutbildning en delvis ny genusordning genom att kvinnor viljer medi-
cin fore teknik och min teknik fére medicin. Denna "nya ordning” kan forstas
sigas bygga pa "den gamla” genom att kvinnors val av medicin fére teknik kan
antas vara kopplat till att medicinsk forskning kan uppfattas som mer oriente-
rad mot minniskor (och vérd) an mot ting. Kanske kan man ocksa hivda att i
denna "nya” genusordning ir det "det kvinnliga” som i hdgre grad bytt innehall
och tagit sig in i tidigare "manliga” omraden, vilket varit mojligt darfor att
antalet kvinnor i forskarutbildning 6kat sd mycket mer 4n antalet mén.

I exempel forskarutbildning kan man alltsé finna flera typer av férdndringar:

Forindring av forskarutbildningen

fran 1985 till 2005

Konsekvenser for forskarutbildningens

genusordning

Volymen 6kas totalt sett. En stor 6kning
av antalet kvinnor och en mindre 8kning

av antalet mén i forskarutbildning

Forskarutbildning blir "kvantitativt jamstalld”

Eftersom totala antalet platser 6kar kan
kvinnor f3 tilltride utan att min beh&ver

ge upp platser

Volymférskjutningar sker mellan veten-
skapsomréden med ffa en minskning
inom humaniora och en kning inom

teknikvetenskap och medicin

Forskarutbildningen férandras innehéllsligt i

"traditionellt manlig” riktning

Kvinnor far kat inflytande inom "manliga”

omriden

Som en f6ljd av volymférandringar
férskjuts méns val mot teknikvetenskap

och fran 6vriga omraden

Mins val av vetenskapsomraden blir snivare

begrinsat till det "traditionellt manliga”

Mins val av teknikvetenskap fére medicin

bevarar/forstirker en gammal genusordning

Som en f6ljd av volymférindringar har
kvinnors val férskjutits mot medicin och,

i mindre omfattning, mot teknikvetenskap

Kvinnors val av vetenskapsomraden blir
bredare och bidrar till stérre "innehéllslig
jamstalldhet”

Kvinnors val av medicin fére teknik ger en
delvis ny genusordning, men med grund i en

gammal ordning

52

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA



ETT EXEMPEL PA FAKTISK FORANDRING OCH HUR DEN KAN TOLKAS - KONSFORDELNINGEN | FORSKARUTBILDNING 1985-2005

Avsikten med denna beskrivning av vad som hint inom forskarutbild-
ningen under de senaste tvd decennierna ir att den skall kunna utgora en
konkret bas fér diskussion om vad "jamstélldhetsprojekt” (kén-, genus- och
jamstilldhetsforskning) kan tinkas ha haft fér effekter eller vilka spar de
kan ha avsatt med betydelse fér den fériandrade bilden. Forskarutbildnings-
exemplet ovan visar férandringar med olika syften och pa olika nivéer (t ex
politiska virdeforskjutningar i samhillet, volymforandringar i utbildnings-
systemet och individuella val) ger komplexa férindringar/forskjutningar,
som kan antas 3 konsekvenser fér genusordningen. Den stora 6kningen av
antalet doktorandplatser inom teknikvetenskap kan t ex ur genusperspektiv
ses som en forstirkning av en manlig hegemoni som motverkar jamstilld-
het genom att ett "traditionellt manligt” innehall prioriteras starkt inom
hégre utbildning och forskning. Betonar man istillet att antalet kvinnliga
doktorander 6kat mycket mer 4n antalet manliga totalt sett och att kvin-
nors andel bland teknikdoktorander férdubblas méste férindringen ses som
jamstilldhetsframjande. Dessa samtidiga rérelser pé olika nivder och i olika
riktningar som kan tolkas pa olika sitt relativt det specifika mélet "en jim-
stilld genusordning” dr naturligtvis ett forsta hinder for att spara effekter av
specifika projekt.

Nista reflektion handlar om innehéllet i forskarutbildningens férand-
ringar. Att kvinnor i allt stérre utstrickning viljer hogre utbildning, ocksa
forskarutbildning, skulle naturligtvis kunna havdas vara en konsekvens av
den stundtals massiva paverkan, bl a i form av olika jimstilldhetsprojekt,
som under flera decennier riktats, framférallt till flickor, att ifrigasitta
"kénsroller”, att "ta for sig” och att "naturvetenskap och teknik dr nagot for
tjejer”. Ett mer materialistiskt grundat antagande &r att en 18ng rad sam-
hillsférandringar 6ver tid skapat sddana villkor att rationella kvinnor (och
min) maste dndra sina livsval oavsett vilka 6nskningar och férestéllningar
de kan antas ha. Aktenskap ir t ex inte lingre ndgon forsérjningskilla for
kvinnor och dirmed inget alternativ till yrkesarbete. Tekniska férandringar
i en 1dng rad yrken innebir att muskelstyrka inte har samma betydelse som
tidigare med konsekvens att ett argument fér konsarbetsdelning minskat
i betydelse. Andra férindringar av samhillet/arbetslivet ger 6kade utbild-
ningskrav och fler yrken med ett "abstrakt” innehéll, som inte &r traditio-
nellt kénsbundet o s v (se t ex Berner, 2002). Samtidigt utvecklas nya kons-
atskilda ménster inom t ex IT-vérlden.

Férindringen av konsférdelningen i forskarutbildning kan alltsa bade ses
som en logisk, men "mekanisk” foljd av en rad samhillsférandringar dér
jamstélldhet ingdr utan att vara en "ideologisk drivkraft”. Med ett sddant
synsitt spelar jimstilldhetsarbete och jamstilldhetsforskning ingen storre
roll. Det 4r 4 andra sidan mojligt att anta att de férandrade férestillningar
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om koéns-/genusordningar, vad som #r tillitet, mojligt och onskvirt for
kvinnor och min har, om inte orsakat, sd dock underlittat eller pdskyndat
processen. Exemplet visar ocks pa vad Hirdman kallar "det stabilas forin-
derliga former”. En genusordning bestér, men med ett patagligt annorlunda
innehall 4n tidigare.
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Empirisk forskning, ur olika perspektiv, om kon/genus/jamstélldhet i for-
skola, skola och utbildning generellt har i Sverige/Norden utvecklats under
en period av c:a 45 4r. A ena sidan har utvecklingen varit intensiv och en hel
del har 8stadkommits b&de teoretiskt och empiriskt. A andra sidan maste
man konstatera att forskningsvolymen, savil empiriskt som teoretiskt, inom
de flesta enskilda "delomréden” ofta 4r ritt liten och kunskaper grundade pa
systematiska empiriska studier f6ljaktligen mycket ofullstindiga (se ocksa
Ohrn, 2002). Det senare kan givetvis hianforas till att antalet méjliga forsk-
ningsobjekt, fragestillningar och forskningsprojekt dr narmast odndligt.

I flera olika omgéngar frén 7o-talet och framat har kunskapséversikter
gjorts, de flesta pd uppdrag av Skoloverstyrelsen eller Skolverket. Dessa kun-
skapsoversikter ger bilder av kunskapsliget vid olika tidpunkter. De kan dér-
med anvindas for att & en uppfattning bdde om empiriska forskningsresul-
tat och till dessa relaterade forandringar i synsitt och teoretiska tolkningar.
I detta avsnitt skall ndgra av de mer frekventa fragestillningarna behandlas
mera ingdende med avseende pd hur empiriska forskningsresultat, teore-
tiska och ideologiska synsitt framtrider vid olika tidpunkter. Tvd omraden
har mer 4n andra varit féremél f6r empirisk forskning. Det ena handlar om
konsekvenser av konstillhorighet for prestationer i skola/utbildning och hir
har forskningséversikter anvints som utgingspunkt. Det andra handlar om
sociala ménster och interaktioner i klassrummet/undervisningssituationen.
Hir finns doktorsavhandlingar frén olika tidpunkter som utgér huvuddelen
av det anvinda materialet. Dessa tvd omraden kan betraktas som huvudfilt
och nedanstdende framstillning organiseras under dessa huvudrubriker.

Konsekvenser av konstillhorighet for utbildnings-
prestationer

Antaganden om konsekvenserna av konstillhérighet for vilka kunskaper en
individ kommer att tillagna sig i och utanfor skolan har haft och har delvis
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fortfarande en central roll i genusordningar. Formagor, kunskaper och kom-
petenser utgér en, dtminstone skenbart, rationellt grund for bade arbets-
och maktfordelning. Antagandet att badde samhaillen och individer mér bést
av att alla sysslar med det de ar bist pa kan forefalla férnuftigt. Av detta
foljer visserligen inte att de skillnader som syns, i t ex yrkesval eller intres-
sen, beror pé fria individuella val grundade i férmagor och fallenheter, men
sd antas ofta vara fallet nir det giller konsskillnader. Antagna "férmageskill-
nader” kan dock ocksd anvindas for att legitimera en hierarkisk ordning.
Det &r foljaktligen inte forvanande att fragestéllningar som rér skillnader i
skolprestationer fortfarande dr kontroversiella och inte sillan leder till in-
flammerade debatter.

Pedagogisk forskning har nidrmat sig omradet fran en rad olika utgdngs-
punkter. Nigra typer av fragestillningar har varit: Ar konsrelaterade skill-
nader i intellektuella prestationer ett uttryck for skillnader i forutsdttningar
(begdvning, intelligens)? Ger utbildningssystemets organisation samma mdoj-
ligheter till individer av olika kon att utveckla sina férmégor och prestera
optimalt? Fungerar de undervisningsmetoder som anvinds lika bra fér alla
eller skall de anpassas efter elevens kén for optimal prestation? Vad betyder
larares, elevers och férildrars forestdllningar/ attityder/ forvintningar/ diskur-
ser for flickors och pojkars skolprestationer och fér hur dessa prestationer
bedoms? Vilken betydelse har det sociala samspelet elever emellan och mel-
lan elever och ldrare for prestationer/ inldrningsresultat? Det dr uppenbart
att fragestillningar och tyngdpunkten fér intresset skiftar éver tid och sam-
manhang, men kan sidana férdndringar betraktas som resultat, spar eller
effekter av systematisk forskning?

Komplexiteten i fragan om intellektuella kénsskillnader i relation till pe-
dagogisk praktik, inom ramen f6r genusordningar i kontinuerlig fordndring,
gor det naturligtvis omdoiligt att systematiskt f6lja vilka effekter enskilda
projekt kan ha haft eller vilka spéar de satt. I de ovan nimnda forskningso-
versikterna kan forindringar i resonemang och resultatbilder dock delvis
foljas éver tid. De konkreta frigorna fér foljande avsnitt dr: Har kunskapen
om konsskillnader i skolprestationer férandrats frin 7o-talet fram till idag?
Har eventuella nya kunskaper lett till férdndrad praktik och har i s fall
denna nya praktik lett till en hogre grad av jamstélldhet?

Som ovan beskrivits i liroplansgenomgéngen uttrycktes jamstilldhets-
malet tydligt i Lgr 69. [ "Ett friare val” fran 1974 formulerades en kunskaps-
bas fér jamstilldhetsarbetet och i det andra kapitlet behandlades (bl a) in-
tellektuella genomsnittskillnader, personligheten (t ex maskulinitet och
femininitet) och attityder, normer, virderingar. En diskussion fors dir om
huruvida psykiska skillnader &r medfédda eller inte och de forskningsgrun-
dade argumenten f6r och emot redovisas. Slutsatsen blir att dven om det
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inte kan uteslutas att vissa konsskiljande intellektuella drag 4r biologiskt
grundade, sd ir det sociala inflytandet avgérande. Man understryker i bo-
ken ocksd att variationen inom kén ir storre dn skillnaderna mellan kénen.
I texten beskrivs en rad undersdkningar om flickors och pojkars attityder
till kénsrollerna och dessas foérindring, Resultaten visar att flickor pd 7o-
talet genomgadende dr mer radikala dn pojkar genom att de i hégre grad
betonar likhet mellan kénen och ser stérre likhet i villkor som 6nskvird.
Huvudslutsatsen blir att konsroller och till dessa relaterade intellektuella
prestationsskillnader visentligen #dr socialt konstruerade. Denna slutsats
stoéddes kraftfullt av en samma ar utkommen stor amerikansk litteraturge-
nomgang (Maccoby och Jacklin, 1974). Denna visade att den samlade bete-
endevetenskapliga forskningens resultat funnit oforvintat sma skillnader
mellan kénen. Detta gillde ocksa de intellektuella férmégorna. Empiriska
forskningsresultat tycktes dock visa att pojkar/min presterade ndgot bittre
inom numeriska och spatiala omrdden, medan flickor/kvinnor var starkare
pa den sprékliga sidan.

I en svensk doktorsavhandling négra ar senare (Wernersson, 1977) gjor-
des ocksa en relativt omfattande litteraturgenomgang. Ett resultat som vid
denna tidpunkt lyftes fram, och som kan exemplifiera det tidstypiska, var
att konsskillnaderna till pojkars férdel i naturvetenskapliga &mnen ékade
med dldern, medan motsvarande skillnader i de dmnen dir flickor hade f6r-
del minskade. Den slutsats som drogs dé var:

"Om dessa férindringar betraktas som en konsekvens av successivt allt mer befista och
definierade kénsrollsménster, sd sker detta inte genom att respektive kon ytterligare "spe-
cialiserar sig” inom de omréden som i de tidiga skoléldrarna férknippas med respektive
kén. Snarare sker en minskning av flickornas kompetensomraden inom skolan, medan
pojkarna erdvrar nya omraden. Med denna tolkning finner man att ocksé skillnaderna
mellan flickors och pojkars prestationer i olika dldrar kan férklaras med att utbildningen

for pojkar fungerar expansivt, medan den relativt sett himmar flickorna.” (s 132)

Hir ges alltsé skolan som undervisningssammanhang en aktiv del i konsrol-
lernas befastande.

Tolv &r senare (Wernersson, 1989) gjordes en kunskapsoversikt pa Skolo-
verstyrelsen initiativ. D3 tillginglig forskning ledde till slutsatsen att det
finns viss konsrelaterad dmnesspecialisering, som avspeglar sig i presta-
tionsskillnader mellan flickor och pojkar, men att kénsskillnaderna i for-
utsdttningar och generell, faktisk prestation dr mycket sma. Flickor visades
i 8o-talsforskningen dock ha i genomsnitt bittre betyg, vilket bl a antogs
vara ett uttryck for en mer positiv lirarbedémning 4n vad t ex resultat pa
s k objektiva test indikerade. Relateras den mer positiva bedémningen av
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flickor i skolan till vad som hiander senare i livet utanfor/efter skolan handlar
det i huvudsak om arbetslivet dir det antogs vara stora svarigheter att gora
jamforelser. Vuxna kvinnor och min antogs dé ha sé olika erfarenheter, po-
sitioner och verksamhetsfilt att rittvisande jamforelser mellan kénen var
(&r) svara att gora efter grundskoleperioden. Den mer positiva bedémning i
arbetslivet, t ex i form av hégre 16n, som ges till méin antogs ofta handla om
virdering av hela verksamheter (till exempel teknik/naturvetenskap kontra
vard) snarare dn om individuella prestationer.

Ytterligare en kunskapsoversikt fran Skoléverstyrelsen fokuserade speci-
fikt gymnasieskolan (Wernersson, 1991). De dvergripande slutsatserna 199t
var att gymnasieskolans struktur speglar en konsdifferentierad arbetsmark-
nad, vilket slér igenom i resultat fran studier av gymnasieskolans genusord-
ning, Flickors utbildningsval fordelade sig i borjan av go-talet relativt jaimnt
pa olika studieinriktningar. Pojkars val var ddremot fortsatt inriktade p8 i
huvudsak tekniska och naturvetenskapliga omréden. "Konsrollerna” hade
dock delvis forandrats, vilket visade sig bl a genom att flickor planerade
for "allt” - individuella upplevelser/personlig utveckling, yrkesverksam-
het/karridr och barn-/familjeansvar. Flickor hade évertagit en del "manliga
virderingar” (rérande t ex utbildning och yrkeskarridr), utan att ge upp de
"kvinnliga” (t ex det praktiska ansvaret f6ér familj och barn). Det konsta-
terades ocksd att forskning med kénsperspektiv pa skolprestationer hade
fokus pa teknisk-naturvetenskapliga utbildningar, vilket har inneburit att
det finns kunskaper om kénsménster inom dessa doméner, medan det inom
6vriga innehallsomraden har varit ganska tomt pa studier. En slutsats som
dras av 6versikten &r att:

"Mycket tyder pé att det varken &r férutsittningar, faktiska prestationer eller attityder
till olika amnen som i sig forklarar varfér flickor och pojkar viljer olika utbildnings- och
karridrvigar. Maktférdelningen mellan kénen, traditionen och skillnader i sociala fér-

hallningssitt forefaller vara viktigare orsaker.” (s 84)

Bara nagra ar senare (1994) gjordes i anslutning till genomférandet av den
da nya liroplanen (Lpo 94) inom Skolverket &ter en kunskapséversikt (Skol-
verket, 1994). Aven i denna #r flickors och pojkars kunskapsprocesser, pre-
stationer och resultat samt studie- och yrkesval centrala inslag. Jamstilldhet
som en pedagogisk friga lyfts fram sirskilt i denna 6versikt och man siger:

"Att definiera konsskillnaderna i skolan som en pedagogisk frdga handlar dven om péd

vems villkor verksamhet och undervisning organiseras och pé vems villkor arbetsformer

och innehéll viljs.” (s 52)
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I det avsnitt som behandlar prestationer och resultat konstaterar man under
rubriken "Intelligens” att pojkars testresultat tenderar att 6ka och flickors
att minska under 8o-talet att jimfora med resultaten under 7o-talet som var
motsatta (6kande f6r flickor och minskande for pojkar relativt sett). Avse-
ende prestationer konstateras, som tidigare, att flickor tenderar att ha hogre
betyg 4n pojkar i de flesta &@mnen. Hir tas ocksa en biologisk faktor, flickors
"utvecklingsférsprang”, upp och man konstaterar att detta dtminstone inte
ger nagon storre férdel. En annan aspekt som nidmns &r att flickors betygs-
fordel 4r mindre i mer urbaniserade miljoer. Man konstaterar att flickor och
pojkar gor alltmer lika utbildningsval.

Nista forskningsoversikt dr frin bérjan av 2000-talet (Ohrn, 2002) och
fokuserar, nir det giller prestationsskillnader, matematik och naturveten-
skap dar det, vid denna tidpunkt liksom tidigare, finns ménga studier. Den
samlade forskningen frén c:a 1990 och framét visar aterigen en liten f6r-
del i prestationer for pojkar jamfort med flickor. Dock konstaterar Ohrn
ocksa att man upprepade ginger visar att konsskillnaderna dr sma jamfort
med t ex skillnader som kan relateras till socioekonomiska forhallanden.
Det har ocksa visats att de prestationsskillnader i skolan som uppmaitts inte
ar av den storleksordningen att de kan férklara skillnader i yrkesval d v s
fordelningen kvinnor — min i t ex ingenjorsyrken. Ohrn refererar till in-
ternationella jamférande studier som TIMMS (Skolverket, 1998) och till
metanalyser (t ex Frost, Hyde och Fennema, 1994) som visar bade relativt
genomgéende kénsskillnader i matematik och naturvetenskap, men ocksé
stora variationer mellan linder. Variationerna mellan linder innebir bl a
att flickor i vissa linder presterar bittre 4n pojkar i andra ldnder. Detta ger
i sin tur argument mot antaganden om biologiska skillnader, eftersom det
inte férefaller finns en specifik prestationsniva som (i det hir fallet) flickor
inte kan ta sig dver. Kénsskillnader finns i de flesta lainder, men de séger i sig
inget om vad flickor och pojkar faktiskt kan. En liknande slutsats drogs av
Kelly ocksa 1977.

Nista kunskapséversikt gjordes 2002 pé uppdrag av Skolverkert (Tallberg
Broman, Rubinstein Reich och Hagerstrém). I denna rapport ir intresset
riktat mot 6vergdngen frén en segregerad skola till en "skola for alla” och
kon dr en av flera dimensioner. "Prestationer, skolframgang och kon” 4r en
av kapitelrubrikerna under vilken det inledningsvis konstateras:

"Vad som skett under senare &r ir att i tidigare betraktade 'flickimnen’, som exempelvis
engelska och religion, ar skillnaden ndgot mer markant. I tidigare s k "pojkdmnen’ som t
ex matematik och fysik ér skillnaden utsuddad, eller s3 har flickorna hégre betyg dven hir.
Flickorna har tilldgnat sig méjligheter, eller mer korrekt skolframgang, i traditionellt mer

manligt kénsmirkta omrdden. Nigot liknande har inte skett frén pojkarnas sida.” (s 123)
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Flickors relativa betygsférdelar har beskrivits under l&ng tid (se t ex Svens-
son, 1971), men vad som konstateras 2002 ir att flickornas forsteg fore poj-
karna vad giller skolframgéng har blivit total d v s den giller alla #mnen och
alla stadier.

Gaér vi vidare till Skolverkets senaste kunskapséversikt, frén 2006, sé ir
den helt och héllet motiverad av pojkars relativt simre skolprestationer.
Pojkarnas "tapp” har vickt uppmirksamhet i hela vistvirlden under det se-
naste decenniet och bakgrunden till rapporten "Kénsskillnader i malupp-
fyllelse och utbildningsval” beskrivs s& har:

"Skolverkets arliga sammanstillning av slutbetygen i grundskolan visar att det finns
tydliga resultatskillnader mellan pojkar och flickor. Den genomsnittliga meritvirdes-
skillnaden mellan pojkar och flickor ligger runt 20 meritvirdespoing, vilket ir storre
an skillnaden mellan svenskfédda och utlandsfédda elever nir vi har kontrollerat f6r
elevernas sociala bakgrund. Flickor nér generellt bittre resultat p& dmnesproven, och i
Skolverkets utvirdering av liroplanernas mél uppvisar flickorna stérre engagemang och
handlingsberedskap i miljé- och framtidsfragor. Flickorna ér béttre pa att gora medvetna
etiska stillningstaganden, och de har en mera utvecklad skapande férméga. Dessutom
visar Skolverkets undersékning av svenska elevers demokratiska kompetens att flickor dr
béttre pa frdgor som behandlar jamlikhet, jamstilldhet och ménskliga rittigheter. Myck-

et tyder p4 att det finns en rad k&nsskillnader i den svenska skolan.” (s 3)

Man prévar i denna rapport aterigen olika férklaringar till de konsskillnader
som uppenbarligen finns i skolan. De slutsatser som dras ir:

"Pojkarna nér cirka go procent av flickornas maluppfyllelse i grundskolan. Det giller
under den undersokta perioden 1988-2005 och oavsett socioekonomisk bakgrund. Kéns-
skillnaderna ér stdrst i bild, hemkunskap och svenska och minst i teknik och matematik.
Pojkarna #r endast bittre i smnet idrott och hilsa. Fler pojkar far oftare sirskilt stéd i
grundskolan #n flickor, vilket bland annat kan bero p3 att vissa svarigheter 4r vanligare
bland pojkar. Skillnaderna bekriftas ocksa av provresultaten, dir flickor far bittre resul-

tat i svenska och engelska, medan resultaten i matematik ar lika fér pojkar och flickor.

Konsskillnaderna tycks sammanfattningsvis vara ett nationellt fenomen som &r svart att

bryta fér en enskild skola.” (s 27-28)
Och avseende gymnasieskolan;
“Skillnaden i betyg mellan min och kvinnor féljer samma monster som grundskolan.

Minnen nér i genomsnitt upp till go procent av kvinnornas betygsgenomsnitt. Under

de senaste dren har skillnaderna till kvinnornas férdel ckat. Liksom betriffande grund-
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skolan, tycks varken social klass eller utlindsk bakgrund spela nédgon avgérande roll fér

koénsskillnadernas storlek.” (s 55)

Utover detta finner man att flickors tidigare mognad kan forklara en del av
konsskillnaden, men inte allt.
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Ovan har en mycket summarisk genomgang gjorts av hur kunskapsover-
sikter under perioden 1974 till 2006 presenterat "konsskillnader i skolpres-
tationer”. I detta avsnitt diskuteras om och i s fall pa vilket sitt kons-/ge-
nus- eller jamstilldhetsforskning har avsatt nagra spar av betydelse for de
forandringar som beskrivs. Forst gors en reflektion dver vad det egentligen
ir som kunskapséversikterna visar fram for bild.

Om intellektuella forutsattningar som forklaring
till prestationsskillnader

Medan det i 7o-talsdiskussionen ocksé i samhills- och beteendevetenskapli-
ga framstéllningar ofta fanns ett antagande om att observerade prestations-
skillnader borde uppfattas som orsakade av en mix av biologiska skillnader
och sociala erfarenheter och férviantningar s dr det troligen vanligare idag
att biologiska och sociala tolkningar ses som konflikterande. Klart ir att det
vid det hir laget finns en 6vervildigande mingd forskningsresultat (se t ex
Hyde, 2005) som visar att psykologiska kénsskillnader, inklusive de intel-
lektuella, i de flesta dimensioner dr smé eller obefintliga. Detta hindrar dock
inte att t ex neurobiologer och medicinare d& och da skapar debatt genom
att hivda de biologiska kénsskillnadernas avgérande betydelse (t ex Hess-
low, 2005, se ocksa Hamberg, 2002). Fortfarande star alltsa olika vetenskap-
liga discipliner mot varandra i stark polemik om hur olika férhéllanden skall
tolkas och férklaras. Det dr troligt att denna asiktsskillnad bland forskare
har en motsvarighet bland lekmin. Trots manga studier och en tidmligen
tydlig resultatbild &r spéren i ménniskors forestillningar foljaktligen inte
entydiga. Ett exempel dr Utbildningsdepartementets atgardsrapport om
jamstilldhet i skolan fr&n 1994 som utarbetades infér implementeringen av
Lpo 94. Med biologiska skillnader i dtanke skriver man:

"Kénsspecifika skillnader och kdnsrelaterade olikheter skall utgdra en reell planerings-

grund om arbetet med jémstélldhet i skolan skall ge resultat som &r i 6verensstimmelse
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med skolans virdegrund och &vergripande mélsittning. Skolans verksamhet och organi-

sation kan dirmed inte planeras utan att skillnader och olikheter mellan kénen beaktas.”

(Ds 1994:98, s 25)

Sannolikheten forefaller stor att kdnsskillnader i begdvning kommer att
vara ett uppmirksammat och kontroversiellt forskningsomrade dven fort-
sdttningsvis.

Om konsskillnader i skolprestationer

Utifran genomgangen ovan av forskningséversikter s kan konstateras att
de kénsskillnader som beskrevs pa 7o-talet bdde finns kvar och ir férandra-
de. Stabil 4r tendensen att flickor fr battre betyg och att flickor och pojkar
inriktar sig mot olika omréden. Foréndrad &r styrkan och didrmed sannolikt
innebérden och de konkreta konsekvenserna i dessa tendenser. Den kons-
baserade arbetsférdelningen fran tidigare har ifragasatts och motarbetats
av jamstalldhetspolitiken med bl a utbildningssystemet som redskap, vilket
bidragit till en i vissa avseenden forindrad genusordning. Flickornas mer
effektiva "anvindning av skolan av skolan fér studier” (se Tallberg Broman,
Rubinstein Reich och Higerstrém, 2002 s 136) far i den férandrade, eller
i varje fall férskjutna, genusordningen konsekvensen att flickor presterar
bittre i alla skolimnen, utom "idrott och hilsa”.

Har da kéns-, genus- och jamstélldhetsforskning eller utvecklingsoriente-
rade jamstélldhetsprojekt alls haft ndgon del i denna patagliga foriandring?
Helt uppenbart har forskning anvints for att fa en viss ordning i alla de
antaganden och forestillningar som finns. De kunskapséversikter som har
brukats hir dr exempel pé detta. Ett sent exempel dr de systematiska prov-
ningar av ett antal hypoteser som gérs i "Koénsskillnader och utbildnings-
val” (Skolverket, 2006). Tillgdngen pa stora miangder data gér det moijligt att
prova bl a hypoteserna om pojkars senare mognad respektive évervikten av
kvinnliga ldrare som forklaringar till flickors battre betyg. Man kan d& visa
att "mognadsfaktorn” har en viss betydelse, men inte dr hela férklaringen
och att ldrarens kon inte alls kan férklara skillnaderna. Dessa resultat dr pa
intet vis revolutionerande och betyder sannolikt inte att hypoteserna kom-
mer att 6verges i alla liger, men det har dnda betydelse for vilka &tgirder
som blir rimliga och vilka som inte blir det.

Man kan anta att den 6vervigande likheten mellan kénen i intellektuella
forutsattningar framtrider som en f6ljd av férdndrad utbildning och en for-
dndrad samhillssituation snatare dn att forskningsresultat har lett till f6r-
dndringarna. Samtidigt kan man kanske se forskningen som en integrerad
del i samhillsférindring med betydelse fér i vilken riktning man forsoker
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"Kéllan till den virldsbild och den syn pé kon och jamstilldhet som skrifterna ger uttryck
for ir sledes inte Skolverket, férfattarna eller de elevers studieresultat och observerade
beteenden som ligger till grund f&r analyserna. Det #r istillet etablerade forestillningar
som reartikuleras, naturliggdrs och sitts att verka. Skolverkets uttalanden om flickor och
pojkar ér sledes upprepningar som sillar sig till och férenar sig med en méngd historiska
talare, dar igenkénnbarheten i uttrycket 4r vad som bringar kraft i orden (jmf Butler
1997a:51f). Den bekanta formen, vilkénda traditioner och den plats ifrén vilken uttalan-

den sker ger det legitimitet.” (Lundgren, 2000, s 158)

styra skeendet. Den kritik, hir mot négra skrifter fran Skolverket om hur
jamstilldhet skall dstadkommas, som uttrycks i citatet ovan &r vird att re-
flektera over i relation till fragestillningen om "effekter av jamstilldhets-
projekt”. En tolkning skulle kunna vara att forskningsresultat — och varfér
inte erfarenheter frin utvecklingsprojekt — nar de formuleras riskerar att ha
som framsta effekt att de forstirker och legitimerar de férestéllningar de
onskar férdndra. En extrem tolkning av kritikens utgangspunkt &r att vi dr
of6rmdgna att ta oss ur de monster vi en gng skapat. Det enda vi formar ir
att befista dem. En extrem tolkning i en annan riktning 4r att "om vi inte
formulerar problemen s finns dom inte”. Avsikten med kritiken #r vil di-
remot snarast att det dr viktigt att omformulera problemen, att finna andra
begrepp och vindningar dn de gingse som kan géra det mojligt att se nagot
annat dn det vanliga. I detta avsnitt skall temat "klassrumsinteraktion” be-
handlas med avseende p& om det gér att finna ndgra effekter eller spar av
resultaten fran projekt inom detta tema.

Temat “klassrumsinteraktion” handlar om hur genusordningar skapas,
uttrycks och bekriftas i det sociala samspelet i skolan. Framst har man in-
tresserat sig for olika former av interaktion i klassrummet. Det féregdende
temat - konsskillnader i skolprestationer — behandlar de férutsittningar
och méjligheter elever av olika kén har fér och far genom skolarbete och
har i olika sammanhang tolkats antingen som en orsak till eller en effekt av
genusordningen. Interaktionstemat handlar mer direkt om hur genusord-
ningar skapas och vilka konsekvenser de far f6r hur flickor och pojkar kan
utveckla och anvidnda sina forutsittningar. Inom detta tema ryms ocksa
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interaktion som ett socialt verktyg for férindring t ex som "undervisnings-
metoder”.

Aven inom detta filt finns arbeten av olika slag frin mitten av 7o-talet och
framat. Det &r alltsd mojligt att f6lja fordndringar i problemformuleringar
och resultatbilder. I en &versikt dver svenska klassrumsstudier (Garnstrém
och Einarsson, 1995) presenteras en sammanfattning i tio punkter som be-
skriver empiriska resultat om konsmonster i klassrummet. De studier som
utgor underlag fér slutsatserna dr genomférda mellan mitten av 7o-talet och
borjan av go-talet. De tio punkterna (s 535) ér:

e pojkar far mer uppmirksamhet av ldraren

¢ pojkar ger mer fria kommentarer — flickorna féljer regler fér interaktion

¢ pojkar upplevs som mer stérande

e lirare har mer dverseende med flickor, vilket sdrskilt giller manliga 14-
rare

¢ flickor moéter 6verseende for att de r vilanpassade — pojkar méter Gverse-
ende dérfor att forvintningarna ar lagre

e flickor och pojkar ges tillsigelser pa olika sitt

¢ kontakterna lirare-elev handlar mest om undervisningen, men flickorna
forsoker etablera mer personliga kontakter

¢ dominanta pojkar uppmiarksammas sirskilt fér att inte bli fé6r dominan-
ta

¢ pojkar markerar dominans genom att hana flickor

¢ flickor anvinds som lugnande medel och hjilplirare

Ytterligare en punkt skall nimnas som inte finns med i 6versikten, men som
kommit fram i en rad studier (bl a Ohrn, 1991, 2002) . Besvirliga, t ex utitage-
rande, flickor tenderar att uppfattas som mer jobbiga &n motsvarande pojkar.

Ménstren dr de samma i férskolan (se tex Odelfors, 1998). Négra aterkom-
mande resultat sirskilda for forskolan skall nimnas. Sma pojkar som vill
prova kvinnliga attribut, t ex tar pa sig prinsesskjol, skapar bekymmer hos
personalen dé beteendet antas ge kamratproblem eller vara relaterat till ho-
mosexualitet. "Pojkbeteenden” hos flickor kan vara besvirliga, men vicker
ingen angest for framtida konsekvenser. I fri lek formar barnen enkénade
gruppet. Flickor formar mindre konstellationer dir relationer 4r avgérande,
medan pojkar leker i storre grupper dér aktiviteter dr primara. Samtidigt
beskrivs flickor oftare ha kontroll ver leken - inte bara den egna utan hela
gruppens och fungerar som ledare. Flickor har dock sillan uttalade ledare i
sina lekar, vilket r vanligare bland pojkar.

Den bild som forskningséversikten fran 1995 ger forefaller fortfarande
vara giltig. I SOU 2006:75, som bla innehaller en omfattande genomgang
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av aktuell forskning och utvecklingsverksamhet, ges en mycket likartad
beskrivning av att pojkar ges storre utrymme och dr mer stérande, medan
flickorna féljer regler, tar ansvar for andra och héller sig i bakgrunden. Fér-
dldrarna (de svenskfédda) till de barn som nu finns i férskola och en hel del
av de verksamma pedagogerna, torde ha genomfért hela sin skolgdng inom
en grundskola med tydliga jaimstalldhetsmal. En slarvig och kategorisk slut-
sats skulle kunna vara att det inte ricker med en generation for att kons-
skillnader i socialt beteende skall férsvinna.

Mot bakgrund av de olika samhillsférandringar som behandlats i olika
avsnitt ovan kan man mdjligen ocksd hivda att de genusordningar som be-
skrivits i klassrumsinteraktionen kanske inte har de konsekvenser som an-
tagits. Flickornas numera genomgéende bittre utbildningsframgéngar kan
kanske t o m i delar tillskrivas deras underordnade status (Jakobsson, 2000)?
Nedan skall nagra olika studier fran olika tidpunkter och de tankegdngar
som kan kopplas till dem diskuteras relaterat till férindringar, effekter och
spar.

Vilka aktorer tillméts betydelse?

I "Ett friare val” (1975) d4gnas vad som hinder i klassrummet inte ndgot stort
intresse. Négra studier refereras som visar att lirare (pd 7o-talet) uppfattar
skolan som kdnsneutral, vilket innebér att de menar sig behandla flickor och
pojkar lika och rattvist. Lirarnas uppfattning ifrdgasitts dock i rapporten
med hinvisning till studier om vuxnas omedvetna paverkan till konsrollsan-
passning. D3 aktuella samhills- eller beteendevetenskapliga férklaringar till
psykisk och social kéndifferentiering tas upp (referat frain Maccoby, 1966).
Teorier som ges utrymme &r bl a social inldrningsteori (behaviorism), utveck-
lingspsykologisk teori och psykoanalytiskt underbyggd teori. Dessa teorier
ger alternativa modeller for hur socialisationen formar kénsskillnader. "Den
antropologiska synen” tas ocksa upp som stéd for att det finns betydande
kulturella variationer i kénsrollsménster. Inget entydigt stillningstagande
gors fér ndgon av de teoretiska stdindpunkterna, men férfattaren konstate-
rar att utvecklingspsykologisk teori stimmer bittre 6verens dn 6vriga med
den kunskaps- och ménniskosyn som ligger till grund fér liroplanen genom
att barnets egen kognitiva aktivitet i relationen med omgivningen betonas.
Texten skrivs i en 6vergdngsfas fran dominans av en behavioristisk "bels-
ning - straff -modell fér socialisation till en utvecklingspsykologisk dir det
enskilda barnets aktiva bearbetning av intryck ges betydelse.

I min egen avhandling (Wernersson, 1977), ingick som en delstudie obser-
vationer av interaktionen mellan ldrare och elever av olika koén respektive
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interaktionen mellan elever. Studien var inspirerad av de klart deklarerade
malen om jamstilldhet i Lgr -69 och det évergripande syftet formulerades
”Att analysera principerna fér framvixt och uppritthéllande av rollstruk-
turer i samspelet mellan individen och kollektivets olika uppenbarelsefor-
mer..."” (s 12-13). Den teoretiska utgdngspunkten var en kombination av roll-
teori och kognitiv utvecklingspsykologi. Arbetet skall ses mot bakgrund av
de stora férhoppningar som stilldes pa grundskolans méjligheter att forma
demokratriska, jimlika och jamstillda medborgare. Den socialisations-/
rollteori som dominerade stipulerade att attityder, virderingar, roller och
normer formas tidigt i individens liv. I konsekvens dirmed antogs en for alla
gemensam skola ha betydande mojligheter att skapa ett nytt innehall i den
sociala fostran. "Lika behandling” och "samma férvintningar” pa flickor och
pojkar férmodas vara det redskap som skall férindra de férdldrade konsrol-
lerna. Observationsmaterialet fran tva klasser i vardera arskurserna 4 och 7
visade att lirare ger pojkar mer uppmirksamhet och pojkar tar mer kontakt
med liraren. En av klasserna, som liraren beskriver som "flickdominerad”,
skiljer sig frén huvudménstret genom att flickor far fler kunskapsfrigor och
att det i 6vriga avseenden inte dr ndgon stérre skillnad mellan kénen. Roll-
teori och konsrollsforskning dr en teoretisk grund, med nordiska referenser
som Harriet Holter, Rita Liljestrom och Gunhild Kyle. Bland de internatio-
nella finns Simone de Beavoir, Sandra Acker och Rosabeth Moss-Kanter.

Eleverna antas ha en aktiv roll i interaktionen, med avseende bade pa att
de skapar ett socialt sammanhang och pa att de individuellt formar fore-
stillningar ur sina erfarenheter.

”Att pojkar och flickor bildar separata grupperingar innebir dels en markering av kéns-
differentieringen som begrepp och fenomen, dels leder det till att pojkar och flickor skaf-
far sig olika erfarenheter vilket innebir att det konkreta underlaget f6r differentieringen
uppritthalls och utvidgas. I skolan torde detta innebira att pojkar och flickor genom att
de i huvudsak interagerar med medlemmar av sitt eget kén ocks anviinder sitt eget kén
som viktigaste referensgrupp med avseende pa hur man skall férhalla sig till skolan, hur
man skall bete sig, vad som &r intressant o s v. ... Att flickor och pojkar bildar homogena
grupper torde alltsd ha konsekvenser bade for deras konkreta erfarenheter och fér deras

férestillningar om omvirlden.” (Wernersson, 1977, s 233)

Elevernas inbordes relationer formodas alltsd ha betydelse, men de ges inte
lika stor betydelse som ldraren — den vuxna auktoriteten.

Medan ovan refererade studie behandlade omfattningen av interaktion i
ett antal kategorier handlade nista om det sprdkliga innehallet. I bérjan av
8o-talet (Einarsson och Hultman, 1984) studerades lirarens tilltal till elever
av olika kon och i olika aldrar. Aven i detta arbete #r det pojkarna som domi-
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nerar klassrummet. Analyser av ldrares tal till flickor respektive pojkar visar
hur flickor "férbarnsligas”’, medan pojkarna stéttas i en mer sjilvstindig roll.
Pojkar kan genom talet ta individuellt utrymme, medan flickor, antingen
de talar eller tiger, fungerar som stdd for ldraren och klassen som helhet.
Einarsson och Hultman tolkar sina fynd som exempel pé en "dold ldroplan”,
som kriver att eleven kontrollerar sina egna impulser och underordnar sig
lararens auktoritet och klassrummets ordning. Dessa krav dr starka fér flick-
or, medan pojkar "vinjer sig vid att ta sig friheter och att std i klassrummets
centrum - pa gott och ont” (Einarsson och Hultman, s 231).

Exempel ges ocksa pé reaktioner frdn méten med yrkesverksamma ldrare,
lararutbildare och skolforskare. Dessa visar hur skolfolk pa 8o-talet reage-
rade pa beskrivningar med "koéns-/jamstéilldhetsperspektiv”’. Man skriver bl
a: "Den 6vervigande reaktionen ir en igenkidnnande aha-upplevelse, som
dock ibland foregds av ett kraftigt, nistan aggressivt avstindstagande”.
(s 231)

Aven denna studie tar som tydlig utgdngspunkt att det 4r skolan och 13-
rarna som formar eleverna och som har makt och ansvar att férandra. Elev-
ernas inbérdes relationer tas upp ganska lite.

I en svensk avhandling frén go-talets bérjan (Ohrn, 1991) studeras lirare-
elevinteraktionen i arskurs 9. Aven hir dominerade pojkarna oftast, men det
framkom ocks8 att kénsskillnaderna var mindre nir flickorna hade flest 13-
rarkontakter. Interaktionsménstret varierade med dmne. [ SO-dgmnen, sprak
och barnkunskap interagerade flickorna mer och sociala frigor behandlades
oftare i klasser dir flickor var synliga. Kénsskillnader visade sig mer i sa-
dana kontakter som #r "offentliga’, medan kontakter mellan lararen och en
elev uppvisade smé skillnader. Utatriktat aktiva flickor och pojkar beskrevs
pa olika sitt av sina ldrare — pojkarna sdgs som individer, medan flickorna
uppfattades som en i en grupp. Flickor beskrev strategier for att bli synliga
t ex att ibland anvinda yttre anpassning for att f lirarens uppmairksamhet.
"Besvirliga” flickor, som ifrdgasatte lirare, kunde dock inte anvinda dessa
strategier och betraktades av lirarna som svérare att ha att gora med in
pojkarna. Aven i denna studie 4r utgdngspunkten lirar-elevinteraktionen,
men genom att inte bara observationer, utan ocksd intervjuer anvinds far
eleverna komma till tals och deras perspektiv blir mer synligt. Detta dr i
konsekvens med en férskjutning av intresset fran liraren till eleverna som
centrala aktorer.

En norsk studie (Bjerrum Nielsen, 1988) far markera detta forindrade
perspektiv. Skolan och lirarnas arbete med eleverna var inte lingre sjilv-
klar utgédngspunkt. Elevernas liv och inbérdes relationer var i centrum och
skolan en aspekt av flera. Typiskt f6r perioden var att det handlar néstan
enbart om flickor. I arbetet, en observations- och intervjustudie frén ett par
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skolor i Oslo, tog man avstamp i ungdomsforskning snarare 4n i pedagogiska
perspektiv och koncentrerade sig pa tonarsperioden. Ett antagande var att
det i tondren hinder ndgot med flickor, som gér att tidigare skolframgéngar
delvis forloras. Flickorna intresserar sig mindre for skolarbetet och mer fér
klader, smink och pojkar. De blir 4nnu osynligare i klassrummet 4n de va-
rit som smaflickor. Perspektivet var flickornas och antagandet om kvinnlig
underordning i en mansdominerad virld var sjilvklart. Ett klassperspektiv
kommer in d& man valt att jamféra en skola frén ett medelklassomréde och
en annan frn ett arbetarklassomréde.

En ond cirkel beskrivs fé6r medelklasskolans flickor som valt att placera
sig i klassrummets periferi och hélla sig timligen tystlatna.:

”... store grupper, klasseoffentligheten, den upersonlige fagligheten och individuell kon-
kurrense momenter som passer darligt med jentenes sosialisering. En undervisning som
arbeider imot jentenes kommuniksjonsorientering, har ikke store sjanser for & fange de-
res interesse. Hvis laererne vil ha jentene med, er de altsd nodt til 4 legge undervisningen

opp med dem og ikke mot dem.

Nar dette ikke skjer, settes den vonde sirkelen mellom laerere og jenter i gang. Jentene
mister interessen for skolen, og nar jentene mister interessen, sa reduseres ogsa laerernes
interesse for dem. Jentene reagerer med & finne mer destruktive mater & gjore seg synlig

P4, og dermed forsterkes misforholdet mellom det jentene vil, og det skolen vil.” (s 39)

I arbetarklasskolan fanns delvis andra ménster dirfér att skolarbete dér inte
ar klassificerat som manligt och pojkarna och skolan kommer darmed inte,
som i medelklasskolan, att ingd i férbund mot flickorna. Flickorna var dir-
med inte automatiskt béttre anpassade till skolan, utan reagerade pé olika
sitt med avstdndstagande.

I ett annat arbete frdn boérjan av go-talet (Killer, 1990) utgick forska-
ren helt fran flickors situation och fran antagandet om underordning. Det
handlar om "fostran till andrarang” och en klass foljdes fran skolstarten dver
lagstadieperiodens tre &r. Syftet med arbetet beskrivs som ”... att explora-
tivt undersdka och beskriva den dominansprocess som leder till andrarang
for flickor/kvinnor.” (s 107) Ett renodlat maktperspektiv med antagande
om kvinnors underordning ir arbetets bas och hur denna ordning befésts
genom "dominansprocesser” dr det som studeras. I forsta hand analysera-
des pojkars sitt att sirskilja sig frdn och dominera flickorna, motsvarande
processer inom flickgruppen, delvis med ett klassperspektiv, rapporterades
ocksé. I denna studie ir det skeendet i elevgruppen helt i fokus.

Koénsménster under de inledande skolaren studerades ater i ett arbete fran
oo-talets bérjan (Karlsson, 2003). Hér har ytterligare en forskjutning skett
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avseende vem som ir den intressanta aktéren. Den férsta forskjutningen var
fran ldrare till elever och den andra innebir en tydligare betoning av den
unika individen. Det #r elevernas egen gestaltning av handlingsmonster re-
laterade till kén som fokuseras. Etnografisk metod anvindes och eleverna
foljdes i olika lokaler och grupperingar. Kénsménstren tas fér givna och det
ar varierande "gestaltningar” av dessa monster som beskrivs med sarskilt
intresse for uppritthallande och 6verskridande av grinser mellan kénen.
Mycket férenklat dr resultaten: Bade flickor och pojkar valde om méijligt
enkodnade grupper. Flickor var snilla, hjilpsamma och visade omsorg. Pojkar
busade, stérde och tog stérsta delen av uppmairksamheten. Variationer i hur
kon gestaltades kan relateras till undervisningens utformning (stor - liten
grupp, lararstyrd — inte lararstyrd). Gréinsoverskridande fé6rekom ibland, t ex
nir grupper av elever inte var s synliga och i lekar utan tydligt kénsmarkt
innehall.

Karlssons fokus r enskilda elevers aktiva utformning eller tolkning av
konsmonstret. Hon letade ocksé efter "nya” moénster — andra 4n dem som
beskrivits tidigare. Citationsteckningen runt "nya” 4r hennes egna och an-
tyder att hon inte var riktigt siker pa att de gransoverskridande former hon
sett nddvindigtvis var nya. Fyra former av grinséverskridande konsgestalt-
ningar beskrivs (s 195): Lek med barn av motsatt kon efter deras intresse,
Lek med bigge kénen efter eget intresse, Barn som #r grinséverskridare i
sitt sdtt att vara och Barn som medvetet gir dver kdnsgrinser. Den fjirde
formen fann hon inget konkret exempel pa, medan de tre 6vriga fanns hos
i forsta hand fem barn - tva flickor och tre pojkar.

Den fér narvarande pagdende trenden ir att pojkarna uppmirksammas
sirskilt. Flickors/kvinnors allt starkare position inom utbildningssystemet —
frdn nistan genomgdende bittre resultat grundskolan till stark frammarsch
inom forskarutbildningen (se ovan) - har gjort att pojkar/méin kommit att
framstd som "utbildningssystemets férlorare”. Detta i sin tur gér att upp-
mirksamheten inom genus- och jamstilldhetsperspektiven nu vinds mot
pojkarna. Sirskilt riktas intresset mot formerandet av olika former av skol-
fientliga "maskuliniteter” (Phoenix, 2004, Lahelma, 2004).

Forandrade undervisningsformer - betydelsen av
konstillhorighet i klassrummet

I Skolverkets nationella utvirdering beskriver man att skolans arbetssétt har forandrats

inom en rad omraden under de senaste iren:
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Elevers enskilda arbete har 6kat under den senaste tiodrsperioden, medan det traditio-
nella arbetssittet — att l4raren pratar och stiller fragor till eleverna som lyssnar och svarar
- tycks ha minskat. Under perioden har dessutom nya styrdokument inférts med en ny
betoning p& mal snarare in ett precist innehall. Trots att dessa reformer har haft stor
rickvidd och paverkat skolans vardag sa verkar de inte ha péverkat nivan p konsskillna-

derna, i alla fall inte p& nagot radikalt sitt.(Skolverket, 2006, s 78)

Granstrom och Einarsson (1995) beskriver i sin dversikt 6ver klassrumsstu-
dier ocksd hur undervisningsformerna férandrats 6ver tid. Mellan mitten av
60-talet och slutet av 8o-talet har t ex helklassundervisning minskat frén c:
a 60 till 50 procent, medan smégrupps-undervisning och enskilt arbete har
okat - fran 18 till 24 procent respektive fran 22 till 26 procent.

"Traditionell” undervisning antas i allménhet vara en lirares genomgéang
av ett material for en hel klass bestdende av mellan 20 och 30 elever, samt
muntliga fragor till och svar fran eleverna. Som komplement till denna
form i "traditionell” undervisning finns "enskilt arbete”, ofta i en form dir
eleverna arbetar var och en for sig med samma uppgifter. Denna modell
handlade om en talande lirare och i normalldget tysta elever som svarar
pa frdgor. Mer "uppdaterad” undervisning férvintas handla om elever som
arbetar individuellt, i egen takt och med uppgifter som de i ndgon mén
sjilva valt. Lararen forvintas handleda elevers lirande snarare in férmedla
kunskap. Fokus har flyttats fran lirarens undervisning till elevernas lirande
och frdn gemensamma uppgifter till individualiserade. Férindringarna kan
ocksé antas ha konsekvenser for elevernas relationer till varandra och for
moijligheterna till interaktion.

Tendenserna kan sammanfattas:

Undervisningsenhet ~ Helklass under Elevgrupp Individuell elev
lirares ledning tillsammans
Tidpunkt 1 Féreldsning och
(- 60-tal ) laxforhor.
Okad betoning
av elevaktivitet.
Tidpunkt 2 Samarbete i grupp.
(70- 80-tal ) Okad betoning av
elevaktivitet
Tidpunkt 3 Individualisering.
(90- 00-tal) Okad betoning av
elevaktivitet.
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Ovanstdende uppstillning ir naturligtvis grovt schematiserad, men ger en

antydan om vad som ses som efterstrivansvirda tillstdnd vid olika tidpunk-

ter. De siffror som anges av Granstrém och Einarsson ér antagligen inte sir-

skilt precisa och kan férefalla mattligt dramatiska, men 4r 4nd4 en indika-

tion pa att ndgot hint. De dr dessutom drygt tio 4r gamla men Skolverkets

nationella utvirderingar visar att utvecklingen fortsatt i samma riktning.
Undervisningsformer/-metoder kan ses som en del av klassrumsinterak-

tionen. Det handlar, nir kéns-/genusperspektivet aktualiseras, ofta om hur

ett for lirande optimalt socialt sammanhang skall skapas. Om undervis-

ningsgruppen bér innehélla ett kon eller bada torde vara den mest diskute-

rade formaspekten ur kéns-/genusperspektiv. Att sd ir fallet &4r nira relaterat

till de interaktionsmonster med dominerande pojkar som beskrivits ovan.

I annat sammanhang (Wernersson, 2006) har jag diskuterat hur man i olika

tider och sammanhang sett pé "samundervisning” respektive "sirundervis-

ning” av flickor och pojkar. I ssmmanfattning finns en rad olika argument

for sdrundervisning:

e enligt "sirhéllningens princip” bor konen inte blandas;

¢ det fungerar kompensatoriskt fér flickor som kan inhidmta pojkars for-
sprang i "pojkdmnen” som t ex teknik;

* bra fér flickor som kan arbeta i lugn och ro och slippa pojkars dominans
och stokighet;

 bra for att flickor skall fa préva sociala roller som pojkar annars lagger
beslag p3;

* bra i feministisk kamp for att flickor skall kunna utveckla motstand mot
pojkars 6verordning och maktmissbruk;

e det fungerar kompensatoriskt for att pojkar kan lira sig visa omsorg och
ta ansvar;

¢ det fungerar kompensatoriskt for pojkar s att de med manliga ldrare kan
utveckla en konstruktiv maskulinitet.

Argument for samundervisning ar:

e att flickor och pojkar inte ir sa olika att de behéver undervisas separat;

e att flickor och pojkar trinar sig att umgas naturligt ir bra for jamstilldhet;
e att flickor och pojkar kan lira av varandra och inse att de inte 4r sé olika.

Att samundervisning dr en férutsittning for jaimstilldhet var en sanning
fran grundskolans start. Omprévning av betydelsen av samundervisning
och sirundervisning, med betoning pé flickors behov, frin 8o-talet och
framat kan nog sigas, &tminstone delvis, vara en "effekt av forskning”. Be-
skrivningarna i empirisk forskning av pojkars dominans och stokighet och
flickors flit och tillbakadragenhet utvecklades i en eller flera av ovanstdende
argumentationslinjer.
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Ovan har beskrivits hur undervisningsformerna forindrats éver de senaste
decennierna. Undervisningsgruppens sammansittning har linge varit en
"het” fraga ur genus-/jamstilldhetsperspektiv, men en férskjutning fran
gruppundervisning till individualiserad undervisning som ideal och praktik
forandrar den vikt och betydelse som gruppens sammansittning har. For-
skjutningen av den relativa prestationsnivan fér flickor och pojkar dér poj-
karna "underpresterar” aktualiserar dter samspelet mellan undervisnings-
form och konstillhérighet.

Vad har egentligen forandrats i klassrummen
mellan 70-tal och 00-tal?

Ovan har négra exempel pa pedagogiska studier av interaktionen i klass-
rummet mellan flickor, pojkar och lirare presenterats. Ett problem i jaim-
forelsen ar att de olika studierna giller olika &ldrar och dirfér knappast ar
jamférbara mer dn i mycket dvergripande mening. Detta beror huvudsakli-
gen pa att forskningsvolymen inom omradet dr s8 liten att den eventuella
forekomsten av mer komplexa samband mellan kon, dlder, klass, etnicitet,
typ av skola etc dr mycket ofullstindigt studerad. Om man bortser fran det-
ta, i och f6r sig inte alls triviala, problem kan konstateras att den resultatbild
som inledningsvis presenterades i grova drag &r likartad 6ver aren.

P4 ett allmint plan liknar alltsa iakttagelserna av flickors och pojkars bete-
ende i senare studier de resultat som rapporterades 25 ar tidigare. Pojkarnas
storre synlighet och dominans finns beskrivet i samtliga studier, liksom sir-
skiljandet d v s att flickor och pojkar tenderar att inte blanda sig. Slutsatsen
att "ingenting har egentligen hint” kan dock vara férhastad d& undervisning-
ens form, innebérden i "kdnsstereotypi” och virderingen av t ex "grinso-
verskridande” ser ganska annorlunda ut. En aspekt som kan betecknas som
"tidstypisk” i t ex Karlssons studie (frdn 2002) 4r ocksa en starkt positiv kon-
notation i uttrycker att "ta for sig”7, ndgot som troligen inte skulle ha beto-
nats pd samma sitt pé 7o-talet. Det 6vergripande “elevidealet” har troligen
forandrats en hel del. Dominansen av kvalitativa studier under huvuddelen
av tidsperioden innebir att det inte 4r m&jligt att avgdra om “styrka” eller
"omfattning” av konsskillnader i interaktionsmonstren har forandrats.

7 Uttrycket anvinds ocksa i Ds 1994:98: "Med 'fulla potential som minniska’ avser vi inte att flickor skall
bli pojkar och pojkar bli flickor. Vi menar att pojkar inte skall tilldtas att breda ut sig, 1ita sin aggres-
sivitet g8 ut dver andra och ligga beslag pd uppmirksamheten, ledningen och utrymmet i skolan, varken
fysiskt eller verbalt pa flickornas bekostnad. Flickor skall inte uppmuntras att ta efter pojkar i det hir
avseendet. 'Att ta f6r sig’ och att tala fér sig, hivda sina &sikter och viga vara sig sjilv for att hirigenom
bli tydlig som person dr ndgonting annat én att breda ut sig pd andras bekostnad.” (s 23).
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De kénsménster som visats genom observationsstudier dr naturligtvis inte
nagra "vetenskapliga upptickter”. De flesta som ndgon gang varit i ett klass-
rum, d v s "alla”, har upplevt de beskrivna ménstren och i eget handlande
foljt och skapat dem. Den systematiska beskrivningen, problematiseringen,
analysen och dokumentationen gor dndé fenomenet patagligt pa ett annat
sitt bl a genom att lyfta det fran det personliga och situationsbestdmda till
det gemensamma. "Den évervigande reaktionen ir en igenkinnande aha-
upplevelse, som dock ibland féregds av ett kraftigt, nistan aggressivt av-
stdndstagande” skriver Einarsson och Hultman (1983) om lirares reaktioner
pa de klassrumsstudier de genomforde pé 8o-talet. Kanske ar det ett viktigt
spar — en avgorande effekt — av forskning och andra typer av "jamstélldhets-
projekt”, att méjligheterna till explicita tolkningar av vad som hinder i ett
klassrum Skar nir dokumenterade data ”liggs pa bordet”? Aven om forsk-
ningsresultaten inte leder till vare sig konsensus eller enkla 16sningar s& kan
dnd3 en diskussion féras pa en férhoppningsvis inte alltfor 13g niva.

Vad som diremot forandrats 6ver tid ar forskarnas frigestillningar och
unders6kningsmetoder. Inledningsvis anvindes strukturerade observatio-
ner och intervjuer som helt eller delvis kvantifierades. Direfter har olika
former av fallstudier och etnografiska metoder anvints i de flesta fall. Me-
todvalen f6ljer bade av den allmén tidsanda inom forskningen som réder vid
respektive tillfille, men mer specifikt handlar det om att intresset gradvis
har riktats allt mer pa den enskilda manniskans upplevelse och bort fran de
generella, yttre strukturerna. Som framgar dr det méjligt att jamfora resul-
tat 6ver tid, men bara pa en timligen 6vergripande niva. Det gar att konsta-
tera att pojkdominansen kvarstar, men det dr, som nimnts ovan, omdéjligt
att fa ndgon uppfattning om huruvida den 6kat eller minskat.

En aspekt som skiftar dver tid ir vilken grupp - flickorna, pojkarna eller
bada - som i forsta hand anses intressanta och/eller problematiska. P4 7o-
talet dr det ganska sjilvklart att bada grupperna skall finnas med. I studier
fran 8o- och go-tal gors ett medvetet och militant val av att fokusera flick-
orna. Explicit eller inplicit 4r den hierarkiska karaktiren av genuordningen
en utgdgnspunkt. Det dr en orittfirdig maktordning som skall avsléjas och
den underordnade gruppens intressen ir i fokus. Nir pojkar dr i centrum
for intresset i tidigare studier finns darfér ocksé klassperspektivet med. Det
ar darmed "arbetarpojkar” som blir intressanta Mac an Ghaill, 1994, Kry-
ger, 1995). I senare studier (Ambjérnsson, 2004, Berggren, 2001, Ohrn, 2001)
har klassperspektivet ocksé aktualiserats fér flickorna. For nirvarande har
pojkarna relativa forluster inom utbildningssystemet gjort dem intressanta.
"Maskulinitet” gér fér nirvarande inte att se som en oproblematisk "fram-
gangsfaktor” inom utbildningssystemet. Hur olika "maskuliniteter” skapas
ar férmodligen det mest aktuella temat i forskning om skola och kén just
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nu. Etnicitet dr av motsvarande skil ocksa en aktuell dimension. Man kan
darmed se en viss "bdljegdng” mellan intresse f6r kon som en av flera sociala
kategoriseringsdimensioner och en koncentration pa ettdera konet som sir-
skilt intressant till en ny betoning av individen fri fran kategoriseringar med
Skolans undervisningsformer har ocksd férindrats pé olika sitt som gor
jamforelser besvirliga eller omojliga. Ett resultat fran 7o-talet (Wernersson,
1977) var t ex att kénsskillnaden i interaktion med liraren var mindre vid
lararledd helklassundervisning &n vid enskilt arbete. Karlsson (2002) fann
det motsatta. Det var i de offentliga storgruppsformerna som pojkarnas do-
minans blev tydligast. Det dr troligt att det finns en rad olika aspekter av
undervisningens former som kan ha betydelse for denna skillnad. Lirarledd
undervisning i stérre grupp ar i det ena fallet huvudsakligen friga-svarses-
sioner och i det senare fallet mer av storgruppsdiskussioner om ett tema.
Det finns ingen anledning att forvénta sig att dessa former skall ge samma
kénsmonster.

En sldende férindring som skett éver den period som behandlas hir
handlar om synen pd hur genusordningar och kénsménster skapas. I de ti-
diga studierna handlar det huvudsakligen om vuxnas - i klassrummet lira-
res — framforallt medvetna, men ocksi omedvetna fostran av barnet/eleven.
Gradvis férflyttas intresset frdn de vuxnas mer eller mindre planerade pa-
verkan till den interaktion som sker mellan de unga. I de studier som gors
under det tidiga 2000-talet ges de vuxna — ldrarna — inte ndgon "privilegie-
rad” stillning som auktoriteter, férebilder eller pé annat sitt mer visentliga
for vilka konsmonster som utvecklas. Betoningen av kén/genus som en "si-
tuerad konstruktion” gér detta logiskt. En paradox — eller #kta inkonsekvens
- i senare studier ir att individen & ena sidan ges stor autonomi i skapandet
av sin egen identitet och att & andra sidan diskurser som kollektiva, for indi-
viden delvis otillgingliga, skeende beskrivs som totalt bestimmande.

FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA 75



Al
FORSKOLAN - VAD HANDER DAR?

Nagot skall ocksd nimnas om férskolan som 1998 fick en ldroplan dir ocksa
jamstilldhetsmal formuleras:

Vuxnas sitt att méta flickor och pojkar liksom de krav och férvintningar som stills pa
dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattningar om vad som &r kvinnligt
och manligt. Férskolan skall motverka traditionella kénsménster och kénsroller. Flickor
och pojkar skall i férskolan ha samma méjligheter att préva och utveckla férmagor och

intressen utan begrinsningar frin stereotypa kénsroller. (Lpfo 98 s 8)

En statlig utredning (SOU 2006:75) har genomférts for att stédja forsko-
lans arbete och i denna beskrivs en rad exempel pd olika typer av projekt.
I utredningen identifieras nagra "framgéngsfaktorer” f6ér jimstilldhetsar-
bete (s 125). Dessa dr att pedagogerna skall granska sig sjclva darfor att den
storsta forandringen maste ske hos vuxna, man behéver kunskap och tid fér
reflektion, forskolans jamstilldhetsarbete bor sittas in i ett storre samman-
hang och det behévs engagemang pa alla nivder i organisationen. Dessutom
behéver man gora kontinuerlig dokumentation, analys och utvirdering av
arbetet samt ha talamod.

Férskolan &r sarskilt intressant ur perspektivet "effekter av jamstélldhets-
arbetet”. For det f6rsta dr den i sig sjdlv ett resultat av jamstélldhetsstrivan-
den inom en stor samhillsférandring — god kollektiv barnomsorg méjlig-
gor forvirvsarbete for bada férildrarna. I den tidiga kénsrollsdebatten dar
behavioristisk socialisationsteori och psykoanalytisk teori hade stor bety-
delse gavs, fér det andra, de tidiga erfarenheterna och den tidiga fostran
stor betydelse. Méjligheterna att genom forskolan pdverka barn redan i spad
alder ansags darfor visentliga for dndrade konsroller. Senare teoribildning
inom genus- och jamstélldhetsforskning, liksom diskussionen i allminhet
har inte pd samma sitt som den tidiga konsrollsteorin sett de smé barnens
erfarenheter som avgorande. Intresset har riktat sig mer mot vuxna och an-
tagandet att sdvil genusordningar, som koénsidentiteter kontinuerligt ska-
pas och omskapas i varje konstellation av ménniskor och miljé ger inte det
tidiga inflytandet nagon sarskild betydelse. Fokus for intresset fér forsko-
lans betydelse for jamstilldheten har i perioder kommit att vara behovet
av manliga forskolldrare av skil som ibland kan framstd som diffusa eller
motsigelsefulla. Mén i forskolan har ibland antagits vara forebilder som kan
gora pojkarna "manliga” pa ett bra sitt. Ibland har de snarare antagits kunna
bidra till att sudda ut gransen mellan kvinnligt och manligt.
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En antologi om férskoleforskning om kén (Olika pé lika villkor, 19g9g) ger en
overblick 6ver svenska studier och utvecklingsarbete. I flera av de arbeten
som presenteras dr antaganden om biologiskt betingade skillnader vanligare
dn vad som &r fallet i arbeten om #ldre elever/barn/ungdomar. Detta kan
moijligen ha att géra med att barnens laga dlder gor att de uppfattas som re-
lativt "oformade” av/omedvetna om sitt sociala sammanhang. De skillnader
som kan iakttas mellan sm4 flickor och pojkar kan dirfor littare antas vara
medfddda. Individens ritt till behandling efter egenart och behov poingte-
ras av férskolldrare, medan man virjer sig mot "likhetsideal” som uppfat-
tas som "likriktning” (Melin, 1999). Avseende jamstilldhet mellan kénen
finns antagande om bade ofrdnkomliga biologiska skillnader, som bér be-
jakas, och om att skillnader frimst 4r kulturella och kan forindras. Nistan
genomgéende betonade férskolldrare individen som utgdngspunkt for sin
yrkesverksamhet. Barn skall behandlas som individer och sociala kategori-
seringar ir irrelevanta. Dessa forestillningar om biologiskt och kulturellt,
ofrdnkomligt och forinderligt antas styra forskolldrarens tolkning av barns
behov och hur de skall métas.

Bristen pé manliga forebilder i férskolan 4r, som nimnts ovan, ett ater-
kommande tema. Kvinnliga férskolldrare tenderar att ta pa sig skulden fér
pojkars problem dirfér att de tror att de inte kan férstd pojkar ritt. Argu-
menten fér fler min i forskolan dr dock motsigelsefulla. En del betonar
vikten av att bdde flickor och pojkar ser att badde kvinnor och mén kan vara
i vardande och relationsorienterade. Ett annat argument dr behovet av man-
liga rollmodeller. D& ricker inte manligt biologiskt kén utan man vill ha
"karlakarlar”, som visar hur riktiga man skall vara. En del vill i férskolan
visa upp klara kéns-/genusménster dir kvinnor dr kvinnor och min dr mén.
Detta ir inte nédvindigtvis "jimstélldhetsfientlig” om det forenas med lika
virdering av kvinnligt och manligt. Daremot 4r den otvetydigt “sdrartsori-
enterad”.

Problem som de uttrycks i forskolestudier i ovan refererade antologi kan
sammanfattas: Individperspektiv dr utgdngspunkt i arbetet. Beroende pa hur
det anvinds kan detta vara gynnsamt eller ogynnsamt f6r jamstilldhetsar-
bete. Konsskillnader i lek och social interaktion i forskolan liknar de som be-
skrivs for andra skolstadier. Forskolldrare tenderar att uppfatta skillnader
som biologiskt betingade. Behovet av mdn i forskolemiljon betonas av olika
skil, men ofta efterfragas "manliga min” som ger "korrekta forebilder”.
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Slutligen skall ndgra exempel pa aktionsforskning och utvirderingar nimnas.
Inte bara forskningens fragestillningar utan ocksa dess former har dndrats
over tid inom pedagogik/utbildningsvetenskap, vilket forsvarar jimforelser
over tid av resultaten. Utvecklingen av aktionsforskning och praktiknira
forskning ar en form som i sig kan sigas rymma ett jamstilldhetsperspektiv.
Genom att en del av lirares eget systematiska arbete med utveckling av sin
professionella kompetens inordnas under kategorin forskning kan det ges
en annan dignitet och innebord. Ofta sker detta arbete, i varje fall d& det
dokumenteras, i mer eller mindre nira samarbete med professionella fors-
kare. Det dr ocksa denna sorts arbete som ligger narmast praktiken och bade
foérviantningarna pa och méjligheten att finna spar i praktiken borde dirfér
vara storst har.

Fran slutet av go-talet kommer en sammanstillning av aktionsforsk-
ningsprojekt med inriktning mot jimstélldhetspedagogik (Forsberg, 1998).
Rapporten omfattar 19 projekt frén en rad linder bl a i Norden. Projek-
ten har ordnats i fyra kategorier efter omfattning och innehall. En kate-
gori innehaller projekt som tar ett “helhetsgrepp”, vilket innebir bl a att
jamstilldhetsperspektivet skall finnas med i allt skolarbete. I nésta kategori
ar det pojkars och flickors olikheter som fokuseras, vilket betyder att man
arbetar med flickor pd ett sidtt och med pojkar pa ett annat. I den tredje
kategorin har man bearbetat stereotypier om kvinnligt och manligt i betalt
och obetalt arbete. Den fjirde typen av projekt slutligen behandlar under-
visningen inom naturvetenskapliga och tekniska skoldmnen. De tva forsta
kategorierna innehéller betydligt fler projekt #n de tva senare.

Eftersom aktionsforskning genomférs i den "autentiska praktiken” eller
i dess omedelbara nirhet 4r "forskningsresultat” mer eller mindre liktydigt
med "effekter” i den praktiska verksamheten. Ett genomgaende resultat &r
att skolans personal genom arbetet blivit "medvetna om konsfragornas vidd
och betydelse, att man fatt férstdelse for jamstilldhetsarbetet och de sva-
righeter det inkluderar.” I flera projekt startar lirarna med att gora klart
for sig sjilva vad de egentligen tror, vet och tycker. Eftersom omradet ar
kontroversiellt har det ibland visat sig svart att formulera gemensamma
mal. Samarbete med féréldrar och andra skolor samt stéd fran skolledning
bed6éms i 6versikten som viktigt fér framgéng i projekten. Samarbetet mel-
lan forskare och skolpersonal bedéms i huvudsak som positivt, genom att
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det forbéttrar sdvil metoder och begrepp, som beskrivningar av projekten,
vilket ger ett fruktbart utbyte mellan praktik och teori som 6kar kvaliteten
i bdda. Om projekten fatt direkta effekter pa elever har diremot visats sig
svérare att avgora. Detta beror bland annat pa att skolan bara ar ett av manga
betydelsefulla sammanhang som barn/ungdomar ingér i. Vad skolan speci-
fikt bidrar med ir dirfér oklart. Okad medvetenhet och férmaga att formu-
lera sig om kons-/jamstilldhetsrelaterade problem rapporteras dock dven
for elever. Aktionsforskningsprojekten har allts i allménhet inriktar sig pa
att arbeta med hela det komplexa sammanhanget i klassrummet och att
syftet kan vara antingen att tydliggora eller att motverka skillnader mellan
flickor och pojkar. Med undantag fér ett mindre antal projekt, som arbetar
med dgmnesinnehall (naturvetenskap och teknik), 4r det sociala relationer
och virderingar som tycks uppfattas som det centrala. Grinsen mellan d4m-
nesinnehall och "sociala relationer” 4r dock i flera avseenden diffus.

Inom Skolverkets nitverk JAMSAM stéddes under go-talet lokala jam-
stilldhetsprojekt av varierande slag. En utvirdering av denna verksamhet
som genomférdes (Skolverket, Igg7) ger en 6versikt, grundad pé tva enkiter,
over projektskolornas beskrivningar av arbete med jimstilldhet i skolor som
ingdtt i nirverket. I rapporten finns ocksa tre "fallstudier” som beskriver
jamstélldhetsprojekten i tre olika skolor — grundskola i glesbygd respektive
storstad, samt en gymnasieskola.

I 6versikten kategoriseras skolorna utifran sina mélbeskrivningar/syften.
En kategori handlar om "fordndring av skolarbetet” fraimst undervisningens
former. Om dess mélbeskrivningar skrivs i utvarderingen:

”... malformuleringarna stiller enligt vér tolkning 'den lirande eleven’ i centrum. Kéns-
tillhorigheten betyder nagot fér inlédrningsprocessen som kréver olika former fér under-
visningen, for skolarbetet, for pedagogiken. En del uttalanden framstiller uttryckligen
flickorna, snarare én t ex lirarna eller pedagogiken, som "problem’. Kénsuppdelade grup-
per ir ett ofta &terkommande redskap fér en mer jimstilld pedagogik enligt enkitsva-
ren. Det finns dock ingen utsaga med exempel pa hur jimstilldhetsarbetet dirigenom
ar tankt att framjas. Implicit finns tankar om ndgon slags automatik — kénsuppdelade

grupper leder till 6kad jamstilldhet.” (s 5)

En andra kategori projektmal handlar om "jamnare kénsférdelning” med
betoningen att bryta flickors "stereotypa val” och stimulera dem att vilja
naturvetenskap eller teknik. Nagon énskan om att bryta pojkar stereotypa
val utrycks inte av nigon skola. "Okat sjilvfrtroende” ir beteckningen pa
en tredje grupp mal for jamstilldhetsarbete. Aven hir ar flickornas behov i
centrum i de flesta fall, men nigon ging uppmirksammas ocksd pojkarna
sirskilt. Den fjirde typen av mélformulering handlar om "6kad medvetenhet,
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kunskap och kompetens hos elever och skolpersonal”. Man onskar till ex-
empel diskutera aktuell forskning i arbetslaget eller betona mans- och kvin-
nohistoria i undervisningen fér eleverna. I allménhet finns i dessa mal ett
mer eller mindre uttalat sirartstinkande.

Skolornas formuleringar av mal for praktiskt jimstilldhetsarbete kan
jamfoéras med hur forskningsresultat om kén/genus i skola och utbildning
kategoriserats i "problemomraden”. Det handlar vid denna tidpunkt (1995/-
96) i forsta hand om flickornas relativa "svaghet” och oférmaga att ta plats
respektive tendens att vilja "fel” utbildningsinriktning. Ett tydligt "sirarts-
tinkande” kan i manga fall identifieras. Rapporten visar ocksa att projekt
med brett stdd fran t ex skolledning, kommun eller med sérskilda projekt-
medel kommer lingre dn projekt som drivs av en ensam lérare.

En slutsats frdn ovan beskrivna 6versikt och de kompletterande fallstu-
dierna ir att skolors jamstélldhetsarbete, avsiktligt och oavsiktligt, tenderar
att integreras i eller "blandas ut” med andra problem/projekt. I forsknings-
sammanhanget kan kons-/genus- eller jamstilldhetsperspektiv renodlas,
men i sitt "naturliga” sammanhang dr det en av manga aspekter pé problem,
som ocksa kan relateras till arbetsmilj6, prestationer i skoldimnen, disciplin,
motivation, sociala orittvisor eller andra aspekter av livet i skolan. Detta
innebir svarigheter att, dven dé jamstélldhetsarbete uttalat bedrivs, enkelt
skilja ut just denna aspekt fran andra. Detta minskar ytterligare mojlighe-
terna att direkt avlidsa "(jimstilldhets)effekter” av "jamstilldhetsprojekt”.
En slutsats i rapporten &r att det dr rimligare att tala om erfarenheter 4n
om effekter av jimstilldhetsarbete. Projektens betydelse fér verksamheten
ar nir det fungerat bra att de ger battre férutsittningar for diskussion och
forstdelse av vad jamstilldhet kan tinkas innebira i sitt komplexa samman-
hang.

Berge (2001) har tillsammans med flera lirarlag bedrivit renodlade aktions-
forskningsprojekt i férskola och grundskola. Utgangspunkten var att kopp-
la vetenskapliga teorier direkt till den praktiska verksamheten och att an-
vinda sig av olika forskningsmetoder for att bli medveten om hur man sjilv
agerar i sin professionella verksamhet. Framférallt anvindes data skapade
genom videofilmning, dagboksreflektioner och i négra fall elevintervjuer.
I projektet anvindes tva teoretiska utgdngspunkter, dels klassificeringen av
olika "hirskartekniker” och dels klassifikation av kons-/genusordningen i
strukturell, symbolisk och individuell niva.

Aktionsforskningsmodellen innebar att personalen férst studerade situa-
tionen i det egna arbetslaget och direfter férsékte utveckla olika "aktioner”
for att forbittra sddant som uppfattades som mindre bra. Genomgdende
arbetade man med tva teman i olika typer av situationer. Det forsta temat
grundades i att man i varje grupp funnit féljande typsituation: Nagra pojkar
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tog stor plats pd andras bekostnad och anvinde sig av "harskartekniker”.
Flickor fungerade ofta som “hjilpfréknar” och hivdade inte individuella
intressen och behov. Storre krav stilldes pd att flickor skall klara sig sjdlva,
medan pojkar far ganska mycket hjilp. Tema nummer tva handlar om att
vidga bdda koénens erfarenheter och kompetenser genom att 1dta barnen
prova sddant som traditionellt hor till det andra konets repertoar.

I utvirderingar av arbetet konstaterade pedagogerna att de arbetat min-
dre jamstillt 4n de trott, att de aktioner och redskap som anvints fungerat,
men att man kontinuerligt maste arbeta jamstélldhetsinriktat for att resul-
taten skall bestd. Denna aktionsforskningsansats ar ett exempel pé en direkt
systematisk anvindning av teoretisk forskning i praktisk yrkesverksamhet.
Liknande arbetssitt som beskrivs av Berge anvinds fér narvarande med viss
frekvens i framforallt férskolan.

Vilka slutsatser kan man dra om "effekter av jamstélldhetsprojekt” fran
de verksamheter som medvetet och mélinriktat arbetat med att verkligen
né effekter? Kanske kan man sammanfatta med att effekterna handlar om
den uppmirksamhet omradet fir gor att man i det vardagliga arbetet far
en viss medvetenhet och begrepp att anvinda for att tala om och tinka pa
jamstilldhet.
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Inledningsvis formulerades en fraga: "Vad betyder det - eller vad skulle det
kunna betyda - fér dem som har sin dagliga verksamhet i skolan, fér be-
slutsfattare och medborgare i allminhet att forskare beskriver, analyserar,
forsoker forstd och forklara kons-/genusordningen i skolan och hur den
eventuellt skulle kunna férdndras?” Den 6nskade férdndringen antas hir
genomgéende ha en given riktning — mot 6kad jamstélldhet.

En utgdngspunkt for arbetet har varit att det i stort sett &r omojligt att
finna en rak linje mellan intentionerna i ett "projekt” — oavsett om det ir
forskning, allmin utveckling eller specifik intervention dhandlar om - och
langsiktiga, mitbara effekter i det verkliga livet. En annan utgédngspunkt ir
att detta inte alls behover tolkas som att "projekten” ir meningsl6sa eller gar
sparldst forbi.

En tredje utgdngspunkt i forsdken att besvara frigan var att resultat av
forskning om minniskors férestillningar och sociala sammanhang omoj-
ligen kan omsittas i praktik pa annat sitt dn via individers medvetande,
tolkningar och inbérdes interaktion. Detta betyder inte bara "individens
unika upplevelse” eller det "kollektiva medvetandet”. Det kan ocks3 handla
om mer handfasta férhallanden som férindrad social organisation, lagstift-
ning etc. Effekterna eller spdren av "jamstélldhetsprojekt” borde darfér i
ett forsta steg handla om huruvida minniskor — en del minniskor - tanker
annorlunda om jamstilldhet pd grund av de olika projekten. I nista steg ir
frégan om och hur fordndrat tinkande omsitts i handling. Grinsen mellan
"forestillning” och "handling” &r inte sjilvklar. Kanske kan detta hellre ut-
tryckas som en friga om hur samspelet mellan férindrade individuella och
kollektiva férestillningar formar andra "praktiker”?

En fjirde utgdngspunkt har varit att det "hénder saker” som inte ar direkt
relaterade till jaimstilldhet, men som pa olika sitt fir konsekvenser i "jam-
stilldhetsdimensionen”. Aven om den 6vergripande innebérden i begreppet
jamstélldhet framstar som négorlunda stabil éver ganska 18ng tid, s& varie-
rar tolkningen av det precisa innehéllet och hur det skall realiseras. Nir ett
mal — t ex rostratt, ratt till utbildning, ritt till ekonomiskt oberoende® — 4r
uppnatt visar sig i allmanhet nya komplikationer, nya tolkningsméjligheter
och nya mal. Det kollektiva minnet 4r ocksa ofta ganska kort. Det som vid

8 Det kan noteras hir att "ekonomiskt oberoende” fér en kvinna handlar om att ha en egen 16n och dir-
med om att f3 ritt att arbeta fér 16n for att inte vara beroende av en manlig férsérjare. Fér en man (och
vissa kvinnor forstés) betyder "ekonomiskt oberoende” att inte alls behdva arbeta for sin férsérjning.

82 FRAN FORSKOLA TILL HOGSKOLA



DISKUSSION

en tidpunkt var en viktigt seger eller ett efterlingtat mal som uppnétts har
vid en senare tidpunkt det sjilvklaras karaktir eller ifragasitts diarfér att
grundproblemet som skulle 16sas inte lingre finns kvar. Aven nir det, som
i detta fall, handlar om jamstilldhet inom ett mer begrinsat omréde, skola
och utbildning, finns ofta inte en sjalvklar vig som dr tydlig och framkomlig
over lang tid.

Vad kan man da siga om de effekter och spar, eller den mening fér "det
verkliga livet”, som féljer ur olika former av jamstilldhetsprojekt? Projekt
som med intentionen att férstd och forklara och/eller styra och forma den
samhilleliga utvecklingen i riktning mot jamstélldhet och rittvisa fér kvin-
nor och méin?

For det férsta kan jamstélldhetsprojekten i sig — antingen det ar forsk-
ningsprojekt i genusvetenskap eller utvecklingsprojekt for genusmedve-
tenhet i forskolan - ses som birare av en jamstilldhetsskapande effekt. Att
det systematiska studiet av genus blivit en erkdnd vetenskaplig disciplin &r
betydelsefullt. Att arbetet med och for jamstélldhet erdvrat en legitim posi-
tion inom Akademin och utbildningssystemet i dvrigt ar ett visentligt steg.
Dock ir det inte en okomplicerad landvinning. Den innehéller motsétt-
ningar inom filtet (i vid mening), avseende vad det ir som ger legitimitet
och vad som ir det intellektuellt godkinda. En ung vetenskaplig inriktning
som t ex genusvetenskap kan kanske inte alltid, utan alltfor stora status-
forluster, kdnnas vid det, av nddvindighet teoretiskt férenklade, praktiska
arbetet med t ex jamstilldhetsarbete i skolan. Den legitimitet som uppnatts
torde ocksé vara timligen bricklig utanfér filtet bl a ddrfor att det dr och
forblir mycket uppenbart politiskt. En férsta jaimstilldhetseffekt av jam-
stilldhetsprojekt och genus-/jimstélldhetsforskning ar alltsd denna verk-
samhet i sig sjilv.

Fér det andra kan man finna mycket tydliga spar av "jimstilldhetspro-
jekt” i olika policytexter, t ex ldroplaner och rapporter av olika slag kopp-
lade till dessa texter. Detta &r forstds inte 6verraskande eftersom ett sétt att
gora politiska argument slagkraftiga dr att bygga under deras, kanske inte
alltid for alla uppenbara, rationalitet med forskningsresultat. Exposén ovan
over behandlingen i ldroplanerna av jimstélldhet visar en mycket stor sta-
bilitet avseende 6vergripande mal. Lika villkor, demokrati och rittvisa for
bada koénen skall gilla och skolan skall arbeta i den riktningen. En reflek-
tion som kan géras ér att férekomsten av olika sorters forskning, med olika
typer av resultat grundade i olika perspektiv gér det méjligt att anvinda
just den vetenskapliga kunskap som bist passar den egna stindpunkten.
Medan samhillsvetenskaplig forskning som visar att konsskillnader 4r soci-
alt féranderliga och inte biologiskt automatiska lyfts fram bade pa 7o-talet
och senare som en rationell bas fér jaimstélldhet. I den atgdrdsrapport som
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kopplades till Lpo 94 ar det kunskaper grundade i biologisk forskning om
konsskillnader som beskrivs som avgérande fér hur skolan skall arbeta med
och né jamstilldhet. Detta kan vara exempel pa hur samverkan sker mellan
dem som formulerar policy och dem som forskar om genus eller bedriver
jamstélldhetsprojekt dir policymakaren anvinder det som han/hon beho-
ver och forskaren forskar om det som efterfrigas. Ovan har denna situation
diskuterats och identifierats som nagot som forskare ibland finner proble-
matiskt och vill virja sig emot genom att t ex definiera bort den pragma-
tiska jamstalldhetsforskningen fran den kritiska genusvetenskapen.

For det tredje s& maste man konstatera att det, under de fyra decennier
som behandlats hir, faktiskt har hint mycket i samhéllet och i skolan som
har konsekvenser for genusordning och jamstilldhet, utan att kunna pekas
ut som direkta "jimstilldhetsatgirder”. Inom utbildningssystemet har pro-
blemen férindrats ett antal gdnger: Det som var "féraldrade konsroller”, blev
manlig 6verordning och maktmissbruk och har (ndgot forvirrande kanske)
just nu landat i pojkars/min relativt simre skolprestationer och ligre ut-
bildningsintresse. Genusordning i meningen social kategorisering efter kén
lever i sig kvar i hogénsklig vilméga, men har tagit delvis andra gestalter.
Grinserna ir inte i alla avseenden sa skarpa som "férr” och variationen i méj-
liga utryck, roller, identiteter och handlingsvigar inom varje kategori san-
nolikt betydligt storre #n tidigare. Den pa 6o-talet beskrivna "radslan for
framging”, som innebar att hogpresterande flickor riskerade sin femininitet
och sexuella dragningskraft 4r sannolikt inte lika uttalad lingre, men kanske
finns en 6kad sexualisering av relationerna som markerar maktforhallande-
na pa ett annat sitt, men lika tydligt? I olika skeden ar det féljaktligen olika
fenomen och problem som ir aktuella och som fokuseras i jamstélldhetspro-
jekt. Vid en tidpunkt handlar det mest om att fundera 6ver méjligheterna
att vilja "otraditionell utbildning”, eller fér flickor att viga nirma sig teknis-
ka ting. Vid en annan tidpunkt ar det "feministiskt sjalvforsvar” som behévs
eller férsok att finns former fér pojkar att bearbeta dysfunktionella effek-
ter av "hegemonisk maskulinitet”. De effekter och spar som jimstilldhets-
projekt av olika slag kan ha skall kanske hellre ses som begreppsliggorande,
begripliggérande och bearbetningar planerade och oplanerade forindringar
i genussfiren, snarare dn som tekniker for att styra utvecklingen fran den
olampliga punkten A till den 6nskvirda punkten B.

For det fjarde s& behéver man fundera 6ver vad jamstélldhetsprojektens
utformning betyder. Vilken kons-/genusforskning och vilka jamstilld-
hetsprojekt behévs inom det pedagogiska/utbildningsvetenskapliga faltet?
Nagra reflektioner kan géras.

- Samtidigt som forskningsomradets tvirvetenskapliga karaktir ofta ar
fruktbar darfor att olika perspektiv berikar varandra s& kan det ocksé vara
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problematiskt darfér att en disciplins eller ett kunskapsomrades antagan-
den, problemfokus och generaliseringsansprak inte alltid 4r tydliga utanfor
disciplinens grinser. Begrepp utvecklade inom en disciplin tas ibland tim-
ligen okritiskt &ver av en annan och anvinds pa sitt som kanske 4r mindre
fruktbara. Pedagogik/utbildningsvetenskap 4r ocksd tvir- och mangveten-
skapliga kunskapsomréaden och genus- och jamstalldhetsperspektiv ar darfér
inte sd svara att integrera. En hégre grad av medvetenhet om hur teoretiska
och empiriska bidrag fran olika discipliner kan/bér anvindas inom pedago-
gisk/ utbildningsvetenskaplig genus- och jimstilldhetsforskning behévs.

- Det langsiktiga perspektivet dr svart att dstadkomma, vilket svarigheter-
na att gora mer precisa jimforelser 6ver tid ovan illustrerar. Genom att bl a
vetenskapliga teorier, begrepp och metoder férindras, mer eller mindre som
en f6ljd av faktiska samhillsforandringar, forstirks svarigheterna att félja
hur ett fenomen som genusordningen i olika avseenden faktiskt forandras.
Detta ir inget litt problem att hantera da t ex ord, begrepp och frigestill-
ningar inte kommer att uppfattas pa samma sitt vid olika tidpunkter, varfér
replikationer av tidigare studier ofta inte 4r ndgon 13sning. Det borde dock
vara efterstrivansvirt att dstadkomma ndgot mer av gemensam "teorineu-
tral” terminologi och metodarsenal med syftet att jaimférelser skall kunna
goras. Efter flera decenniers arbete inom omradet kan jag & ena sidan kon-
statera att den teoretiska utvecklingen varit och ir spinnande och fruktbar.
Det dr dock ocksa s3, att i sin substans atminstone delvis samma eller likar-
tade, begrepp och férklaringar dterkommer under olika beteckningar. Det
ar efterstravansvirt att bredda och férdjupa analysen av olika teoriers lik-
heter och skillnader. Genuint nya insikter riskerar annars att drunkna i en
stindig strém av nya vinklingar med ansprék pa status av nyskapande teori.

Avslutningsvis: En personlig fundering som funnits med under hela ar-
betet med denna rapport har handlat om hur mycket f6randringarna i den
materiella basen — samhillets och da sirskilt arbetets och ekonomins orga-
nisation, teknisk utveckling, globalisering osv - i sig skulle férandra min-
niskornas villkor pa ett sddant sitt att jaimstilldhet med nédvindighet blivit
ett resultat. Eller med andra ord - 4r det man f6rsdker dstadkomma med
handlingsorienterade jamstilldhetsprojekt sddant som dndd med nodvin-
dighet skulle ske? Ett inslag i ett nyhetsprogram pa TV en av de dagar da jag
avslutade detta skrivande fick mig 6vertygad om att enkel "materialistisk
determinism” inte dr héllbar. En ung kvinna fran Iran intervjuades. Hon var
arkitektutbildad och hennes strivan var att limna landet eftersom hon inte
kunde se ndgon framtid dir som ung, vilutbildad kvinna. P4 frégan om hur
hon levde sitt liv svarade hon: "Jag stannar inne, jag gar inte ut”. Hon hade
en modern utbildning, som med all sannolikhet behévs i hennes land, men
den kunde inte utnyttjas — vare sig till landets eller hennes egen gladje och
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nytta — pa grund av hennes kén. Hon t o m isolerade sig inomhus fér att inte
utsittas fér krinkande markeringar av det kvinnliga kénets underordning.
Att vara delaktig i global materiell utveckling och att ha fatt tillgéng till hog
utbildning och kunnat visa att man 4r en kompetent person leder inte med
automatik till jamstélldhet och likaberittigande fér kvinnor. Idédebatt och
jamstilldhetsprojekt dr ocksd nédvindiga.
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SUMMARY INENGLISH

This report deals with the meaning and consequences of research/develop-
ment projects on gender equality in the educational domain for the life in
schools for pupils and teachers, for decision makers and the ordinary ci-
tizen. Does this kind of research activities give “value for money”? In the
short run it is hard, almost impossible, to find measurable and/or enduring
effects from single projects. At the same time changes in the gender or-
der, some but not all related to the struggle for equality, are continuously
happening. One assumption is that effects in everyday life of research on
collective representations and social orders by necessity must pass through
individual minds to be transferred into action. New ways of thinking are
therefore the expected effect of “gender equality research”.

In the report it is argued that, firstly, the mere existence of “gender equa-
lity studies” and the acknowledgement of gender science as a legitimate field
of research is helpful in striving for gender equality. Secondly, research re-
sults and conceptual development from the field of gender research is vi-
sible in policy texts. Thirdly, during the last decades the overall gender order
has changed dramatically and research may be important more in terms of
analysing and conceptualising these changes than to cause them.
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