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Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 200r.
Uppdraget ér att fraimja forskning av hég vetenskaplig kvalitet med relevans
for lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning
om lirande, kunskapsbildning, utbildning och undervisning. Pa samma sitt
som Vetenskapsridet i 6vrigt har kommittén dven i uppgift att behandla
forskningspolitiska fragor och arbeta med forskningsinformation.

Kommittén fordelar medel till forskningsprojekt och forskarskolor. Uto-
ver detta stédjer kommittén dven forskarnitverk, arrangerar konferenser
och delar ut resebidrag for att stimulera internationellt utbyte mellan fors-
kare. Kommittén har dven initierat olika dversikter och kartlaggningar.

Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté har sedan den in-
rittades ar 2001 arrangerat en arlig konferens med syfte att etablera en mo-
tesplats for forskare inom det utbildningsvetenskapliga filtet.

Den sjitte konferensen har rubriken "Utbildningsvetenskap 2006 — forsk-
ning inom utbildningsvetenskap”. De forskare som medverkar i konferen-
sen presenterar forskningsprojekt som slutredovisas under 2006/2007.

I denna rapport har forskarna som deltar i 2006 rs konferens bidragit
med en kort presentation av det aktuella forskningsomradet. Artiklarna i
rapporten visar pd bredden av den forskning som med stéd av UVK bedrivs
vid svenska universitet och hégskolor.

Stockholm i september 2006

Tjia Torpe Ulf P. Lundgren

Ordfirande Huvudsekreterare
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Vad betyder skolbygganden fér ménniskors lirande? Winston Churchill 14r
ha sagt: "We shape our buildings and then they shape us” (Gardner, 1985, s
1571). S& &r det troligen ocksd med skolors rumsliga gestaltning. Rum kan
skapa férvantningar och upplevas inspirerande, de kan skapa méjligheter,
men dven begrinsningar i lirandet hos bade lirare och elever.

I Sverige, likvil som i dvriga visterlindska linder, 4r vi vana vid att den
obligatoriska skolgangen ir forlagd till sirskilda skolbyggnader. Alla skolelever
och larare dr diarfér fortrogna med dessa byggnader frén sitt dagliga liv, och
alla vuxna minniskor har frén sin skoltid mangarig erfarenhet av dem. Eller
som Stahle (1999) uttrycker saken: "Den fysiska miljon i vara skolor berér
alla medborgare och paverkar varje individ i det uppvixande sliktet” (s 6).
Alla utom de riktigt sm& barnen tycks saledes veta vad en skolbyggnad ir.
Men trots det kan man inte forvinta sig att ens de som anvidnder skolan
kan ange vilka betydelser skolbyggnader har f6r ménniskor som verkar dir.
Antagligen férhéller det sig precis tvirt om. De som anvinder skolan kan
den utan- och innantill och vet hur den kan anvindas, och just d4rfér har de
ingen distans till skolan. De har en implicit fungerande kunskap i hur skolan
fungerar, men inte en explicit kunskap om skolan och vad den gér med sina
anvindare. Det saknas en distans mellan byggnad och anvindare som gor att
de ofta inte fir syn pa den forrdn den skaver. Av den anledningen kan smé
barn uppmirksamma oss pé saker som vi tidigare inte har sett, eller som vi
inte har sett pa vildigt lange och har glomt bort. Ett exempel dr barnet som
undrar varfér den gamla stadsskolan har si hoga dorrar. Ar det jittarnas
barn som gér i den skolan? Det verkar darfér som om lirare och elever kan
sdgas vara i byggnadernas vald snarare dn tvirt om (Bengtsson, 2004).

Kravet pa obligatorisk skolgdng i Sverige medfér ett behov av sirskilda
skolbyggnader dir verksamheten kan bedrivas. Det totala fastighetsbestin-
det av skolor dr diarfér mycket omfattande och det innehéller byggnader
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som spianner dver i runda tal en 150-8rsperiod. Under denna period har det
skett stora fordndringar i skolbyggnaders utformning. Det handlar inte bara
om skillnader i uttrycksmedel, materialval och teknisk standard, utan dven
om placering av skolor, skolstorlek och organisering av rum m.m. Manga av
de ildre skolorna har 4dven aldrats i en mer fysisk bemirkelse. Renovering
och ombyggnad férindrar skolor i olika grad. Aven efter renovering och
ombyggnad &terstar dock ndgot av skolornas ursprungliga strukturer, delvis
som en avspegling av tidigare pedagogiska idéer.

Under denna 150-drsperiod ir det emellertid inte bara arkitektur och
byggnadsteknik som har genomgatt férindringar. Pedagogiska krav, mal och
arbetssitt har ocksd genomgatt stora férandringar och detta har pa olika sitt
ritats in i byggnaderna. De skolbyggnader som betraktades som pedagogiskt
andamalsenliga fér 150 &r sedan skulle i dag knappast betraktas pd samma
sitt. Detta blir tydligt om vi jaimfér en nybyggd skola med en 150 r gammal
skola, men ocks& om vi besdker skolor som byggdes pa 1970-talet, 1950-talet,
1930-talet, 1g10-talet osv. Skolorna representerar inte bara stilepoker, utan
dven pedagogiska epoker som har fatt sina uttryck i byggnaderna. Den verk-
samhet som kan bedrivas i skolbyggnaderna ir dirfér beroende av de peda-
gogiska mojligheter och begrinsningar som finns i dem. Detta medfor prak-
tiska problem fér skolans dagliga arbete. Den svenska skolans omfattande
fastighetsbestdnd kan inte bytas ut pd grund av dndrade pedagogiska idéer
och férutsittningar. I bésta fall finns det ekonomiska resurser for att gora
enklare ombyggnader. I stor utstrickning tvingas dérfor lirare och elever
att anpassa sig till byggnaderna snarare #n att anpassa byggnaderna till deras
onskemal och behov.

Om vi antar att den verksamhet som kan bedrivas i skolbyggnaderna ir
beroende av de pedagogiska moéjligheter och begrinsningar som finns i dem
- vilka dr d& dessa och hur tar de sig uttryck i skolor fran olika tidsepoker?
Hur upplever lirare och elever den rumsliga gestaltningens betydelse i
larandet?

Det fysiska rummets betydelse i larandet

Inom ramen f6r projektet Det fysiska rummets betydelse i ldrandet har vi ut-
arbetat en teoretisk grund fér studier av skolans rum och dess betydelse
i larandet (Alerby, Bengtsson, Horngvist & Kroksmark, 2002; Bengtsson,
2004). Denna grund finns i en livsvirldsansats. I livsvirldsteorin finns en
bestimd syn pa verklighet och kunskap formulerad som kan utnyttjas for
empirisk forskning om pedagogiska betydelser hos skolans byggda miljéer
och ge den en egen inriktning bland samtida forskningsriktningar (Bengtsson,
2004).
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Hus 4r bade betydelsefulla och betydelsefyllda. Det finns betydelser i dem
och de angar oss. Men hur kan de pedagogiska betydelserna i skolans byggda
miljo férstds? 1 en mening vore det méjligt att argumentera fér att arki-
tekten i sitt uppdrag materialiserar sina avsikter i den byggda miljon. De
pedagogiska betydelser som finns i den byggda miljén 4r dock inte beroende
av arkitektens avsikter. De finns dir oavsett om de var avsedda eller ej. De
pedagogiska betydelserna kan snarare siigas vara materialiserade i den bygg-
da miljons material 4ven om de inte kan identifieras med materialet. Det dr
emellertid inte bara vissa féremal och rum som har pedagogisk betydelse.
Alla skolans delar hianvisar till varandra och till de manniskor som arbetar
dir, och tillsammans konstituerar de en specifik virld av pedagogiska bety-
delser som skidnker mening &t de skilda delarna (Bengtsson, 2004).

Fér att besvara studiens empiriska undran - den rumsliga gestaltningens
betydelse i lirandet — har vi besdkt och nirmare studerat 20 skolor som
representerar fem olika tidsepoker (sekelskiftet, 30-talet, 50-talet, 7o0-ta-
let samt go-talet och senare) och som finns beldgna pa fyra orter i Sverige
— Luled/Pited, Stockholm, Jéonképing och Goteborg. Nir vi har studerat de
utvalda skolorna har vi gjort det som forskare inom ldrande, pedagogik,
filosofi och arkitektur. Studierna har haft karaktiren av platsbesok och har
genomforts tillsammans med representanter fran skolledning eller lararkar.
A ena sidan har vi intresserat oss for savil skolans inre som yttre miljé och
dess relation till sin omgivning. I det sammanhanget har vi gjort platsobser-
vationer dokumenterade med fotografier och ritningar. A andra sidan har vi
ocksa intresserat oss fér hur ménniskor som arbetar i byggnaden upplever
den byggda miljoéns betydelse. I anslutning till skolbesdken har vi darfor
dven fort samtal med larare och elever.

De fyra dldsta skolorna i var undersékning, Christinaskolan i Pite3,
Mariaskolan i Stockholm, Nordhemsskolan i Géteborg och Torpaskolan i
Jonképing framstar som tydliga representanter for en dldre tid. Vi noterar
att de invindiga fordndringar som gjorts, dir en anpassning gjorts till moderna
arbetsformer och standardkrav, inte har r6jt undan skolornas &lderdomliga
karaktédr. Dessa skolor intresserar ocksd antikvariska myndigheter vilkas
intresse giller kulturhistoriska kvaliteter. Det antikvariska skyddet giller
framst exteridrer och i viss man allménna utrymmen som trapphallar, medan
man i 6vrigt medger modernisering av lokalerna.

1930-talet var en brytningstid inom manga omraden. Inom arkitekturen
stdr decenniet fér modernismens genombrott, vilket dock inte skedde vid
en enda tidpunkt i hela Sverige. Under denna tid byggdes fé skolor i vért
land. Vara exempel dr dirfér tidsmissigt en aning utspridda och utgér knappast
en enhetlig kategori utan speglar i viss man denna brytningstid. Var mest
typiska 30-talsskola ar Eriksdalsskolan i Stockholm. Karl Johans-skolan
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i Goteborg stod firdig 1926. Ritningarna till Slittenskolans (i Jonképing)
huvudbyggnad &r daterade 1929. De férsta ritningarna till Porsnisskolans (i
Pited) forsta byggnad dr daterade till 1938. Alla dessa skolor har byggts till
och byggts om i varierande grad.

Norra Ornisskolan i Luled och Sturebyskolan i Stockholm stir som typiska
representanter for 1g50-talets folkhemsskola. Bdda ingér i en ordnad bebyg-
gelse med karaktir av niarférort. Bdda 4r sammansatta av lingor i tva plan,
ratvinkligt sammanfogade, bdda med fasader i tegel och stora fonster. Bada
innehéller en ljushall - stor i Sturebyskolan, liten i Ornisskolan. De flesta
klassrum dr av traditionellt snitt och ligger 1angs sidokorridorer. I Luleafallet
har man dock byggt en rad mindre rum lings korridorens motstiende sida.

De fyra 1970-talsskolorna i var undersékning utgér en enhetlig kategori.
Tre av dem ir visserligen rena hogstadieskolor, den fjarde (Oxnehagaskolan i
Jonképing) en 1-6-skola. Ingen av dem motsvarar dagens modell, den inte-
grerade o-g-skolan. Alla fyra utgér exempel pé “systemskolan” och ger ut-
tryck for inte bara pedagogisk utan ocksé teknisk systematik (Bjurstrém,
2000). De dr byggda i var sin forort, integrerade i var sin centrumanliggning,
och visar hur man har tillimpat grannskapsideologin. De fyra skolorna ir
byggda for ungefir samma antal elever, omkring 500. D3 systemskolorna
byggdes var flexibilitet ett nyckelord. Trots detta visar det sig att byggna-
derna med sina kompakta planlésningar sillan 4r enkla att bygga om for
att f3 en tillfredsstillande skolmiljo. Men flera av skolorna hade redan eller
planerade att dela in de stora utrymmena i flera mindre enheter.

1970-talets 18g- och mellanstadieskolor ger, med sina manga klassrums-
entréer, ofta ett 6ppnare intryck dn hogstadieskolor fran samma tid. De tre
hogstadieskolor vi undersdkt utgor dirvid inget undantag. Dessa hogstadie-
skolor har fa entréer. Av rena sikerhetsskil beskrivs denna slutenhet ibland
som fordelaktig. I Arvingeskolan i en Stockholmsférort har man dock up-
penbarligen efterstrivat en viss insyn genom ett slags skyltfénster mot cen-
trumtorget.

D3 vi besokte (mer eller mindre) nybyggda skolor sékte vi oss till skolor
som blivit omtalade som exempel p nytinkande. Dessa skolor kan férefalla
exklusiva ocksd dirfor att de dr s8 fataliga. Till skillnad frn 1g70-talet, d&
skolor byggdes i serier enligt en "byggladeprincip”’, 4r de nya skolorna unika
byggnadsprojekt, dven om de #r besliktade och kan hanféras till en post-
modernistisk stilfamilj. De nyaste skolorna ligger sillan i socialt belastade
omraden. De har heller inte hunnit eller tillatits att bli sarskilt slitna.

De nya skolorna ar byggda enligt idéer som &ven har priglat de utforda
eller planerade ombyggnaderna av 7o-talsskolan. D& man bygger nytt far
dock de nya idéerna ett mer konsekvent uttryck och kan drivas lingre. Idé-
erna giller savil pedagogik som lokalprogram och estetik. "Den lilla skolan
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i skolan”, en tydlig indelning i arbetslag och arbetsenheter 4r en av idéerna.
Typiskt fér dessa dr att det traditionella monstret med klassrum och
korridorer bérjar 16sas upp, d& man vill ha till stdnd mer flexibla grupper
och flexibel lokalanvindning. En arbetsenhet kan (som i exemplet Trid-
gardsstadsskolan) innehalla en 6ppnare arbetsyta, ett antal studierum av
varierande storlek och ett larararbetsrum. Glasade viggar och dérrar sitter
sin prigel pd miljén. En annan idé 4r att bygga "ekologiskt” och "sunt”, bland
annat genom en atergdng till "naturliga material” som tegel och tra.

De nya skolorna i vir undersékning utgoér dock en heterogen grupp. De
skiljer sig i friga om stadium, frdn Ale Gymnasium i Géteborg till F-3-sko-
lan Kalgérden i Jonkdping. Lika mycket skiljer de sig i friga om storlek. Vara
exempel skiljer sig ocksa i dlder; Tradgardsstadsskolan i Stockholm &r nyare
in ovriga tre, byggd 2002. Bara i fallet Tradgardstadsskolan 4r byggnaden
som helhet en ny skolbyggnad. S&vil Ale gymnasium som Krakbergsskolan
i Luled innehéller 4ldre huskroppar som byggts om och fatt indrad anvind-
ning. I fallet Kélgdrden ligger skolan i bottenvaningen till ett flerfamiljshus,
en byggnad som inte i forsta hand formats som en skola.

Vid ovanstéende skolbesdk har vi sdledes studerat och dokumenterat skolans
fysiska milj6, studerat ritningar samt samtalat med skolledare, lirare och
elever. Detta har resulterat i att olika aspekter av skolans fysiska miljé har
blivit belysta, s& som till exempel skolans rumsliga organisation (Bjurstrom,
2004a,b,c,d), klassrummets betydelse i en forinderlig skolarkitektur
(Bjurstrém, 2003), klassrummets rumsliga gestaltning (Bengtsson, 2003a,b),
den pedagogiska betydelsen av fénster och ljusinsldpp (Alerby, 2004a) samt
mellan-rummens betydelse (Hérnqvist, 2004).

Ytterligare en friga som projektet har besvarat ir hur skolans rumsliga
gestaltning upplevs av de manniskor — elever och ldrare — som vistas dir.
Fér att besvara denna frigestéllning har vi gjort intervjuer med ldrare och
elever vid en svensk respektive australiensisk skola samt i anslutning till
detta samlat material i form av elevteckningar och fotografier tagna av de
deltagande ldrarna och eleverna. Dessa studier visar bland annat pa en sam-
stimmighet mellan elevers och lirares virderingar av vilka platser som &r
viktiga i skolan, en samstimmighet som &r likartad trots att studierna har
genomforts i olika virldsdelar (Alerby & Hoérnqvist, 2004, 2005). Vid dessa
studier framkom till exempel elevernas betoning pé skolans utomhusplatser
- skolgérden (Alerby, 2004b), samt vikten av tysta platser med méjlighet fér
tankar och reflektion i skolan (Alerby & Hérnqvist, 2005). En av eleverna
uttrycker vikten av tysthet, vilket hon finner i skolans bibliotek, pa féljande
sitt: "Det ar tyst hir ... hir kan man vara och lisa och vi kan prata tyst med
varandra’. Lirarna betonade sirskilt betydelsen av motesplatser som ir ge-
mensamma for ldrare och elever. De framhéller den 6ppna platsen, torget,
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som bade en social och pedagogisk motesplats for lirare och elever i olika
konstellationer. Ett tydligt exempel pé utraderade grinser mellan elevernas
plats och lirarnas plats som hir blivit en gemensam plats.

Ytterligare en samstimmighet i elevers och lirares upplevelser av skolans
rumsliga gestaltning &r att samtliga deltagare i studien betonar vikten av det
egna klassrummet. Eleverna betonar bland annat att det egna klassrummet
ar viktigt for att det dr dir som de spenderat den mesta tiden vilket medfért
att de har manga minnen fran sin skoltid kopplade till just det rummet, men
dven att det dr i detta rum som ldraren finns (Alerby & Hérngvist, 2005).
Aven lirarna betonar klassrummets betydelse for att det 4r dér som ldrare
och elever mots och arbetar tillsammans. Klassrummet ér en trygg plats for
maénga elever, en plats dir det ges mojlighet att méta och se den individuella
eleven. Eller som en av ldrarna siger: "Klassrummet ir basen f6r mitt arbete,
som en métesplats for klassen. Det dr ocksé den plats jag tillbringar mest tid
pa och eleverna vet att det dr hir de kan triffa mig”.

Sammanfattning

Skolans rumsliga gestaltning samspelar med de minniskor som vistas dir.
Detta for med sig att arbetsformerna inom skolan till viss del styrs och
begrinsas av den rumsliga gestaltningen. Vilka mojligheter finns det till
exempel f6r lirar- och elevgrupper att métas och gruppera sig i olika konstel-
lationer? Beroende pa skolans rumsliga gestaltning tillats de att vistas i olika
lokaler och réra och forflytta sig pa vissa sitt, vilket de inte skulle géra pa
samma sitt om inte den konkreta byggnaden fanns dir med sina viggar, dérrar,
fonster, trappor, mébler etc. Minniskors beteenden kan dirmed knytas ihop
med den rumsliga gestaltningen. Det handlar dock inte om en ensidig pa-
verkan dar méanniskor blir till passiva objekt f6r den byggda miljén. Ménniska
och rum bér i stéllet betraktas utifrén en helhetssyn dir en 6msesidighet
féorekommer. Minniskor bade paverkar och paverkas av den rumsliga
gestaltningen i en stindig vixelverkan.

I en foridnderlig virld 4r formerna for rummet och f6r ldrandet stadda i
stindig férandring. Det finns i dag ett behov av att bdde bygga om och bygga
nya skolor. Skilen till detta &r bland annat férindrade pedagogiska mél och
krav, men 4ven av rent byggnadstekniska skil. En skolbyggnad aldras inte
bara rent materiellt utan dven ur lirandeperspektiv och ddrmed skapas nya
forutsittningar fér lirande (Hornqvist, 2000).

Avslutningsvis kan dterigen betonas att en byggnads rumsliga gestaltning
kan innebéra begriansningar och méjligheter, men 4ven invanda konventioner
- "det som sitter i viggarna” — det vill siga kulturens implicita beldgring av
byggnaden. I anslutning till detta bér dock beaktas att de tankar och visio-
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ner som aterfinns bakom tillkomsten av rummet kanske inte alltid upplevs
som relevanta fér minniskor som arbetar dir. Detta kan ta sig olika uttryck
och i flera skolor har vi sett tydliga exempel dir ldrare och elever s att siga
"gér om” rummen for att de battre ska passa egna syften. Korridorer som ur-
sprungligen tillkom for att minniskor skulle forflytta sig i dem har gjorts om
med hjilp av olika typer av avskdrmningar for att fungera som mindre grupp-
utrymmen. Sddana utrymmen som inte har skapats for det avsiktliga lirandet
kan utgéra sdvil arenor for vinskapliga méten som rum fér trakasserier och
mobbning, vilket innebir ett oavsiktligt ldrande. P4 sa sitt kan man hivda att
alla rum har pedagogisk betydelse, oavsett om det dr avsiktligt eller ej.

Projektet har gett oss inblick i hur skolans alla rum och deras organisering
har pedagogiska betydelser med konsekvenser for vad som gors och inte
g6rs. Den historiska dimensionen i projektet har varit sarskilt virdefull for
att f3 syn pa variationerna i pedagogiska betydelser. Det har dock inte funnits
utrymme for fordjupade studier av skillnader mellan skolor fran olika
historiska perioder. Den praktiska relevansen av sddan kunskap ir dock pa-
taglig. Det skulle dirfor vara 6nskvirt att i kommande studier kunna vilja
ut endast ett par skolor fran skilda historiska och pedagogiska perioder for
att jamféra pedagogiska skillnader och likheter, méjligheter och begrins-
ningar for arbetet i skolorna i dag.
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Eva Sjoholm, Hégskolan i Bords

Anita Wallin, Goteborgs universitet

Det finns inte ett basta sétt att undervisa ett innehéll, ndgot som troligen de
flesta pedagoger och didaktiker kan skriva under pa. Diremot anser vi att,
givet specifika mal, kan vissa sitt att undervisa resultera i ett béttre lirande
eller en bittre maluppfyllelse 4n andra. Fér att skapa kunnande angdende
detta har vi utvecklat en forskningsansats som gir ut pa att systematiskt
planera och validera undervisning i naturvetenskap. Den resulterar bland
annat i ‘dmnesdidaktiska teorier’ som utgor ett nytt bidrag till kunnandet
om relationen undervisning/lirande, och som kan vigleda undervisningen
av specifika innehéll i skolan.

Forskningsansatsen innebir att forskare och larare tillsammans ringar
in ett antal, frdn de lirandes utgéngspunkt, kritiska aspekter inom ett
kunskapsomrade fér att bearbeta dessa i undervisning och studera vad
och hur elever och larare lir sig genom detta. Vi har hittills studerat evo-
lution, optik och “fast-flytande-gas”. En kritisk aspekt dr nagot som ir
avgorande for hur man forstér ett fenomen eller en féreteelse. Det ér inte
mdjligt att enkelt hirleda vad som ir en kritisk aspekt vare sig frdn kun-
skapsomradet, &mnet i sig eller frdn ndgon évergripande teori om lirande,
utan detta maste undersokas for varje innehéll. Kritiska aspekter dr ofta s
grundliggande att de tas for givna inom det akademiska dgmnet. Mgjligen
leder detta till att de inte ar explicita vare sig i liromedel eller i ldrares
undervisningskultur.
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Sjdlva arbetsgdngen under ett projekt illustreras av foljande figur:
utvarde- ’

e e e |

DESIGN UTPROVNING

motiv for att under-
visa omradet

teorier & resultat
om lérande och -~
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omradets

under urval av
visnings innehall
praxis

laroplan & levens for-
kursplaner utsattningar

yttre for- ararens for-
utsattningar utsattningar

Genom att under designfasen lata komponenterna som anges pa cirkelns
periferi pa olika kreativa sdtt méta varandra kan nya idéer och nya insikter
genereras. Var erfarenhet hittills 4r att métet mellan kunskaper om elevers
vardagsforestillningar och méjligheter att forstd (elevens forutsittningar)
4 ena sidan, och insikter i det naturvetenskapliga innehéllet (omréadets
karaktir) 4 den andra ofta dr sirskilt produktivt (Andersson, Bach, Hagman,
Olander & Wallin, 2005).

Ett huvudresultat av designfasen 4r en uppsittning mal och ett utkast
till en undervisningssekvens. Férutom forslag till lektioner kan det finnas
elevtexter, problem att diskutera, rollspel, datorsimuleringar m.m. Under-
visningsstrategier med formativ bedémning (Black, Harrison, Lee, Mars-
hall & Wiliam, 2003) anvinds flitigt, exempelvis interaktioner elev-elev
i gruppdiskussion, fragor foér diagnos och sjalvvirdering, aktiv bearbetning
av termer och begrepp i skriftlig och muntlig form etc. Undervisnings-
forslaget provas av de lidrare som ingér i projektet och dokumenteras vil
med exempelvis videofilmning, intervjuer, loggbdcker. Dokumentationen
ligger till grund for utvirdering varefter designen omarbetas och provas
igen.
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Infallsvinklar

Det finns ett antal olika intressanta fragestdllningar man kan studera under
utvirderingsfasen. En ir vad eleven har upplevt, vad som motiverar och vad
han/hon har lirt sig angfende det givna omrédet. En annan &r att studera
olika samspel nér de pagar, t.ex. mellan elever och mellan lirare och elever.
En tredje fragestillning ar hur liraren upplever undervisningen, inklusive
lararhandledning och annan framtaget materiel, liksom den personliga
handledning som férekommit. Ett spinnande perspektiv dr hur lirarens
amnesdidaktiska kompetens angdende det aktuella innehllsomradet ut-
vecklas under arbetets gdng.

De idéer till undervisning som produceras gar i stort sett ut pa att elev-
erna skall ges méjlighet att forst, om de inte redan 4r det, bli medvetna om
de kritiska aspekter som designfasen har pekat ut. Detta sker genom olika
aktiviteter i syfte att eleverna skall f syn pa aktuell aspekt och bérja upp-
leva dess betydelse fér hur man f6rstdr ett visst fenomen. Ofta berér dessa
aspekter mycket grundliggande férestillningar om hur virlden fungerar,
som att ljus utbreder sig linjirt eller att individer i en population ir olika.
Nir en elev bérjar urskilja en sddan aspekt, och att den gér att f6rsta pa andra
sitt dn vad eleven tidigare, mer eller mindre underférstatt, har gjort ger
det da och da upphov till ett kidnslomissigt engagemang. Det kan yttra sig
i intensiva diskussioner, dir man inte ir beredd att utan kamp ge upp sina
idéer till f6rman for ndgot annat. Att utmanas ger glidje, tillfredstillelse och
moijlighet att forsta pa ett nytt sitt. En av eleverna uttrycker detta explicit
och kirnfullt i sin loggbok: ‘nar man férstér dr det kul'.

Amnesdidaktiska teorier

Forskning om ldrande bidrar med kunnande som péaverkar grundliggande
inriktning hos arbetet. Vissa forskningsresultat om liarande prévar ocksd
att ge rekommendationer for undervisning. Ogborn (1997) lyfter fram att
eleven behéver vara aktivt deltagande for att forstéelsen skall utvecklas, och
att det dr viktigt med respekt for den liarandes idéer samt att man bor ge
hog prioritet &t att locka fram och anvinda det som elever redan vet som
en utgdngspunkt for ytterligare lirande. Lemke (1990) betonar vikten av
att eleverna far méjlighet att anvidnda naturvetenskapliga termer i samtal
och skrift och att 6versitta fram och tillbaka mellan vetenskapliga och var-
dagliga uttryckssitt. Forskning angdende elevers skilda uppfattningar och
variationsménster (Marton & Booth, 1997) ger insikter i exempelvis hur en
grupp kan vara férmedlare av variation.

Rekommendationerna ovan r utmirkta, men f6r lirare som har till upp-
gift att undervisa ett specifikt innehdll behover de konkretiseras. Denna

RESULTATDIALOG 2006 17



AMNESDIDAKTISKA TEORIER

konkretion har av Lijnse (2002) kallats for ‘the forgotten dimension of science
education research’. Nir man exempelvis planerar undervisning om biolo-
gisk evolution behévs, bland annat, svar pa féljande fragor:

— Hur uppfattar elever biologisk evolution, vilka méjligheter har de att
bygga vidare pa det de redan vet?

— Hur kan man f elever att viga ligga fram sina egna idéer om livets ut-
veckling och hur kan man {8 dessa idéer att métas i diskussion?

- Hur klarar undervisningen krockar mellan evolutionsteorins férkla-
ringsmodell och eventuella religiésa uppfattningar hos eleverna?

- Vilket dr undervisningens mal for dessa elever for just detta omrade?
Vilka mojliga undervisningsstrategier ser vi for att nd dessa mal?

D4 kravs kompletterande teorier, som férenar det generella och det specifika,
vilka vi kallar amnesdidaktiska teorier. S& hir ldngt har var milj6é produce-
rat tva sdana teorier som beskriver aspekter som gynnar lirande av olika
naturvetenskapliga innehall (Andersson & Bach, 2005; Andersson & Wallin,
2006). Dessa teorier bestar av:

A Innehallspecifika aspekter
B Aspekter som rér naturvetenskapens karaktir
C Generella aspekter

De innehéllspecifika aspekterna dr unika fér undervisning av varje natur-
vetenskapligt innehéll. De aspekter som ror naturvetenskapens karaktir ar
mer eller mindre generella fér all naturvetenskaplig undervisning. De gene-
rella aspekterna kan vara giltiga dven fér undervisning av innehéll som inte
tillhor naturvetenskaperna. Hir viljer vi att presentera de innehéllspecifika
aspekterna som berdr undervisning i optik och evolution.

Innehallspecifika aspekter angaende undervisning i optik

1 Frén forsta bérjan skapas behov av optikens nyckelidé, namligen att ljus
existerar och utbreder sig mellan killor och effekter.

2 Eleverna ges fran borjan méjligheter att anvinda optikens nyckelidé som
ett verktyg for att férklara fenomen i omvirlden, sdsom skuggors och
belysta ytors storlek och form.

3 Undervisningen klargor att ljus som gér mellan killa och effekt inte kan
ses.

4 Forst efter att optikens nyckelidé har etablerats férklaras seende med att
ljus gar fran det sedda féremalet och in i 6gonen.

5 Forst efter att optikens nyckelidé har etablerats och seende forklarats
introduceras tekniker for att visa ljusets vig, t.ex. att bldsa ut rok eller att
18ta ljus slidpa lings ett papper. Det man da ser dr inte ljus som gér mellan
killa och effekt, utan ljus som reflekteras in i gonen fran rékpartiklar
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och papper. Om dessa tekniker introduceras fran bérjan fér eleverna latt
intrycket att det gr att se ljus som utbreder sig i rummet, d.v.s. att seende
ir en separat formaga som inte beror pd att ljus gér in i 6gonen utan snarare
pa att dgat tittar, skickar ut blickar m.m.

5 Undervisning om olika former av avbildning tar sin utgdngspunkt i vill-
koren for punktformig avbildning, dvs. att om ljus som divergerar fran en
punkt Pr efter vixelverkan med ett optiskt system konvergerar i en punkt
P2, s3 #r P2 en bild av P1, och motsvarande sats for virtuella bilder. Férst
efter detta introduceras geometriska tekniker for bildkonstruktion.

Innehéllspecifika aspekter angaende undervisning om evolution

1 Det klargérs att evolution betraktas som ett historiskt faktum i naturve-
tenskapen, livets uppkomst diskuteras och evolutionir tid konkretiseras.

2 Den teori som férklarar evolutionen delas upp i tva processer, dels upp-
komst av variation i drftliga egenskaper, dels naturligt urval.

3 Det betonas att endast den férstndmnda processen dr slumpmassig, inte
den senare.

4 Vanliga alternativa idéer (vardagsférestillningar) om biologisk evolution
t.ex. idén om behovsdriven miljéanpassning av alla individer inom en art,
gors pé lampligt sitt till en del av undervisningsinnehallet.

5 Evolutionsteorin studeras genom att de fem komponenterna "variation”,
"arv”, "6verlevnad”, "reproduktion” och ”"ackumulation” introduceras,
diskuteras och anvinds.

- Befintlig variation diskuteras utférligt och s mycket genetik infors som
behovs for att f8 en idé om hur likheter och olikheter uppkommer.

- Skillnader i éverlevnad och i reproduktion bland populationens individer
diskuteras och hur dessa skillnader &r relaterade till naturligt urval.

- Populationers anpassning genom ackumulation diskuteras.

6 Medvetenhet om befintlig variation av irftliga egenskaper dr en nédvin-
dig plattform for att g& vidare till naturligt urval och pa si sitt fa ett
alternativ till idéer om evolution orsakad av behov, strivan, vilja m.m.

7 Olika organisationsnivder som resonemangen om evolution giller gors
explicita.

8 Teorin om evolution genom naturligt urval anvinds f6r att férklara livets
utveckling, stamtrad, biologisk mangfald, sexuell selektion, samevolu-
tion, artbildning, etologi m.m.

De innehallsspecifika delarna av dessa &mnesdidaktiska teorier fér undervis-
ning kan betraktas som en inventering och beskrivning av kritiska aspekter
for forstdelse av ett utvalt innehall pé ett avsett sdtt. Om hinsyn tas till
dessa aspekter vid undervisning dr hypotesen att elevernas lirande gynnas
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jamfort med om man inte tar hansyn till dem. Exakt hur lirare bér gora for
att ta hinsyn till aspekterna dikteras inte i teorin. Fallstudier som bekriftar
hypotesen finns for undervisning i optik i grundskolans senare del och bio-
logisk evolution pd gymnasiets naturvetenskapliga program. Arbete pagar
med teorier fér undervisning av biologisk evolution och "fast-flytande-gas”
for grundskolans mitt och avslutande delar.

Fallstudierna generar detaljerade forskningsresultat angdende interaktio-
nen mellan elever och mellan lirare och elever. Exempel ar beskrivningar av
hur elevernas idéer om innehallet samverkar med hur de uppfattar under-
visningens budskap eller hur lirares amnesdidaktiska kompetens utvecklas.
Fallstudierna bidrar ocksd med hur de innehéllsspecifika aspekterna kan
konkretiseras och detta utgér underlag fér produktion av en ny typ av ldrar-
handledningar som kan betraktas som ett skriftligt férslag till tillimpning
av den dmnesdidaktiska teorin fér undervisning av ett specifikt innehall.
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- om deltagande och andrasprakslarande i en
forberedelseklass

Karin Aronsson, Linkdpings universitet
Asta Cekaite, Linkdpings universitet

Introduktion

Nir det giller att tilligna sig ett andra sprdk finns det ndgot av ett "Catch
22": ett av de bista sitten att ldra sig ett sprak ir att umgas med vinner som
talar just det spraket, men for att f3 vinner méste man girna tala spriket
i frAga. Hur tar novisen steget fran att inte tala ett sprak till att kunna fa
vanner och till att kunna prata med dessa? Vi har i detta arbete foljt nio
lagstadiebarn under deras forsta ér i en forberedelseklass for barn, som just
borjat tackla det svenska spraket. Klassen omfattade barn med ett antal olika
sprakbakgrunder. Arabiska, kurdiska och thailindska, med svenska som ett
viktigt lingua franca.

Varje ar borjar i Sverige ett stort antal barn i s& kallade férberedelseklas-
ser, sma specialklasser fran vilka barnen sedan slussas in i vanliga klasser.
Tiden i en sddan klass kan omfatta allt frdn ndgra manader upp till tva &r.
Initialt tillbringar barnet all tid i forberedelseklassen for att s& smaningom
tillbringa hela skoldagen i en vanlig klass. I detta arbete studerade vi sarskilt
de enskilda barnens sitt att utnyttja kamratgruppen som en resurs for
andrasprakstillignandet, liksom deras sitt att atervinna lararprat och olika
klassrumsrutiner fér olika kommunikativa projekt.

Data

De nio barnen i klassen var mellan 7 och 10 ar gamla. Arbetet bygger pa
ljud- och videobandinspelningar samt filtanteckningar under sammanlagt
tre perioder, vid ldsdrets bérjan, mitt och slut under barnens forsta ar i den
svenska skolan. Barnens samspel med kamrater och lirare transkriberades
ingdende, inklusive den ickeverbala kommunikationen. Sirskild vikt lades i
denna studie vid de "sprékévningar” som barnen sjélva initierade med var-
andra.
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Barnen i studien hade under observationsperioden fortfarande ett relativt
begrinsat ordférradd pé svenska (men diremot inte pd sina modersmal). I
klassen talade barnen i huvudsak svenska med varandra. Klassliraren, Vera,
en infédd svenska, och hennes assistent, Fare (tvasprékig ldrare, arabiska-
svenska) vinde sig nastan alltid till barnen pé svenska och barnen svarade
normalt pd svenska. Barnen fick hemspraksundervisning pa sina moders-
mal, men vara observationer handlade alltsd primirt om hur kamratgruppen
kunde utnyttjas som en resurs vid barnens andraspréksinldrande.

Att leka med spraklig form

Cook (1997) har argumenterat for att vi i vir analys av spraktillignande bér
uppmirksamma lekfulla aspekter av lirande. Detta dr, menar han, ett vik-
tigt men dnnu relativt obeforskat omrade. Viss uppmirksamhet har dgnats
tondringars eller vuxnas lek med sprak (exempelvis Van Dam, 2002), men
bara enstaka forskare har studerat barns utnyttjande av lek vid spraktillag-
nande (men se Broner & Tarone, 2001).

Det visade sig att barnen ofta skdmtade med varandra ocksa under de for-
sta tva perioderna under aret. Ett vanligt sitt att underhélla varandra var att
avsiktligt gora olika felsdgningar. Exempelvis plockade man upp ett kort vid
memory-spel, men gav det en helt annan beteckning (Exempel 1).

Ex. 1 (0209.11:53.17) Deltagare: Rana (8 &r, fl), Layla (10 ar, fl), Fusi (7 &r, fl) och
Hiwa (84r, po). Aktivitet: memory-spelande.

> Hiwa:  [Blus((djup rost; om Fusis kort, ett par byxor))
Fusi: Ne:j he he he

Hiwa:  [He he he

Layla [he he he

Rana:  En bar bar x bar bo- ((alvarligt, till Fusi))
Hiwa:  [Bar he he bo he

Layla [E:n e:n en pa:[r byxor ((undervisande ton))
Fusi: [En

Rana: En par byxor. ((plockar upp ett nytt kort))

© 00N YUl N W N

10 Fusi: [En fisk.
1 Hiwa:  [En fisk.
12 Layla En fisk.

Vi kan hir se hur Hiwa skidmtsamt siger 'blu:s’ nir han i sjilva verket syftar
pa en bild av ett par byxor, som Fusi nyss har plockat upp. Fusi protesterar
skrattande "Nej, hehehe”. Diarmed har Hiwa alltsd lyckats med att under-
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hélla de andra barnen (hir bade Fusi och Layla, som ju bada skrattar &t ho-
nom). Felsdgningar som denna var dterkommande inslag i klassrummet och
redan pd den allra forsta nybérjarnivan roade sig barnen med att sitta sig pa
varandras platser och "byta namn”, liksom genom att producera olika mer
eller mindre tokiga bendgmningar pd memory-kort eller andra bilder.

Maénga av dessa skdmt byggde pa "atervinning” av vanliga klassrumsrutiner.
Barnen initierade exempelvis sjilva enkla "sprakévningar” dar de fragade
om varandras namn och alder (som de efter ett halvir var mer idn vil for-
trogna med). Nagot som &r intressant med denna typ av skidmt var att de
ofta var intimt kopplade till olika klassrumsverksamheter: barnen utnyttjade
exempelvis olika hilsnings- och presentationsrutiner for att avsiktligt
presentera sig som "2 &r gamla”’, eller "2g ar gamla” eller ndgot annat uppen-
bart tokigt. Ddrmed lyckades de framkalla skratt och underhélla varandra.

Vid andra tillfallen kunde de engagera sig i skdmt av mer subversivt slag
genom att exempelvis utnyttja kopplingar till tabuerade ord, exempelvis
ljudlikhet (Exempel 2).

Ex. 2 (o210.12:19) Deltagare: liraren Fare och barnen: Layla (10 ar, fl), Rana
(8 &r, f1), Nok (7 ar, fl), Miran (g ar, po), Hiwa (ar , po) och Sawan (9ar, po),
Aktivitet: Fare och barnen hade nyss sjungit en sdng "Vi dr sma katter vi”

I FARE: Vi gréter och piper nir kissar
[oss griper for vi dr sma rattor vi. ((sjunger))

> 2 Sawan: [He he he he he he he

3. ((Hiwa och Miran tittar pa Sawan))
4. Miran: ((tittar p& Sawan och sedan pa Fare))
Varfér eh Fare X skrattar? ((kritisk rost))
> 5 Sawan: Piper och kissar! He he he he
6. Miran: Varfér hon x Fare skrattar? ((irriterad r6st))
7. FARE: Kisse vad betyder kisse?
8 Hiwa: Jag vet.
0. FARE: Vad ér det?
10. Layla: Det betyder [kissekatt. [Det betyder
IL Rana: [Mjau mjau
12. FARE: [Katt! Det 4r katter!
13. Layla: bl bl ks
14. FARE: Kisse! Det ir inget att skratta &t [x
> 1. Hiwa: [ °Ki:ssssss(e) °
16. Nok: °Inte kissa kisse’! ((ler mot Fare))
> 17 Sawan: Kisse kissa!

18. FARE: Fér vi 4r sma grodor vi ((sjunger pé en ny vers))
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Sawan skrattar menande at ordet "kissar” (rad 2 och 5). Genom att plocka
upp vissa ord ur sdngtexten utvinner han alltsd ndgot av en vits. Hiwa hakar
pa skidmtet och skapar en illusorisk ljudillustration “ki:ssssss(e)” (rad 15).
Dirmed lyckas han med sma medel utvinna mycket ur sdngen. Samtidigt
ser vi hir ocksd hur skimtande bygger pa socialt samspel. For att verkligen
kunna tolkas som ett skdmt bér ndgot ocksa tas emot med skratt, fniss eller
nya skdmt. I rad 15 och 17 kan vi se hur Hiwa svarar pa Sawans ursprungliga
skdmtande genom att brodera ut det med en ljudillustration (rad 15) och en
subversiv vits (rad 17). Men i intetdera fallet uppnar han nya skratteffekter
eller nya allianser. Skamtandet eskalerar inte mer utan nar klassens yngsta,
lilla Nok (7 &r) ler mot ldraren Fare verkar ordningen aterstélld. Barnen ir
engagerade i att tillsammans med honom diskutera den egentliga innebérden
i "kisse”, snarare #n tiankbara lustiga inneborder. Skimtande bygger pa en
lyhordhet fér andra i gruppen. I vér forskning om barnens sprékutveck-
ling under det aktuella dret har vi ocksa kunnat visa att barn tillfilligt kan
framstd som bryska eller burdusa om de inte noga kalibrerar sina subversiva
skidmt eller andra bidrag efter hur deras kamrater reagerar (Cekaite, 2006).

Samtidigt boér hir kanske pdpekas att den mer subversiva delen av den
aktuella episoden ju dven den innebar nigot av en sprakévning eftersom
barnen faktiskt orienterade sig mot ordens fonologiska uppbyggnad (hér:
ljudlikhet mellan "kisse” och "kissar”).

Att leka med deltagarobservationer

Atskillig spraklek handlar om deltagarpositioner. Exempelvis agerade barnen
inte sillan som nagot av "hjilplirare” genom att spontant korrigera varandra.
Vi kan till exempel se hur Layla korrigerade Rana genom att séiga "en par”
istéllet for "en bar” (Exempel 1 ovan, rad 7). Sddana sa kallade reparationer
forekom ofta i klassrummet. Andra gdnger intog barnen en ldrarposition pa
ett mer lekfullt sitt. Exempelvis hinde det ibland att ndgot av barnen till-
talade liraren som "lilla Fare” och dirmed skidmtsamt inverterade elev-larar
forhallandet (Cekaite & Aronsson, 2004).

Andra génger foll det sig sé att barnen pa ett nirmast parodiskt sétt an-
vinde sig av larares sitt att berémma barn (Exempel 3).

Ex. 3 Deltagare: barnen Layla (10 ar, fl), Rana (8 &r, fl), Fusi (7 &r, fl) och Hiwa
(8 ar, po). Aktivitet: memory-spelande.

I Layla: E:h hh xx((plockar upp ett kort)) en kjol (.)
Rana: en kjol
3 Hiwa: Bra! ((lararrost, larargest; allvarlig)) hehe

N
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> 4 Rana: Bra! ((lite i falsett som Rana))
5 Layla: [hehe
6 Fusi:  [hehe

[hehe

Hiwa skamtar med Rana genom att hirma hennes "larartilltal” och genom
att tala i falsett, som nagot av en parodisk lirare (och inte som en pojke pa
lagstadiet). Inom ramen for en vilkdnd miljo med givna referensramar &r
det hir méjligt for barnen att skratta &t hur Hiwa leker lirare eller "annimerar” hur
en ldrare 13ter genom en enkel variation av en vilkénd klasrumsrutin (uppgift
+ elevsvar + lirares evaluering). Men som hir framgér bygger det aktuella
skdmtet pa ett tidigare etablerande av en klassrumsgemenskap med delade
referensramar.

Slutsatser

Mycket tyder pé att spraktilligande normalt innebar en ganska tidskravande
och médosam process. Vara analyser pekar pa att uppbyggandet av en klass-
rumsgemenskap och av gemensamma referensramar ir viktiga resurser for
andrasprékslirande. En delad erfarenhetsbank blir en viktig utgdngspunkt
for att skdmta (och vaga skimta) liksom fér att férstd andras skdmt. Och
dessa skamt utgor i sin tur frizoner dér sprékdvningar och annan inndtning
blir lustfyllda verksamheter snarare 4n mekaniska 6vningar. De sjilvpatag-
na “sprakdvningarna” blir dirmed en resurs bade for spraktillignande och
for uppbyggandet av en klassrumsgemenskap. Samtidigt kan vi ocksa se att
barnen sjilva spontant orienterar sig mot sprakets formella uppbyggnad och
inte enbart mot vad orden betyder. Det ligger for barnen uppenbart nagot
spannande och lustfyllt i sjilva er6vrandet av spraket som siadant.
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~“MUSIKUTBILDNINGEN ViD FRAMNAS
- FOLKHOGSKOLA 1952-1957

Sture Brandstrom, Musikhdgskolan, Luled tekniska universitet

I projektet Musikldrarutbildning i historiskt perspektiv har fyra forskare
och en doktorand varit verksamma. Tva miljder har studerats: Framnis Folk-
hégskola (Pited) och Kungl. Musikhdgskolan i Stockholm. I denna delstudie
presenteras en undersokning av vem som sokte sig till Framnis musiklinje
under de fem férsta dren. Vidare hoppas jag kunna aterge nagot av hur det
var att studera musik vid Framnis folkhogskola under pionjartiden. Vilka
var drivkrafterna hos eleverna att séka sig till skolan och hur upplevde de
motet med Framnis for ett halvt sekel sedan? Datainsamlingen genomfor-
des genom analys av elevmatriklar samt genom intervjuer med fyra av de
elever som pabérjade sin utbildning under de férsta aren efter etableringen.
I elevmatriklarna finns bland annat uppgifter om elevens féregdende
sysselsittning samt faderns yrke.

Vem studerade musik pa Framnas?

Den typiske musikeleven under de férsta dren av Framnis historia var en
man i 20-arséldern med folkskola och yrkeserfarenhet, han tillhérde arbetar-
klassen och kom fran ett mindre samhille i Norrbotten.

Innan studierna pad Framnis hade de 14 elever som antogs 1952 arbetat
inom jordbruk, flottning, verkstadsindustri, som affirsbitride, bagare och
frisor. Ndgon hade varit lirling med inriktningar som elektriker, typograf
och guldsmed. I férsta &rskullen hade alla folkskola som grund och nigra
hade dessutom gétt pa folkhdgskola eller fackskola.

Fidernas yrken forsta &ret var: rorliggare, skomakare, sigverksarbetare,
stuveriarbetare, képman, betongarbetare, jordbrukare, hemmansigare,
verktygsutlimnare, mélarmistare, fjirdingsman, linsskogvaktare. Det ror
sig alltsd i stor utstrackning om arbetare och i ndgon mén lagre tjainsteman-
nayrken. Att drygt halva elevkadern férsta aret hade tagit kurser av olika
slag eller varit hantverkarlirling, indikerar att eleverna kan ségas tillh6ra en
uppatstigande arbetarklass. Med viss férsiktighet kan matrikeluppgifterna
tolkas som att det fanns en allmént positiv syn pa utbildning i hemmiljon.
"Lite mallig och stolt var pappa’, sidger en av eleverna i forsta arskullen.
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Under det andra och tredje ldsdret i Framnis historia var rekryteringen stabil
vad giller social bakgrund och tidigare utbildning. Det fjirde laséret borjade
en viss férindring i elevernas utbildningsbakgrund mirkas, tva elever hade
gatt realskola och négra hade tagit mer omfattande kurser. Denna forindring
sammanfaller med att elevernas sociala bakgrund blev mer blandad. Det
femte dret skedde en mérkbar férandring i rekryteringsbilden, dd endast tre
av tio elever kom frén Norrbotten. Utbildningsbakgrunden 4r ocksd gene-
rellt betydligt hogre 4n vid tidigare antagningar.

Férindringen i rekryteringsunderlaget kan i stor utstrickning kopplas till
etableringen av en yrkesinriktad musikinstruktérslinje. Styrelsen ansokte
1955 att fa inrdtta en pedagogisk linje men fick avslag men &ret darpa gick
det bittre och den férsta kullen om fem blivande musikinstruktdrer kunde
tas in. Detta var en statushdjande hindelse som gav eko i Musiksverige, vilket
sannolikt bidrog till att stérre grupper borjade se en musikutbildning vid
Framnis som ett attraktivt studiealternativ.

Niér Framnis folkhogskola grundades blev ABF huvudman och det ut-
tryckliga syftet var att avhjilpa bristen pa ledare for alla de musikcirklar som
vixte upp runt om i landet. Etableringen av musikutbildningen vid Framnis
sammanfaller tidsmissigt med strukturomvandlingen av det svenska sam-
hillet. Mdnga sméjordbruk lades ned under denna tid och landsbygden av-
folkades. Den obligatoriska skoltiden 6kade, allt flera ungdomar gick vidare
till gymnasiet och hogre utbildning blev tillgéinglig for allt storre grupper.
Inom musikomrédet var det under denna period ménga kommuner som
startade kommunala musikskolor, samtidigt som det musikaliska utbudet
blev allt rikare och mer lattdtkomligt f6r gemene man. Sddana faktorer och
samhilleliga processer utgjorde grundférutsittningar for utvecklingen av
musikutbildningen vid Framnis folkhégskola.

Framndsandan

Det tycks ha ratt en allmint familjir stimning under de tva férsta dren i de
provisoriska lokalerna i Ojebyn — en anda som sedan levde vidare i de nya
skollokalerna p& Framnisomradet. En av de fére detta eleverna kommer flera
ganger under intervjun tillbaka till att alla sa du till varandra. Det maste ha
gjort ett starkt intryck pd honom att rektorn Adrian Wennstrém redan fran
forsta dagen forklarade: hir dr alla du med varandra. Lirarna tycks inte ha
anstriangt sig att halla distans till eleverna och Réjés Jonas som inlednings-
vis hade huvudansvaret for Musiklinjen, upplit exempelvis sitt hem fér att
eleverna skulle 3 6va fiol.

A ena sidan kan framnasandan karaktiriseras som liberal och & andra sidan
framhalls det tydliga draget av tillslutenhet. Frdn och med 1955, d& de nya
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elevhemmen stod klara, bodde sa gott som alla elever, lirare och dven rektorn
pa skolomrédet. En tillsluten milj6é skapar ofta ett behov av social kontroll
och Framnis utgjorde inget undantag dirvidlag. Rektor utévade, till dels via
husmor, en strikt kontroll av att folk skétte sig och hade ordning pé sina
rum. Skétsamhetsidealet, som var ett tidstypiskt och klassbundet fenomen,
fick sitt tydliga uttryck pa Framnisskolan (jfr Ambjérnson, 1988).

Det var "inge snack”, man skulle 6va och passa tider. Adrian héll koll pa... han var gift
med en kvinna som var husmor, hon var lite spion, sa dir. Kollade om man hade stidat pa
rummen, hon hade nycklar s& hon kom in &verallt. Man kunde inte ha ndgra hemligheter
(skratt). Om ndgon 1&g och sldade och sov halva dan, s var hon dir, s3 det var en vildig

Svervakning.

Att det var en jamn strom av musiker och olika kulturpersonligheter som
framtriadde pa skolan, gav vilbehévliga impulser utifrén och Framnis blev
ritt snart ett kulturcentrum som fick betydelse f6r hela den norra regionen.
Konserter och teaterférestillningar drog ofta fulla hus.

Det framkommer vid intervjuerna att arbetarrérelsens inflytande i stor
utstrickning var begrinsat till officiella tal och styrelsesammantriden. Det
forekom en del diskussioner om man skulle f3 driva en elitistisk linje eller
om alla s6kande skulle tas in men négon allvarlig ideologisk diskussion om
finkultur kontra folklig kultur, satte aldrig ndgra djupare spér i den pedago-
giska vardagen. Den notbundna visterlindska musiken och konservatorie-
traditionens enskilda undervisning var redan frén starten for-givet-tagna
pedagogiska utgangspunkter.

De elever som borjade sina studier vid Musiklinjen under de férsta aren
kom frén likartade sociala férhallanden. Med nagot litet undantag tillhérde de
den uppétstrivande arbetarklass som var ett sd typiskt inslag under svensk ef-
terkrigstid. S gott som alla i de forsta kullarna som fullféljde sina studier fram
till musikinstruktérsexamen, ar att beteckna som klassresenirer. Sprungen ur
arbetarklassen fick de i och med sina studier ett ldraryrke. Vad var alternativet
for de forsta drskullarna framniselever? Manga hade redan i ligre tondren pro-
vat pd att arbeta inom industrin och flera av eleverna hade haft hért kroppsar-
bete. Att kunna forena ett starkt fritidsintresse med en musiklararutbildning,
maéste ha varit ett hogst positivt val (jfr Ambjérnsson, 1996; Trondman 1994).

Fér de elever som kom frdn Norrbotten behdvde inte spridnget ut i virl-
den bli sa patagligt utan de kunde hélla regelbunden kontakt med hemmet.
Manga férstagenerationsstudenter har vittnat om hur det kostat pa att erdvra
ett nytt sprdk och hemtamhet i studiemiljén. I de tidiga framniselevernas
fall ar det 14tt att forestilla sig att eventuella ensamhetskinslor lindrades av
att de inom folkhdgskolan hade s& ménga i samma situation runt omkring
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sig. Internatet blev ndgot av ett andra hem med bade en far och mor - rektor
och husmor rékade for 6vrigt vara gifta med varandra under en tid (sic!).
Morgonsamlingar, samkvim och alla gemensamma aktiviteter skapade en
sammanhéllning pa liknande vis som den idealtypiska kdrnfamiljen.

Den fortsatta utvecklingen

Musikutbildningen vid Framnis folkhégskola expanderade snabbt under
60o-talet och fick efterhand grundmurat renommé i musikkretsar. Pedagog-
utbildningen 6verférdes till Musikhdgskolan i Pited 1978, som i sin tur har
genomgétt en remarkabel utveckling; antalet studenter &r i skrivande stund
niarmare tusen. Fragan 4r om det fanns ndgra framgangsfaktorer i den tidiga
folkhégskolemiljon som kan férklara den positiva utvecklingen.

I generella termer tror jag, i likhet med Larsson (2006), att man vid etable-
ringen lyckades balansera mellan folkbildningens breda utbildningssyn och
en mer specialiserad musikutbildning av centraleuropeiskt snitt. Efterhand
fick musikdmnena och den sa kallade konservatorietraditionen allt kraftiga-
re dominans, vilket sannolikt var en férdel ur rekryteringssynpunkt — bade
vad giller elever och lirare. En betydelsefull marknadsféring var att skolans
larare, i stigande grad allt eftersom lirarkérens konstnirliga standard héjdes,
sjilva var ute pé konsertturnéer. Det som mojliggjorde ldrarnas egen for-
kovran och aktiva musikerskap var till stor del folkhogskolans férdelaktiga
larartjanster och den stora friheten att ligga upp sin undervisning.

Sedan skall man inte férringa betydelsen av framsynta personer i ledande
stillning. Rektorn Adrian Wennstrém férenade i sig flera av tidens miktiga
idéstrémningar som arbetarrérelse, frikyrka och nykterhetsrérelse (Larsson,
2005). Wennstrém uppfattades av eleverna som en miktig men vinligt sin-
nad person. Han hade en akademisk skolning och att han dessutom var for-
fattare gjorde honom kulturellt kapitalstark — utan tvekan en person som av
omgivningen tilldelats ritten att tala.
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- Framnas folkhdgskolas musikutbildning

Anna Larsson, Umed universitet

Inom ramen for projektet "Musikldrarutbildning i historiskt perspektiv”
har jag undersokt och analyserat den musikpedagogiska utbildning som
utformades och bedrevs inom ramen foér svensk folkbildning, under perio-
den 1930 till 1978. Studien har framfér allt inriktats pa tre omraden. For
det férsta har jag studerat debatten om musik inom folkbildningen under
1930-, 1940- och 1950-talen. Hir har jag frimst intresserat mig for vilken roll
musiken tillskrevs, hur man legitimerade musik som folkbildning samt hur
behovet av en musikpedagogisk utbildning formulerades och motiverades.

Fér det andra har jag studerat grundandet och utvecklingen av Framnis
folkhégskola som en specifik institution for musikpedagogisk utbildning
inom folkbildningsfiltet. Jag har undersdokt hur detta lokala initiativ
motiverades, legitimerades och genomférdes samt hur musikutbildningen
formades och utvecklades. Genom att nira f6lja praktik och diskussion pa
Framnis folkhogskola kan man dels f3 en presentation av en i forskning
tidigare tdmligen obehandlad musikutbildningsinstitution, dels en m&jlig-
het att se hur en lokal aktér kan péverkas av och inverka pa centrala skol-
och utbildningspolitiska skeenden.

Foér det tredje har jag undersokt hur det undervisningsfilt utvecklades, dar
behovet av folkbildningsutbildade musikpedagoger uppkom och pé vilket
de férvintades arbeta. Detta filt inbegriper studieférbundens musikcirkel-
verksamhet och frivillig musikundervisning i kommunal regi (kommunala
musikskolor), bdda framfér allt inriktade pd instrumentalundervisning. Har
har jag dven f6ljt diskussionerna om hur en lararutbildning f6r faltets behov
skulle kunna utformas. Det &r alltsd inte den obligatoriska skolans musik-
undervisning och musiklararutbildning som statt i fokus, &ven om denna
grinsdragning inte alltid varit helt klar.

I svensk folkbildning har musiken alltid haft en plats. Under mellankrigs-
tiden inriktades verksamheten mot amatérmusicerande i studiecirkelform.
Detta fick till f6ljd att behovet av musikkunniga ledare och lirare 6kade. I
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och med att verksamheten snabbt vixte blev ledarbristen alltmer skriande.
Den hogre musikutbildningen — bestdende av musikhogskolan i Stockholm
med Kungliga Musikaliska Akademien som huvudman - kunde inte tillgo-
dose de vixande och fériandrade utbildningsbehoven. Istillet tvingades nya
utbildningsvigar fram.

Har kom folkhogskolan att f3 en framtridande roll. Inom folkhdgskolan
fanns en stark sdngtradition med rotter i skolformens grundande i mitten
av 1800-talet. Instrumentalmusik hade emellertid fore 1950-talet inte ndgon
sarskild plats i skolformen. I Norrbotten, dér folkbildningens musikcirkel-
verksamhet brottades med samma problem som i 6vriga landet, tog ABF ini-
tiativ till en helt ny folkhdgskola med en sirskild linje inriktad mot musik.
Ar 1952 kunde Framnis folkhdgskola inleda undervisning p4 sin allménna
linje och sin musiklinje. Med detta upplagg var Framnis férst i landet. Redan
pa planeringsstadiet fanns ambitionen att utbilda ledare till den musikalis-
ka folkbildningen och fyra ar efter grundandet inrittades en yrkesinriktad
tredrig musikinstruktdrslinje. Fér Framnis del f6ljdes etableringsdecenniet
av en kraftig expansion under 1960-talet och en vidare utveckling som 1978
resulterade i att de musikpedagogiska kurserna avskildes frdn folkhogskolan
och lades till grund fér en ny musikhégskola i Pited. Denna utveckling pa
det lokala planet reflekterade en utveckling som kan iakttas ur nationell
synvinkel. Filtet med frivillig musikundervisning vixte kontinuerligt och
ett antal statliga utredningar behandlade frigor om musikens och musikut-
bildningens roll och utformning. Under 1g970-talet reformerades den hogre
musikutbildningen och landets tidigare enda musikhogskola fick sillskap av
fem nyskapade musikhdgskolor. Ocksd innehéllet i Framnis musikutbild-
ning och de férdndringar som genomférdes hade sin motsvarighet i en mer
generell musikpedagogisk diskurs.

Hur ska man da forstd dessa utvecklingsskeenden? Jag tinker mig att
Framnis musikpedagogiska utbildning formats i skirningspunkten mellan
folkbildningens ideal och traditionell konservatorieutbildning. Forskare
som studerat musikutbildning har ibland talat om konservatorietraditionens
dominerande position. I denna tradition ingér idealtypiskt sett en samling
grundliggande musikpedagogiska idéer som till exempel att undervisning
och lirande pd musikinstrument sker i en méstare-larlingsrelation, helst
genom enskild undervisning och med en inriktning pa fardighetstrining.
Den visterldndska konstmusiken var en sjilvklar referenspunkt men detta
gillde aven folkbildningsvirlden.

Var da Framnis musikutbildning folkbildningsmassig eller konservatorie-
missig, det vill siga uttryckte den centrala pedagogiska folkhdgskoleidéer
eller 14g den nirmare konservatorietraditionen? Den institutionella anknyt-
ningen till folkbildningen 4r given. Framnis musikutbildning var, kan man
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siga, folkbildningssfirens eget institutionaliserade svar pd behoven inom
den musikaliska folkbildningen. Fran folkbildningen kom 4ven en betoning
pé sjalvverksamhet och personlighetsbildning. Manga av folkhogskolans
specifika sirdrag — vuxna elever, internatliv och kamratlig samvaro mellan
larare och elever — priglade ocksd Framnis musikutbildning. I musikan-
knutna folkbildningssammanhang framhélls ofta gruppundervisning som
en grundliaggande musikpedagogisk idé, och i viss mén terfinns den tanken
i Framnas utbildning. Skolmusiken, savil férberedande instrumentalunder-
visning p& mandolin eller blockflsjt som undervisning i form av Orffmeto-
dik eller annat, var helt och hallet var tinkt att ske som gruppundervisning,
Skolmusikmetodik var sdledes gruppinriktad.

Men nir det giller de studerandes egen instrumentalundervisning pa
Framnis stod den enskilda undervisningen oerhort stark och sjilva under-
visningssituationen i musikutbildningen (i alla fall vad det géller instrumen-
talundervisningen) torde vara mer influerad av konservatorietraditionen én
av folkhogskolans undervisningstraditioner eller folkbildningens studiecirkel-
tanke. Fram till slutet av 1960-talet ifrgasattes knappast den traditionella
inriktningen. Direfter syns en breddning av repertoar och dirmed en viss
6ppning fér exempelvis improvisation som ett alternativt spelsitt. Men den
enskilda instrumentalundervisningen stod fortsatt stark.

Min bedémning dr att man vid Framnis balanserade mellan idealen fran
folkbildningen och konservatoriet pa ett lyckat sitt, sett ur strategisk syn-
vinkel. Skolans renommé som god musikutbildningsanstalt i "konservatorie-
traditionell” mening, men med en viss radikal prigel, 13g till grund for valet
att placera en musikhégskola i Pitea.

Oavsett om musikutbildningen p& Framnis betecknas som folkbildnings-
missig eller konservatoriemissig, utgjorde musikfolkhégskolans etablering
en viktig hindelse i folkhdgskolans historia och skolformen paverkades mer
eller mindre direkt. Musikfolkhégskolans inrdttande pa 195o-talet innebar
till exempel startskottet f6r en utveckling dar alltfler skolor 14t inritta speciell
musikinriktning eller sirskilda musiklinjer, en utveckling som blev bade
snabb och kraftig,

Vidare innebar musik- och musikinstruktérslinjerna att yrkesutbildning
redan pa 1g50-talet sldpptes in i skolformen. Med tanke p& hur omdiskute-
rad frdgan om bildning och utbildning inom folkhdgskolan var under 1950-
och 1g60-talen framstar det som lite férvdnande att inrdttandet av sirskilda,
delvis yrkesinriktade, musikfolkhdgskolor genomférdes sapass obemirkt.
En tolkning av detta dr att skilen till att satsa p& musiken inom folkhogskolan
var starkt motiverade av behoven inom den musikaliska folkbildningen. Det
gar ocksé att se musikens inférande som en vidareutveckling av tanken att
folkhégskolan var “en sjungande skola”’, en tanke som hade ett historiskt
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grundat starkt faste inom folkhégskolan. Samtidigt 4r det uppenbart att
sang minskade i betydelse till f6rman for instrumentalspel. Detta hinger
samman med utvecklingen inom den musikaliska folkbildningen i stort.
Musikcirkelrérelsen innebar att instrumentalspelandet fick stérre betydelse
och behoven av kunniga ledare pé instrumentalomradet 6kade. Folkhdgsko-
lan svarade pé detta behov med musikfolkhdgskolans instrumentalt inrik-
tade utbildningar. Sdngen fick helt enkelt konkurrens av instrumentalspel.
Kanske kan man siga att folkhdgskolans starka sdngtradition &tminstone
delvis ersattes av en musikinriktning.

Dessa fordndringar inom folkhdgskolan kan ges en vidare innebord. Vid
andra virldskrigets tid var folkhdgskolan en skola for allman medborgerlig
bildning av teoretisk karaktir. Med musikfolkhégskolan som vigrdjare blev
det emellertid mojligt att vid folkhégskolan odla sina estetiska férmagor.
Det blev alltsd mojligt att studera andra saker an tidigare vid folkhdgskolan.
Man kan tolka detta i termer av en vidgad bildningstanke. Inrittandet av
musiklinjer och andra estetiska och praktiska linjer kan sigas innebéra en
ny betoning i jimférelse med de traditionella bildningsidealen. Den tidigare
dominerande bildningstanken, dar studier av teoretisk karaktar skulle ge s&-
vil personlighetsutveckling som grundlidggande orientering i samhille och
kultur, hade inte ldngre samma kraft. Behovet av folkh6gskolans insatser pé
detta omrade var inte lika stort, da alltfler fick grundliggande skolundervis-
ning i det allm#nna skolsystemet. Men ett nytt filt i mianniskors grundlag-
gande behov identifierades som ett bristomrade, ndmligen den estetiska och
praktiska sidan. Sett pa detta sitt utgér musikfolkhégskolan en satsning pa
bildning i en ny form. I ljuset av den samtida livliga debatten om musikens
bildningsfunktion och behovet av musikalisk folkbildning stirks bilden av
musikfolkhdgskolan som en bildningsangeldgenhet.

Ytterligare en tinkbar férklaringsfaktor till det obemirkta inférandet av
sirskilda musikfolkhégskolor ligger i den linge dominerande musiksynen,
det ideal av beundran gentemot de klassiska visterlindska kulturproduk-
terna som dominerade folkbildningsvirlden. Detta ideal hiangde ihop med tanken
att musiken var en ren konst fristdende fran alla samhailleliga samband. Det
ar mojligt att detta delvis fargade utbildningssatsningar inom musik, s att
eventuella invindningar framstod som antikulturella eller antihumanistiska.

Det alternativa kulturideal som handlade om att s6ka en sérskild arbetar-
konst med utgédngspunkt i tanken att ett nytt socialistiskt samhélle behévde
en ny sammanhallande musik hade féresprikare i vinsterkretsar under
tidigt 19oo-tal, men inte i de musikutbildningskontexter som jag under-
sokt. Med tanke pa arbetarrérelseanknytningen kan det forefalla mirkligt
att man vid Framnis folkhogskola inte 6verhuvudtaget diskuterade fragan
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om en sirskild arbetarmusik och dess eventuella plats i utbildningen. Min
tolkning av detta ér att sddana tankar hade svart att fa faste i en miljé som
dominerades av konservatorietraditionen.

En alternativ arbetarkultur var alltsd inte ndgot som diskuterades. Dire-
mot var den bristande kulturella jamlikheten ett genomgaende tema under
hela 1goo-talet i diskussioner om musik och bildning. Musikcirkelrérelsen,
musikfolkhdgskolornas utbildningar, 1g60o-talets utredningar och inférandet
av fler musikhogskolor kan alla ses som atgérder i syfte att komma till réitta
med denna ojamlikhet.

I vid mening handlar den studie jag genomfért om hur ett nytt utbild-
ningsfilt — frivillig musikundervisning foretridesvis pd négot instrument
— etablerades i samhillet och hur en lirarutbildning fér detta filt utveck-
lades. Det ar klart att frivillig instrumentalundervisning inte var en helt ny
foreteelse men ny var den stora spridningen av organiserat amatdrmusice-
rande, f6rst pa initiativ av folkbildningsorganisationer och sedan i kommu-
nal regi. Ny var ocksé forestéllningen att hela folket skulle ges méjlighet att
lara sig spela ndgot instrument. Kanske har folkbildningsbakgrunden sitt
storsta genomslag just i denna fraga. Sett ur ett internationellt perspektiv
iar den svenska kommunala musikskoleverksamheten unik i flera avseenden.
Musikskoleverksamhet utvecklades till att under en period finnas i sa gott
som alla Sveriges kommuner. Detta, tillsammans med nirheten till det all-
minna skolvisendet med gemensam lirarutbildning, gemensamma lokaler
och ofta gemensam skoltid, innebir att musikskolan fungerat som ett slags
semiobligatoriskt utbildningsfilt. Mangden elever som dirmed kommit i
kontakt med instrumentalundervisningen, och de breddambitioner som
guidat verksamheten, har en ideologisk férankring i folkbildningens idéer
om att sprida musiken till alla oavsett samhillsklass.
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- ett projekt om samspel mellan forskning,
teori och praktik

Elisabet Cedersund, Linkéopings universitet

Detta projekt dr inriktat pa att utveckla socialpedagogik som kunskaps- och
praxisfilt.

Socialpedagogisk verksamhet har funnits under lang tid (t ex Himildinen,
2003; Mathiesen, 2004; Eriksson & Markstrém, 2004) men har trots detta
inte studerats i ndgon storre utstrickning inom svensk forskning.' Socialpeda-
gogiken utgér dock ett viktigt inslag inom ménga av de pedagogiska processer
och det lirande som férekommer i en rad olika utbildningsmiljder. Trots att
socialpedagogiken alltsd kan uppfattas som ett nistintill obeskrivet forsk-
ningsomrade stills det i m&nga sammanhang stora férhoppningar pé att
inslag av socialpedagogiskt slag ska ge viktiga tillskott och nya perspektiv i
skilda verksamheter och yrken.

Projektet, som pagatt under 2002-2005, har haft som syfte att vidareut-
veckla teorier och begrepp inom socialpedagogiken som kan vara till nytta
inom utbildning och verksamhet med inriktning mot arbete med méannis-
kor. Genom att samla in och bearbeta empiriska material himtade fran olika
miljder fér socialt samspel och ldrande, har avsikten varit att ge kunskap av
betydelse f6r individer och grupper som pa olika sitt berors av de studerade
verksamheterna. Vi har ddremot inte i projektet utgatt fran att det socialpe-
dagogiska arbetet utférs enbart av personer utbildade till socialpedagoger.
stillet har vi baserat arbetet inom projektet pa tanken att ménga situatio-
ner och typer av aktiviteter kan innehalla inslag av socialpedagogiskt slag,
och att socialpedagogiskt tinkande och handlande kan vara till inspiration
i olika sammanhang dar fradgor om ldrande och social interaktion stir i cen-
trum.

! Socialpedagogiskt arbete har i tidigare studier beskrivits pa olika sitt. Beskrivningarna har dels utgatt fran ett féréndrings-
perspektiv dér individens integration i samhallet statt i centrum, dels haft ett mobiliserande perspektiv dér socialpe-
dagogik skildrats som ett sitt att lyfta fram och stédja att individer och grupper kunnat utveckla sina egna resurser (se
Eriksson, Hermansson & Miinger, 2004, s 9).
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Projektet har haft en tvirvetenskaplig ansats och det har omfattat sju del-
projekt. Varje delprojekt har haft sina specifika frigestillningar, men med
gemensamt fokus pé utveckling av socialpedagogik via analyser av praxis
inom de studerade verksamheterna. Avsikten med denna upplidggning har
varit att studera socialpedagogiska aspekter i sddant arbete som riktas till
minniskor i olika aldrar och i olika typer av verksamheter - allt frdn arbete
som riktar sig till barn i férskoledldern och skoldldern till sddant arbete som
handlar om vuxnas lirande inom utbildning, arbetsliv och fritidsverksam-
het. Avsikten har ocksa varit att studierna skall ge bade ett nutidsperspektiv
och ett historiskt perspektiv pa socialpedagogik. Delprojekten har himtat
sin empiri fran olika arenor: bl. a. inom forskola, skola, sirskilda ungdoms-
hem, arbetsmarknadsomradet samt fritidsverksamhet.

Projektet har resulterat i en ny kunskap med savil teoretisk som verk-
samhetsmissig relevans fér socialpedagogiken. Nedan sammanfattas nigra
centrala resultat fran de olika delprojekten.

Socialpedagogiska inneborder

I ett av delprojekten genomfért av Lisbeth Eriksson (2005; 2006) har
resultat redovisats frén en intervjuundersékning med ett antal forskare och
larare i socialpedagogik i Norden och Tyskland. I den férsta publikationen
(Eriksson, 2005) beskrivs synen pé teoriers betydelse for socialpedagogik. Den
tar ocksa upp olika teoretiska rétter samt beskriver relationen mellan
socialpedagogiskt teoretiskt tinkande och utvecklingen i samhillet. I denna
artikel beskrivs olika sitt att se pa teorier och deras betydelse for forstielsen
av socialpedagogik. Den andra publikationen av Eriksson (2006) har som
avsikt att nd en 6kad forstdelse av socialpedagogik genom att studera olika
forestéllningar om detta begrepp. Denna analys ér delvis relaterad till ett
vetenskapsteoretiskt resonemang. Det vetenskapsteoretiska i detta samman-
hang handlar bl.a. om hur ett akademiskt &mne uppstar och hur det pa olika
sitt legitimeras. I rapporten anvinds teori och praktik som analytiska kate-
gorier och den beror olika dimensioner av socialpedagogik. Studien ger en
inblick i och forstdelse for tinkbara innebérder av socialpedagogik i nigra
olika lander.

I en annan publikation av Lisbeth Eriksson (2004) har begreppet gemen-
skap och dess utveckling 6ver tid stétt i fokus. Paul Natorps och John
Deweys tinkande kring detta begrepp har belysts hir. Det kommunitaris-
tiska synsittet kring gemenskap har likasd diskuterats samt hur man kan
se pd gemenskap utifrdn ett partikuldrt postmodernt tinkande. Att be-
greppet gemenskap som utvecklats 6ver tid och att villkoren for det so-
cialpedagogiska tinkandet och handlandet dirmed férindrats har det inte
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tidigare skrivits om i Sverige. Artikeln ger en 6kad férstdelse av innebérder
av socialpedagogik.

Forskolan, pedagogiskt arbete och det socialpedagogiska uppdraget

Inom projektet har socialpedagogikens utveckling relaterats till framvixten av
pedagogiskt arbete som kunskapsomrade. Detta ir ett tema som tas upp i
négra av publikationerna inom projektet. I en artikel av Ann-Marie Markstrém
(20052) diskuteras pedagogiskt arbete som forskningsomréde och hur vi kan
studera pedagogiskt arbete utifran ett aktérsperspektiv pa olika arenor, ex-
empelvis i forskola och skola. Forutom att férmedla, producera och reprodu-
cera intellektuella kunskaper ir det socialiserande eller fostrande uppdraget
av central betydelse for forskola och skola. I dessa uppdrag ingar en normali-
serande del for att ménniskor skall bli delaktiga i och kunna interagera med
andra i samhillet. Utbildning och skola anviinds idag exempelvis som ett
instrument for att sirskilda grupper sdsom exempelvis invandrare eller soci-
alt missanpassade skall kunna komma in i det svenska samhillet. I artikeln
(a.a.) diskuteras vidare att de olika uppdragen - lirande av s.k. skolkunskaper
och det sociala lirandet - 4r sammanflitade och svéra att skilja &t.

Markstrém har under projektperioden dven genomfért arbetet med sin
doktorsavhandling "Forskolan som normaliseringspraktik. En etnografisk studie.”
(Markstrém, 2005b). Denna avhandling bidrar med kunskaper om en av vil-
fardsstatens institutioner fér barn, férskolan, och undersoker hur den skapas
och uppritthalls av dess aktérer. Avhandlingen utgér fran ett perspektiv dir
aktérernas handlande kopplas samman med de institutionella ramarna.

Studien har baserats pé filtstudier i tva férskolor under ett &rs tid. Genom
att studera bade “gérandet” och “talet om”, har givits méjlighet att belysa
hur férskolan skapas via sociala praktiker. Analyserna har visat att férskolan
ar en komplex och hybridartad verksamhet i spanningsfiltet mellan hem,
forskola och skola. Vardagen karaktiriseras av en tidens och rummets peda-
gogik dir social ordning uppritthélls via scheman, rutiner, férdefinierade
rum och andra materiella resurser. Barn, férildrar och personal féljer, 6ver-
trader och skapar egna sociala ordningar och skapar pa sa sitt institutionen.
Studien har visat exempel pa hur detta kommer till uttryck via samspelet i
aterkommande aktiviteter samt i métet mellan hem och férskola. Forskolan
betraktas som en nédvindighet och ett obligatorium och gors pa sa sitt till
en del av den normala barndomen. Denna studie har dven lyft fram och
poingterat betydelsen av den immanenta pedagogiken, dir aktérernas folj-
samhet respektive motstdnd mot densamma, méste betraktas som en be-
tydelsefull del av det pedagogiska arbetet inom ramen f6r vilfirdsstatens
institutioner.

38 RESULTATDIALOG 2006



SOCIALPEDAGOGIKEN | SAMHALLET

[ ett par andra artiklar av Markstrém (2006a; 2006b) som #ven ir grundade
pa studien fran férskolan behandlas métet/samspelet mellan privat och offent-
ligt pa en sirskild plats, forskolan och hur detta kan gestalta sig. Platsens
betydelse diskuteras och hur olika artefakter har betydelse fé6r hur moétet
gestaltas.

Resultat frdn studien genomférd inom foérskolan har dven resulterat i
en bok om utvecklingssamtal i férskolan dar Markstrém (2006c¢) har visat
hur utvecklingssamtal kan gé till i praktiken. I denna bok ges en férdjupad
inblick i hur utvecklingssamtal mellan forildrar och pedagoger genomférs
inom ramen for férskolan. Dessutom tas upp vilken funktion dessa samtal
fyller, samt vad som skiljer dessa utvecklingssamtal frén motsvarande samtal
som dger rum inom ramen for skolan.

I en artikel av Ann-Marie Markstrom och Ann-Charlotte Miinger (2004)
anvinds 19oo-talets sommarkoloni och 2000-talets forskola, som tva exem-
pel pa vilfirdstatens institutionalisering av barndomen. I artikeln disku-
teras hur dessa institutioner stravar efter att frimja barns utveckling och
larande men dven pa sikt frimja samhaillets behov av kompetenta medbor-
gare.

Sommarkolonier for barn - en socialpedagogisk verksamhet
med gamla anor

[ ett delprojekt genomfort av Ann-Charlotte Miinger fokuseras verksamhet
vid sommarkolonier for barn. Sommarkolonierna definierades tidigt som en
socialpedagogisk verksamhet. Hur detta skall forstds och vad i verksamhe-
ten som kan definieras som sirskilt socialpedagogiskt framgar ddremot inte
i de historiska kallorna. I sina publikationer (Miinger 2005; 2006) férsdker
dérfér Miinger belysa men ocksd problematisera socialpedagogik i férhal-
lande till denna sommarlovsaktivitet. Genom studier av praxis kan kom-
plexa begrepp som socialpedagogik 6ka férstéelsen och anvindbarheten sé-
vil f6r teoretiker inom forskningsfiltet som fér praktiker som arbetar inom
denna och liknande verksamheter.

P4 kolonier av det studerade slaget arbetar pedagoger tillsammans med
mer socialt orienterade yrkesgrupper och ett intressant resultat visar just pd
problemet som uppstér nir det sociala intresset stills mot ett pedagogiskt.
Sarskilt tydligt blir detta i uttagningsprocessen nir diskussioner fors om
vilka barn som skall viljas ut till kolonivistelse. Fér att kunna bedriva en bra
pedagogisk verksamhet maste det socialt inriktade arbetet sta tillbaka. Har
blir dubbelheten och komplexiteten i det sammansatta begreppet tydligt
och vilket som ges tolkningsféretriade beror pd maktférdelningen mellan de
olika professionerna (Miinger, 2006).
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Ungdomar i sarskilda verksamheter

Ettannat delprojekt handlar om ungdomar, skola och behandling, vilket startat
inom ramen fér projektet, for att sedan slutféras med ekonomiskt stéd fran
annan forskningsfinansiar (Severinsson, 2006). Har har Susanne Severinsson
genomfort en studie om barns och ungas méte med samhillets institutioner.
Studien har haft fokus pa det dilemma som handlar om samhéllsuppdraget
att utbilda, uppfostra minniskor att bli vilanpassade samhillsmedborgare
samtidigt som det aligger samhillet att kontrollera och atgirda det som av-
viker och bryter mot samhillets normer. Sirskilda undervisningsgrupper
och hem for vard eller boende dir dessa unga placeras kan ses som exempel
pa samhillets institutioner dir dessa unga placeras. Denna studie har haft
fokus pé de verksamheter dir unga minniskor i olika typer av svarigheter
placeras f6r undervisning, utredning och behandling. Hir har ingatt en sirskild
undervisningsgrupp, samt tva olika hem fér vard eller boende, en med egen
skolverksamhet och en utan. Sirskilda undervisningsgrupper och hem for
vard eller boende kan ses som exempel pd kombinerade specialpedagogiska
och socialpedagogiska praktiker dir olika sitt att se och handla méts i ett
vardagssammanhang. [ resultaten frin studien beskrivs hur dessa praktiker
skapas och aterskapas genom samspelet mellan de unga och de anstillda.
Ett sirskilt intresse har riktats pd métet mellan det som kan kallas fér skol-
undervisning och det som kan kallas f6r behandling. Interaktionen mellan
unga och personal har stétt i fokus och studerats genom deltagande observa-
tioner av vardagliga situationer. Detta ger nirgdngna bilder av hur personal
och unga tillsammans hanterar vardagen. En utgdngspunkt ir att stora delar
av det praktiska arbete som utférs inom dessa praktiker har béde en social-
pedagogisk och en specialpedagogisk relevans och att studien kan bidra till
att utveckla forstéelsen for detta tvirvetenskapliga falt.

Arbetsformedlingens institutionella praktiker - om anvandning av
samtal och texter

I ett delprojekt genomfért av Asa Mikitalo (2005a, 2005b) star fokus pé vig-
ledares arbete som det kommer till uttryck i vardagliga situationer inom
arbetsférmedlingen. Vigledningen med léngtidsarbetsl6sa ses hir - i social-
pedagogiskt hinseende - som en institutionell verksamhet speciellt arrang-
erad for att inlemma marginaliserade pa arbetsmarkanden in i en normativt
prefererad samhillsgemenskap. Detta ir en studie av institutionella samtal
och den visar hur dessa typer av studier bidrar till férstdelsen av hur samhéllets
normer och kunskaper uppritthalls och aterskapas genom en mingd andra
verksamheter dn de traditionella utbildningsinstitutionernas explicita peda-
gogik. Det pedagogiska arbetet som dessa institutioner férutsitter, och som
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de institutionella aktérerna utrittar, dr avgérande fér hur dessa verksamheter
lyckas genomféra de manga uppgifter de ar satta att hantera. Mikitalo har i
dessa analyser lyft fram dokumentationen som vigledare anvinder som arbets-
redskap och som kan ses som en virdeladdad institutionell artefakt. Resul-
taten av analyserna visar att den lokala anvindningen av dokumentationen ar
avgérande i pedagogiskt hinseende, di den kan 2 savil normaliserande, mo-
biliserande som disciplinerande konsekvenser i interaktionen med medbor-
garen. Institutionella samtal, visar sig hir vara mycket fruktbara studieobjekt
for att generera insikter i hur ménniskor och kunskaper formas i samhillet.
Analyser av sddana méten ger en inblick i hur man som medborgare "lir sig”
forstd, resonera kring och framstilla sina egna forhallanden och kapaciteter i
vart samhille och de svarigheter mianniskor moter i dessa sammanhang. De
kan ocksa generera nya insikter i det pedagogiska arbete som institutionella
aktdrer inom en rad olika professioner utévar och utvecklar och som utgor
en del av deras yrkeskunnande. Den pedagogiska forskningen har &nnu inte i
négon ndmnvird omfattning dgnat sig &t att studera detta ganska omfattande
tema. Hir ligger ett generativt och spannande filt 6ppet for studium som kny-
ter an till teman som &r centrala inom det socialpedagogiska filtet.

Aldres meningsfulla vardag

Ett delprojekt genomfért av Els-Marie Anbicken och Elisabet Cedersund
har handlat om den kultur- och fritidsverksamhet som forekommer vid vird och
omsorg om gamla mdénniskor. Delprojektet har haft fokus pé olika sitt att finna
meningsfullhet i dldreomsorgens vardag. Ett par artiklar redovisas inom
delprojektet (Anbicken, 2006; Cedersund, 2006) dir bearbetningar gjorts
av deltagande observationer och ljudbandsinspelningar av triffar med bl.a.
hoglasning, syjunta eller klubbverksamhet som aktivitet f6r gamla personer
pa servicehus. Hir dr fokus pa vad de gamla och personalen gor tillsammans,
hur moétet mellan personalen och de gamla kan innebira ett skapande av
meningsfullhet och innehall i vardagen. I detta delprojekt visas pa vilka
sitt ett socialpedagogiskt perspektiv kan nyttjas fér att forstd betydelsen av
moten mellan ménniskor i dldreomsorgen. Projektet knyter an till centrala
begrepp inom det socialpedagogiska omrédet som gemenskap och dialog,
men &ven till teorier som utvecklats inom en kulturgerontologisk tradition
(Anbicken & Cedersund, 2003; Cedersund, 2005).

Avslutande kommentarer

Forskning inom projektet har givit ingdende beskrivningar av en rad olika
verksamheter med socialpedagogiska inslag. Fokus i delprojekten har varit pa
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olika typer av institutionella praktiker som studerats ur ett aktors-, hand-
lings- och verksamhetsperspektiv. Via en variation av verksamhetsfilt,
studieobjekt, teoretiska perspektiv och metoder har kunskap om det social-
pedagogiska filtet fordjupats och de begrepp som &r centrala inom social-
pedagogiken beskrivits och utvecklats.

Begrepp som aterkommit inom flera delprojekt har diskuterats vid semi-
narier och konferenser i anslutning till projektet. Exempel p& begrepp som
visat sig vara av betydelse inom flera av delprojekten har rért normalisering,
disciplinering, mobilisering. Andra dimensioner som pa olika sitt lyfts fram
har rort grinséverskridandet och évergdngarna mellan formella och infor-
mella aspekter i de studerade verksamheterna.

Samarbete med andra forskare inom det socialpedagogiska filtet — bade
nationellt och internationellt - har byggts ut och férdjupats under projekt-
perioden. En socialpedagogisk forskare frin Norge har skrivit en rapport
om socialpedagogikens begreppshistoria som publicerats inom ramen for
projektet (Mathiesen, 2004). Forskare inom projektet har medverkat som
forfattare och redaktorer i forskningsantologier (t ex Eriksson, Hermansson &
Miinger, 2004). Forskarna har dven varit pddrivande och organiserat moten
med deltagare fran de flesta universitet och hdgskolor som bedriver so-
cialpedagogisk utbildning och forskning i Sverige. Dessutom har manga
kontakter inom Norden och med Tyskland utvecklats och férdjupats under
projekttiden, vilket d4ven inneburit arrangerandet av en nordisk forsknings-
konferens hésten 2004 (se Cedersund & Eriksson, 2005).
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This project has investigated the role of computer-based language tools for
writers who are learning Swedish as a second language. It has pursued the
following goals:
To study how learners develop their writing practices when learning
Swedish as a second language.
1 How do they use writing tools and how do these tools shape learners’ un-
derstanding of the target language?
2 To contribute to the improvement of design and development of existing
language tools for writing in learning contexts.

We have grounded our research in the socio-cultural approach to mediated
action, initially founded by Vygotsky and have worked with a user-centered
approach for the design and development of language tools. By this we mean
that users’ needs and goals, and not just technological concerns, worked as
our driving force behind the design and implementation of language tools.

Working with a user-centered approach entails that design and develop-
ment is iterative with cycles of design, test, measure and redesign. In this
sense we have conducted empirical user studies which focused on interac-
tion between second-language learners and computer systems. We have
collected data through participant observation, questionnaires, interviews,
retrospective protocols and workshops with teachers and students. We have
also collected different versions of users’ texts and have performed linguis-
tic analysis of them. The texts analyzed varied due to the fact that we chose
to introduce our tools into naturalistic settings. With the aim to capture

2 Contact me at tessy@dsv.su.se
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users’ opinions of language tools we developed a data collecting technique
we call the “judgment technique”. This technique involved collecting users’
judgments on the performance of the language tools they used in their own
texts.

Research questions

In this theoretical context, two main questions guided our investigation:

1 What is the role of language tools in second-language learning?

2 How should language tools be adapted for users who are writers and
learners of Swedish as a second language?

Target group

The participants observed were all literate adults, and most of them had a
university degree from their mother countries. They were living in Sweden
and were highly motivated to improve their writing competence of Swedish.
Their knowledge of Swedish varied. One group was attending a course in
Swedish as a second language at Stockholm University and were preparing
to pass the TISUS3 test. Another group consisted of international students
attending master education at KTH, and a third group consisted of profes-
sional physicians and nurses attending a special program called Sjukvard-
svenska, arranged by Arbetsformedlingen at Folkuniversitetet. In addition,
we have also studied two groups of academics and administrators who used
language tools in their working environments. The duration of the studies
was between three days and two months. The language tools studied were
the prototypes Granska* and Grim5 developed at our department.

Results and future work

The project was divided into three main phases. In the first phase most of
the user studies were conducted and the focus was on the interaction
between learners and the spelling and grammar checker Granska. Outcomes
of these studies resulted to the development of the prototype Grim, a langu-
age-learning environment for writers of Swedish, completely designed and
developed in the second phase of the research project. In the current and
last phase of the project, we have conducted user studies with the aim of

3 "Tisus” means :Test in Swedish for University Studies (test i svenska fr universitets- och hégskolestudier).
4 http://skrutten.nada.kth.se/

5 http://skrutten.nada.kth.se/grim/
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assessing interaction between learners and the Grim computer environ-
ment through writers’ texts, writers’ dialogues with the tool and about it
and retrospective analysis of the activities observed.

Results from the investigation phase

Unlike interaction with other kinds of tools used in second language
writing, tools based on language technology produce immediate feedback
on learners’ texts, detecting, diagnosing and correcting their errors.
However, the feedback provided may not always be adequate and correct
and thus may contain false alarms. False alarms are the result of the compu-
ter program indicating grammatical language as ungrammatical. User stu-
dies conducted in this phase showed first that interacting with false alarms
made learners shift attention from the content of the text to computer
alarms. Second, paying much attention to false alarms and even worse,
correcting a text according to them, made learners get a false conception
of having reviewed authentic language problems. In this situation, teacher’s
explanations acting as a mediator between learners and feedback provided
by the program played a crucial role for learners’ understanding of their
authentic errors and the functionning of the target language. Third, false
alarms made second-language writers question knowledge they had already
acquired. This however might not represent a problem if the tool works as a
source of inquiries that led learners to find adequate answers. Tools stimula-
ting learners to think or ask about how things are written or not written, etc
might even represent an interesting pedagogic activity to consider in second
language education.

Interacting with the correction feature provided by Granska posed
problems in some cases. For example, most of the participants experienced
troubles when the tool presented more than three suggestions for
correction. This problem became most serious when alternative suggestions
were similar in terms of words but different in terms of meanings (i.e cont-
racts, contrasts). Despite these observations, participants expressed satis-
faction with Granska’s feedback and some of them liked the fact that one
error could generate several suggestions for correction. Furthermore, most
learners expressed their wish to continue to use language tools and
recognized having become aware of different writing steps in the reviewing
process (detecting, diagnosing and correcting) after having used language
tools in their texts.
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Results from the design and development phase

Results from empirical studies on the use of Granska showed primarily,
that a spelling and grammar checker, even if it presents acceptable gra-
des of recall and precision and is robust, is not enough for the purpose of
learning. The studies made us understand first that learners did not only need
feedback on their mistakes, they also needed explanations going beyond the
capabilities of a grammar checker (at least the standard behavior of a
grammar checker), as well as more possibilities for language exploration
and production. Second, participants did not want only one proposal from
the language tool; they wanted information about e.g. other word forms
from the same lemma, meta information about the word chosen, and which
spelling rule they had violated. Third, we came to the conclusion that one
tool is not enough on its own, but integrated with other tools and together
with the teacher’s guidance, language tools have a chance to become a use-
ful writing environment for second-language learner. Fourth, we under-
stood that second-language learning environments should stimulate and
encourage learners to also analyze and reflect on the language they produce
and not only to impose a normative view of the target language. Against
these findings, the prototype Grim was developed. Grim is a web-based
writing environment, which is grounded in visualization of grammatical
categories and examples of language use, providing tools that focus on both
linguistic code features and on language comprehension.

Preliminary results from the evaluation phase

Pilot studies on the use of Grim showed that it is not Grim’s integrated
language tools that decide how deep and meaningful learners can reflect on
language. Rather, it seems that it is the relations that learners develop with
and through such tools that encourage reflective processes. For instance,
noticing and questioning their own interlanguage seems not only to be
related to the type of feedback - direct and indirect-the language tool is
able to provide but the type and quality of dialogue the learner is able to
engage in with herself and with others. Furthermore, two systematic user
studies showed that even for advanced, competent and highly motivated
learners it was hard to engage in a reflective conversation with their texts.
Most learners preferred to concentrate their attention on Grim’s spell and
grammar checker functionalities, thus disregarding meta-linguistic infor-
mation about their writing. These observations have questioned the de-
sign of the prototype itself, the type of writing activity encouraged and the
kind of pedagogy in which Grim has been put in use. In that respect, the
writing environment Grim allows users to take initiatives and explore ling-
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uistic aspects on their own. That means that the tool allows users/lear-
ners to choose what kind of linguistic information they want to check or
interrogate in their texts. However, most learners did not take initiatives
to exploring or checking particular words or constructions. And they let
the program to take over their text, instead. These results question, on
one hand, the design of Grim and, on the other hand, the kind of learning
language pedagogy Grim is encouraging when the tool is put in use. Regar-
ding the design of the Grim language environment, users may get much
linguistic information from different tools and at different language levels
at once and that can be experienced as confusing and cognitively deman-
ding. Regarding the writing pedagogy Grim is encouraging when it is put
in use, we wonder if the language environment is supporting an under-
standing of writing as purely cognitive and an understanding of writers as
isolated individuals struggling to express personal meanings? These issues
raise awareness of the multiple layers of the task at hand and contribute to
rethinking the problem of introducing language tools in second language
literacy from a broader perspective.

Furthermore, as researchers and developers, we found it crucial to de-
sign and develop tools that relate to teachers’ pedagogical intentions. If the
purpose of writing tasks practiced in the classroom is not made
explicit, the introduction of language tools will at best define a pedagogical
objective or at worst disorganize pedagogical tasks with well functioning and
intuitive pedagogical objectives. Introducing language tools into learning
environments, demands much more than tool design, patience and good
will. Teachers having a clear picture of the pedagogical purposes they strive
to reach, the goals sought in their writing tasks and the competence their
learners should develop, are very well equipped to negotiate the place that
language tools could take today in second language learning.

For more information about the project see: http://www.nada.kth.se/
“knutsson/call-en.html
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Varfor ett studium av likvardighetsbegreppet i svensk utbildningspolitik?

Svensk utbildningspolitik och skola har under de senaste decennierna ge-
nomgatt ett utbildningspolitiskt systemskifte. Denna omvilvningsperiod,
som kan dateras fran mitten av 1980o-talet fram till dags dato, kan analyseras
pa ménga olika sitt. I vart projekt fokuseras betydelsen av ett begrepp i den-
na omvilvning, ndmligen likvirdighetsbegreppet. Genom vér analys tror vi
oss kunna pavisa att detta begrepp haft en mycket central plats och samti-
digt genomgatt en férdndring i s& matto att begreppet i periodens inledning
innehade en relativt avgrinsad betydelse som det inte rddde ndgon markbar
strid om till att successivt ges olika och delvis direkt motstridande betydel-
ser som samspelat med helt skilda utbildningspolitiska striavanden. Vi avser
sdledes att pavisa att begreppet likvirdighet, i sin egenskap av att, enkelt
uttryckt, vara ett positivt begrepp, dvs. representera forhallanden som for
de flesta anvidndare och mottagare har en 6nskvird och positiv innebord
samtidigt kommit att utnyttjas for olika (utbildningspolitiska) syften som
asatts begreppet likvirdighet.

Genom valet att fokusera begreppet likvirdighet i den svenska utbild-
ningspolitiken tror vi oss kunna pavisa det politiska sprikets, i detta spe-
cifika fall ett utbildningspolitiskt begrepps, konstitutiva kraft med vilket
vi avser att begreppet ocksd medverkat i formerandet av olika verklighets-
uppfattningar eller kanske snarare olika vigar att uppfatta den goda skolan.
Vad vi séker dskadliggéra med var analys ar att ett av det politiska sprakets
centrala begrepp, niamligen likvirdighetsbegreppet, haft en uppenbart per-
formativ funktion.

Vi menar att likvirdighetsbegreppets roll i svensk utbildningspolitik
och dess forandrade innebord i sjilva verket dr ett sillsynt tydligt exem-
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pel pé hur spriket fungerar verklighetskonstituerande och pé den sprékliga
kampen om centrala begrepp. Att begreppet likvirdighet har haft
auktoritet i det politiska samtalet om utbildning i Sverige alltsedan 1980-
talet, och att det darfér har varit féremal for inneb6rdskamp, dr ett viktigt
antagande for projektets deltagare.

Under denna férindringsperiod av svensk skola och svensk utbildnings-
politik har begreppet likvdirdighet siledes framstétt som ett av de viktigaste
sitten att hivda ansprdk pé utbildningen. Termen likvirdighet har varit
central i kampen mellan olika synsitt pa utbildning och i reformer pé ut-
bildningsomradet. Lika tydlig som likvardighetsbegreppets plats i debattens
fokus varit, lika sladende 4r det hur betydelsen av likvirdighet har férskjutits,
forandrats och stridits om.

Historisk bakgrundsteckning

Begreppet likvirdighet fick en successivt allt mer framtridande anvind-
ning i skolpolitiken under 1970-talets andra hilft. Vid denna tid var dock
de utbildningspolitiska aktérerna till stora delar éverens om vad som av-
sags med likvirdig utbildning. En gemensam kurs fér alla elever i landet
omfattande samma dmnen och stoffomraden skulle garantera att utbildning-
en gav en gemensam referensram. Utbildningen skulle ocksé organiseras pa
ettenhetligt sitt 6ver landet. Dennalikvirdighetstolkning kan kopplastill en
betoning av allas lika tillgdng till utbildning, en kompensatorisk resurs-
fordelningsambition och en strivan mot gemensamma referensramar. En
sadan uttolkning ligger ocksa nira den jamlikhetstradition dir en central
uppgift fér skolan var att verka for 6kad social jamlikhet mellan grupper i
samhillet, och dir det gemensamma sattes i fokus.

Under 1980-talet, och speciellt dess andra hilft, bérjade nya strémningar i
politiken, med grund i nyliberala idéer, att géra ansprak pa likvardighetsbe-
greppet. En huvudsaklig utmaning av likvirdighetens innebord utgjordes av
den framgang som talet om valfrihet hade pa utbildningsomradet. Det stora
intryck som valfrihetsansprdken gjorde pa utbildningspolitiken kan relate-
ras till den samtidiga vridningen i synen pd demokrati som skedde vid denna
tidpunkt. En rérelse fran en kollektivt orienterad demokratitradition mot en
individorienterad gav ett stérre utrymme fér valfrihet pa skolomréadet, och
vissa aktorer borjade koppla samman likvirdighet och valfrihet. En likvirdig
utbildning maste enligt detta synsitt ta hansyn till och respektera individens
specifika behov och intressen, och centralt i denna uttolkning av likvirdig-
het blev dirmed individers ritt att genom val av utbildning fa méjlighet att
strdva mot sitt livsprojekt. En alternativ grund for likvardigheten tradde dér-
med fram dir individen, och inte det gemensamma, 4r utgdngspunkten.
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Under 1980o-talets slut och i 1ggo-talets borjan kunde likvirdighet ddrmed
tolkas utifrén olika virdegrunder - den tidigare relativa politiska enigheten
om vad en likvirdig utbildning innebir hade bytts ut mot flertydighet och
politiska motsittningar om vad som skulle anses som visentligt for likvir-
digheten.

Den tidigare mer eller mindre dominerande jamlikhetsgrundade likvar-
dighetstolkningen som bar upp den tidigare enhetliga innebérden férsvaga-
des samtidigt successivt allt mer som princip for likvirdig utbildning. Alla
politiska liger paverkades mer eller mindre i sin skolpolitik av individfoku-
seringen och framhallandet av valfrihet som ett viktigt inslag pa skolomra-
det. Detta gjorde att de politiska motsittningarna pa nationell politisk niva
om betydelsen av likvirdighet minskade, och uttolkningarna nirmade sig
varandra.

Genomférandet av mél- och resultatstyrning av skolan gav dessutom an-
dra effekter pa talet om likvirdighet. Under 19g9o-talet borjade likvirdig-
heten i 6kande grad att kopplas till uppféljningar och utvirderingar — en
likvirdig utbildning &r en utbildning dir eleverna nér malen. Likvirdighe-
ten kan kontrolleras genom uppféljning och utvirdering av utbildningsre-
sultaten, och vigen till en mer likvirdig utbildning gar genom ett férbittrat
kvalitetsarbete i skolan och i kommuner. Framhallandet av utbildningsre-
sultatens, i meningen elevers méluppndende, betydelse for likviardigheten
har fortsatt och mojligen ytterligare stirkts under 2000-talet.

Likvardighetsfragan idag - nationella och kommunala perspektiv

Den intensiva politiska kamp som pagick under 1980- och 1ggo-talen om vad
en likvirdig utbildning ska innebira, och vilken politisk-filosofisk referens-
ram och utbildningssyn som ska ligga till grund for begreppets uttolkning,
har alltsé till stora delar férsvunnit fran dagens nationella utbildningspoli-
tiska diskussion. Den betydelse som nu oftast ges (det alltjimt framférda)
kravet pa likvirdighet i utbildningen 4r tydligt kopplad till elevers uppné-
ende av goda utbildningsresultat.

Mer ideologiskt grundade uttolkningar av likviardighet 4r dock inte helt
férsvunna fran den politiska diskussionen. Det finns spér i den nationella
debatten savil av en jamlikhetsgrundad likvirdighetstolkning som av en
valfrihetsinriktad férstdelse av likvirdighetens innebord, men i jamforelse
med 1980- och 19go-talens begreppskamp far oenigheterna ganska liten be-
tydelse i de olika skolpolitiska alternativ som framférs. Men intressant nog
stdr betydligt stérre och ideologiskt mer djupgdende skillnader att finna i
kommunal utbildningspolitik och de stéllningstaganden som dar gérs i lik-
virdighetsfrigan.
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I en kommande antologi frén projektet visar Ann Quennerstedt hur olika
ideologiskt grundade uppfattningar om vad som &r centralt f6r en likvirdig
utbildning kan f3 tydliga skilda konsekvenser fér hur utbildningen i olika
kommuner tar form. Tvd kommuner stér i fokus. Den forsta 4r socialde-
mokratiskt styrd, och strivan mot likvirdighet uppfattas innebéra att en
stark gemensam, kommunal skola uppritthélls. Den andra kommunen ir
borgerligt styrd, och dir innebir likvirdighetsstravandena att man soker
maximera mdjligheterna att géra utbildningsval, bland annat genom ett
vilutvecklat system for skolval och skolpeng. Quennerstedt argumenterar
for att den dominerande férstaelsen av likvirdighet som uppnéende av mél
oppnar for dessa skillnader pa kommunal niv4.°

Ocksa Lovisa Ericson studerar kommunen som en arena for olika likvir-
dighetstolkningar. Med utgadngspunkt i tidigare analyser av ansdkningar
om etablerande av nya fristdende skolor, undersdker Ericson konflikter som
uppstatt mellan olika kommunala nivder nir yttranden om friskoleetable-
ringar handlagts, och hur skilda sitt att ge innebérd at likvirdigheten har
spelat en roll i yttranden och konflikter. Studien, som redovisas som ett
kapitel i den kommande projektantologin, uppmirksammar och diskuterar
ocksé politiska ndmnders férhallande till tjinsteman och férvaltning da ytt-
randen om friskolor ska goras.

Ninni Wahlstrém konstaterar i sitt antologikapitel att kunskapsbegrep-
pet blir centralt nir skolans likvirdighet kopplas till att elever ska né vissa
gemensamma kunskapsmal i en mal- och resultatstyrd skola. I sin analys av
négra centrala utbildningspolitiska dokument urskiljer Wahlstrém tre olika
konceptioner av kunskap som framtrider med olika dominans pé olika are-
nor. Wahlstrém belyser hur mél- och resultatstyrningens behov av precise-
ringar och utvirderingar gor att vissa utgdngspunkter f6r hur kunskap kan
forstés ges foretridde i en diskussion som knyts starkt till skolans resultat
medan andra utgangspunkter far std tillbaka.”

Maria Olson relaterar likvardighetsbegreppets forskjutning till den poli-
tiska forstdelsen av skolans medborgarfostrande uppdrag. Jaimlikhetstradi-
tionens likvirdighetssyn omfattar en medborgarfostran som grundar sig pa
gemensamma referensramar av virden och kunskaper, syftande till delta-
gande i samhillslivet. I den valfrihetsriktade likvirdighetssynen framtrider
individers utvecklande av sin sirart genom att gora rationella val syftande

61 avhandlingen, Quennerstedt (2006): Kommunen - en part i utbildningspolitiken? (Orebro Studies in Education 14)
analyseras ur ett diskursteoretiskt perspektiv kommunen som part pa tre olika arenor: rikspolitiken, Skolverket och den
kommunala nivén. Tre diskurser urskiljs: Kommunen som resultatansvarig, kommunen som icke-part och kommunen som
politiskt ideologiskt handlande.

7 T en kommande monografi frin projektet analyserar Wahlstrdm framvixten av styrning genom mal och resultat i offentlig
verksamhet, samt diskuterar de implikationer ett sddant styrsystem far fér skolans specifika uppdrag. Ett centralt tema i
monografin dr mél- och resultatstyrningens koppling av likvirdighetsbegreppet till “maluppfyllelse” vilket leder till en
nirmare diskussion om olika konceptioner av kunskap samt hur dessa framtrider i centrala och lokala kursplaner.
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till att uppfylla sina livsmal som vasentlig i skolans medborgarfostran. Ol-
son argumenterar for att en forskjutning av skolans medborgarfostransroll
framtrider. Hon relaterar detta till en férdndrad férstéelse av demokrati och
medborgarens roll, dir gemenskap nedtonas till f6rmén for sidrart och dir
medborgaren snarare dr en "samhillskonsument” 4n en ”samhéllsmedbor-
gare”.8

Guadalupe Francia diskuterar i ett av sina bidrag till antologin dilemmat
mellan principerna om distributiv rattvisa och kulturell rittvisa som en del
av likvirdighetsbegreppet. Dilemmat handlar om hur krav pa jamlik dist-
ribution av resurser ska forhélla sig till krav pa erkinnande av kulturella
skillnader och fria val (redistribution-recognition). Likvirdighetsanspriken
omfattar siledes bade ett hivdande av jaimlika resurser och jamlika resultat
for alla elever, och hivdande av elevers mojligheter att genom fria val {3
uppritthalla och utveckla sin sirart och skillnad. Francia undersdker Skol-
verkets och kommuners argumentation i deras respektive yttranden &ver
friskolors etableringsansdkningar i ljuset av olika likvirdighetsforstielser,
som i sin tur kan hinforas till dilemmat mellan distributiv och kulturell
réttvisa.®

En internationell utblick

En viktig ambition i projektet har ocksé varit att presentera projektet fér
det internationella forskarsamhillet och anligga ett internationellt och
komparativt perspektiv pa likvirdighetsfrigan.”® Négot som da blivit up-
penbart ir att den av svenska myndigheter féreslagna dversittningen av
likvardighet till den engelska termen equivalence dr problematisk. Liksom
i Sverige har i ménga andra visterldndska nationer de diskursiva forand-
ringarna i utbildningspolitiken medfért att begreppet equality har férlorat
sin tidigare centrala roll. I Sverige ersatte likvardighet successivt jamlikhet
som nyckelbegrepp, men internationellt sett har nya sitt att tala om sko-
lans jamlikhetsdimension inte primirt skett med ordet equivalence, utan
den term som anvinds som m&jligen bittre motsvarar komplexiteten i det
svenska likvirdighetsbegreppet forefaller vara equity. Konsekvenser i form
av svarigheter att fora internationella diskussioner om likvardighetsproble-
matiken diskuteras, och vi (Tomas Englund och Guadalupe Francia) disku-

8 Maria Olsson arbetar ocksd med en doktorsavhandling vid Link&pings universitet dir denna tematik kommer att analyse-
ras mer utférligt &n i projektantologin.

9 T en kommande monografi analyserar Guadalupe Francia likviirdighetsbegreppets komplexitet och méngtydighet utifran
studier av konflikter mellan den kommunala och den statliga styrningen i friga om skriftliga omdémen och i friga om
godkinnande av etablering av fristdende skolor. Analysen av dessa konflikter belyser likvirdighetsbegreppets mangsidiga
karaktér samt svarigheter att tolka och tillimpa detta begrepp i praktiken i och med decentraliseringen och privatise-
ringen av den svenska grundskolan

' Tomas Englund: The discourse of equivalence in Swedish educational policy. Journal of Education Policy 20(1) 39-57.
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terar i antologin med utgdngspunkt i detta en termférindring i vissa fall,
fran equivalence till equity.

Projektets strivan att stilla den svenska diskussionen om likvirdighet
mot en internationell (europeisk) fond har ocksa skett via deltagande i flera
internationella konferenser som EERA och bl.a. har tvd konferenser med
internationellt deltagande anordnats av projektet, vilket lett till omfattande
internationella kontakter, gemensamma bokprojekt och dven resulterat i
ett nitverk inom omradet equity in education." Lazaro Moreno Herrera bi-
drar i projektantologin med hur den svenska likvirdighetsproblematiken
kan relateras till diskussioner av equity and education som férs i Belgien,
Finland, Frankrike och Storbritannien. Moreno Herrera argumenterar for
att likheterna med den svenska debatten om likvardig utbildning ir stora,
framforallt genom ett engagemang for social rittvisa och re-distribution i
samhillet. Moreno Herrera identifierar ocksd vissa skillnader, dir uppdel-
ningen mellan konfessionella och icke-konfessionella samt mellan offent-
liga och privata skolor har diskuterats som en equity-fraga i vissa lander,
men ej i andra.

Vetenskaplig ledare:

Tomas Englund, professor i pedagogik, Pi (Pedagogiska institutionen, Oru (Orebro universitet

Projektdeltagare:

Lovisa Ericsson, projektsekreterare, Pi, Oru

Guadalupe Francia, lektor Pi, Oru / Pi, Uppsala universitet

Lazaro Moreno Herrera, lektor Pi, Oru

Maria Olsson, doktorand, Institutionen for utbildningsvetenskap, Linkdpings universitet
Ann Quennerstedt, FD, Pi, Oru

Ninni Wahlstrém, lektor, Pi, Oru

For fullstindig dokumentation frin projektet, se hemsida fér Tomas Englund, Pedagogiska in-
stitutionen, Orebro universitet, pagiende projekt:

http://www.oru.se/templates/oruExtNormal____g335.aspx

" Lazaro Moreno Herrera & Guadalupe Francia eds. (2002): Decentralization and Centralization Policies in Education in Europe.
Current Trends and Challenges. Reports from The Department of Education, Orebro University 3. Lazaro Moreno Herrera
& Guadalupe Francia eds. (2004): Educational Policies. Implications for Equity, Equality and Equivalence. Reports from The
Department of Education, Orebro University 6. Marc Demeuse; Ariane Baye; Marie-Héléne Straeten; Julien Nicaise; Anne
Matoui eds. ((2005): Vers une Ecole juste et Efficace. 26 Contributions sur les Systémes d’enseignement et de formation. Bruxelles:
de boeck.
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Anders Eriksson, Lunds universitet

Retoriken och dess évningar som en vig till skolans och hégskolans kom-
munikativa mal.

I dagens samhille krivs det av var och en av oss att vi ska kunna tala fér
oss sjdlva och goéra var rost hord. Alltmer efterfrdgas var kommunikativa
kompetens. Bade skola och hégskola har dirfor som malsittning att elever
respektive studenter ska férvirva forméaga att uttrycka sig i tal och skrift.
Skolans kommunikativa mal framhivs i Lpo 94 som en spraklig kompetens
att utveckla ett rikt och nyanserat sprék for att uttrycka sina tankar och
som en kritisk kompetens att sjilvstindigt formulera egna stdndpunkter
grundade pa savil kunskaper som fornuftsmissiga och etiska dverviganden.
Hogskolans kommunikativa mal har jamfoért med tidigare skrivningar fatt
en dnnu mer framhivd plats i den nya hogskolelagen, dir ett sirskilt tilligg
gjorts i mélen f6r den grundliggande hégskoleutbildningen om behovet att
kunna "kommunicera muntligt och skriftligt &ven med personer utan spe-
cialkunskaper inom omradet”, kap 1, § 9.

Historiskt har retoriken varit den vidg som har lett fram till skolans kom-
munikativa mal. Lange var retoriken, som det ledande skolimnet, arenan for
all pedagogisk diskussion. Under artonhundratalet brots dock forbindelsen
mellan retoriken och didaktiken. Retorik forknippades mest med ett bloms-
tersprak som man ansdg sig kunna klara sig férutan. Idag upplever vi ett starkt
okat intresse f6r retorik och ménga sévil gymnasieskolor som hogskolor er-
bjuder kurser i retorik. Dessa kurser dr mycket efterfragade och de deltagande
eleverna upplever att de inte bara far lira sig att tala utan ocksa att de vixer
som minniskor. Lirarna vittnar om att kurserna ger en gedigen kommuni-
kativ kompetens. Dessa nya kurser har dock dnnu inte funnit sin form, utan
ménga larare trevar sig fram till det som fungerar. Man har d4nnu inte aterknu-
tit kontakten med den férlorade retoriska utbildningstraditionen.

Projektet retorikens didaktik har under de gdngna fyra ren undersokt
hur retoriken och dess didaktiska évningsprogram kan anvindas i dagens
pedagogiska situation fér att utveckla elevers och studenters kommunika-
tiva férméga. Titeln "retorikens didaktik” &r dubbeltydig. Den syftar bade
pa en didaktik for retorikimnet och pa den retoriska didaktik som kan an-
vindas i alla amnen. Projektet syftar ddrmed till att lyfta fram en didaktik
som kan anvindas pé landets retorikutbildningar, samt att bidra med re-
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toriska insikter kring elevers och studenters lirande som kan anvindas pé
landets ldrarutbildningar, for att ddrmed komma skolans undervisning till
godo. I det senare fallet dr det viktigt att undersoka forutsittningarna for att
synliggora lararens roll som retorisk didaktiker.

Projektets teoretiska ram utgors av den retoriska traditionens syn pa
sprak, kunskap och lirande. Ett viktigt kritiskt bidrag till den moderna pe-
dagogiska teorin och praktiken &r retorikens betoning pa det oupplésliga
sambandet mellan sprak och verklighet. Det grekiska ordet logos betecknar
bade tal och tanke. Vart val av sprakform styr hur vi i en inldrningssitua-
tion uppfattar och tar till oss den omgivande verkligheten. Retorikens kun-
skapssyn betonar den praktiska handlingsklokhet, fronesis, som innefattar
omdoémesformaga och kritiskt tinkande. Retorikens syn pé lirande betonar
de redskap med vilka man hanterar sin kunskap, exempelvis olika retoriska
tankeplatser, topoi.

Inom den gemensamma forskningsuppgiften har forskarlaget urskiljt fem
olika deluppgifter. Docent Anders Eriksson vid Lunds universitet har haft
som uppgift att undersdka retorikens pedagogiska program i ett historiskt
perspektiv. Han har i ett tidigare projekt dversatt Afthonios progymnasma-
ta, en retorisk handbok med fjorton évningar som i stigande svarighetsgrad
introducerat grundldggande retoriska fardigheter. Dessa retoriska évningar
har legat till grund f6r den sprakliga fardighetstraningen i hela Europa, forst
inom latinimnet och sedan inom modersmélsimnena. De flesta lirare kin-
ner igen fabel, berittelse, beskrivning, argumentation och utredning, men
ibland ser man dem mera som textgenrer och har gldmt bort den pedago-
giska tanken bakom den retoriska évningsserien. Eriksson har studerat det
inbordes sammanhanget mellan 6vningarna. Dessa forbereder eleverna for
olika delar av det firdiga talet samtidigt som de trinar ett tinkande grundat
pa olika topiker. Han har sedan anvint dessa retoriska 6vningar i sin egen
retorikundervisning i Lund, Malmé och Orebro.

Dr Anders Sigrell vid Umea universitet har studerat retorikens didaktik
i ett komparativt perspektiv. Den nordiska skrivdidaktiska forskningen har
himtat impulser frdn det pa 7o-talet initierade Bay Area Writing Project.
Det lyfte fram ett "processkrivande” som delvis bygger pé retorisk grund.
Dess pedagogiska landvinningar har ftt stor betydelse ocksd for svensk
skrivundervisning. Sigrell har under ett &r som géstforskare vid University
of Austin i Texas ldsdret 2001-2002 jamfort den amerikanska undervisning-
en i Rhetoric-Composition med den klassiska retorikens didaktik och med
den retorikundervisning som idag bedrivs i Sverige. Bakgrunden &r att den
retoriska utbildningstraditionen &r mycket framtridande i USA, dir alla
studenter som bérjar pd hogskola eller universitet liser en obligatorisk kurs
i grundldggande retorik, First year composition. Centrala fragestillningar har
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varit vad som utmirker och skiljer de olika retoriska programmen i ame-
rikansk undervisning, vilka starka och svaga sidor de har och hur de kan
nyttiggéras for svenskt utbildningsvisende. De tva férsta forskningsuppgif-
terna kommer att resultera i en bok med den preliminira titeln "Retorikens
grunder”. Till dags dato foreligger den i en preliminir version som anvints
vid den undervisning som kan ses som ett direkt resultat av projektarbetet. I
Umea universitets utbildningskatalog finns numera en fempoingskurs med
titeln "Progymnasmata Antika retorikvningar for dagens undervisning”
och en valbar tiopodngskurs for lirarstudenter: "Retorik och skola”.

Den tredje deluppgiften — Retorik som redskap for bearbetning och forstd-
else av undervisningens stoff — fullgors av Anna Malmbijer, lararutbildare vid
Sédertorns hégskola. Malmbjer ar inspirerad av Olga Dysthes pedagogiska
tillimpningar av teorier frin Vygotsky och Bakhtin, dir skrivande och sam-
talande anvinds som ett sitt att lira. Dysthe har dock inte utrett vad man
bor tala och skriva om, och hur uppgifter bor vara utformade fér att ge en
god undervisningseffekt. Malmbjers uppgift dr darfor att beskriva vilka stra-
tegier/redskap som spontant anvinds for att bearbeta undervisningens stoff
och hur dessa kan utvecklas med hjilp av retoriska évningar och uppgifter.
Malmbjers forskning &r inriktad pa studenters sitt att samtala om ett 4m-
nesinnehall. Hon har undersokt vilka sprakliga praktiker studenter utnytt-
jar nir de forsoker 16sa uppgifter som bygger pa att de diskuterar i smégrup-
per, samt vilken betydelse de anvinda praktikerna fér f6r behandlingen av
dmnesinnehallet. Mer specifikt har hon bland annat undersékt vilka genrer
som studenterna spontant anvinder, vad som uppfattas som giltiga argu-
ment, vad som ses som viktigt i gruppen och hur detta formuleras i ord. Till
grund fér analyserna ligger tre arbetsgruppssamtal mellan nyblivna studen-
ter pd sammanlagt ca sex timmar. Samtalen dr hamtade frdn den allra férsta
delkursen pa lararprogrammet och spelades in hésten 2003. Fokus f6r analy-
sen av samtal dr de férhandlingar studenterna for kring samtalssituationen,
formerna for samtalen och tolkningen av uppgifterna och amnesinnehéllet.
Resultat fran undersékningen ir bland annat att ldrarstudenterna anvinder
vilkidnda men inte sirskilt andamalsenliga praktiker frdn ungdomsskolan,
forenings- och vardagslivet. Sattet att formulera uppgifterna verkar delvis
styra hur lirarstudenterna genomfor arbetsgruppssamtalen och bearbetar
amnesinnehdllet. Det ir pafallande att ldrarna flera gdnger papekar att 1a-
rarstudenterna redovisar uppgifter pa fel sitt, utan att forklara hur de egent-
ligen borde gora. Lararna verkar vara omedvetna om det facksprakliga sitt
att utrycka sig som de sjilva anvinder. Av detta kan man dra slutsatsen att
larare inom hoégre utbildning bor 6ka sin sprakliga medvetenhet och reper-
toar. Retorikens didaktik tillhandahaéller tankesitt, begrepp och &vningar
som kan hjilpa ldrare att belysa och diskutera bdde vardagssprékliga och
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facksprakliga sitt att uttrycka sig. Arbetet ska utmynna i en avhandling
med den preliminira titeln "Skilda virldar — en retorisk och diskursana-
lytisk studie av gruppsamtal i hégskoleundervisning” vid Institutionen fér
nordiska sprdk vid Uppsala universitet.

I den fjirde forskningsuppgiften underséker Ann Bliickert den sprékliga
inskolning som juridikstudenter &r med om da de under sin utbildning ska
lara sig att behirska sprakbruket i juridiska sammanhang. Bliickert har va-
rit gymnasielirare i svenska och studievigledare vid universitetet och in-
tresserar sig for nya studenters méte med en akademisk spraklig praktik. I
sin avhandling vid Institutionen fér nordiska sprak vid Uppsala universitet
studerar hon juridikstudenters méte med en spréklig praktik som manga
av studenterna ir obekanta med nir de bérjar sina studier. I bérjan av sin
utbildning far de héra att de maste ”lira sig ett nytt sprdk” och att "det
juridiska spraket ir ett eget sprak, nytt for er alla, ett facksprak”. Bliickert
har studerat hur inskolningen i denna "juridiska” gar till genom att bland
annat ta del av de skriftliga kommentarer som ldrarna ger till studenter-
nas texter. | kommentarerna aktualiseras olika nivaer i spraket, och lirarnas
rdd och synpunkter ger vigledning in i den juridiska sprakliga praktiken.
En viktig norm som lirarna férmedlar dr att undvika tvetydighet. "Tydlig-
het och precision dr A och O, dverordnat allt annat” siger en juridiklarare i
Uppsala. Studenterna maste ldra sig att argumentera pa ett juridiskt hallbart
sitt med stdd i juridiskt relevanta killor. Genom triningen i att resonera
utifrdn juridiskt héllbart stéd utvecklar studenterna indirekt den genre-
kompetens som ir en viktig aspekt av inskolningen i en ny spraklig miljé.
Bliickert betonar virdet av att studenterna far en stérre medvetenhet om de
sprakliga ménstren. Spraktriningen berikas om studenterna tillignar sig ett
metaperspektiv som hjilper dem att pé ett analytiskt sitt granska sin egen
sprakanvindning. Om juridikstudenterna far mojlighet att utveckla en bred
repertoar av sprakliga ménster, copia, kan de lattare anpassa sitt sprak efter
olika kommunikativa krav och hitta den sprdkform som pa bista siatt for-
medlar innehéllet. En frigestillning som Bliickerts forskning aktualiserar
r6r sambandet mellan sprak och verklighet. Ar det s3 att de val av sprakform
som juridikstudenterna skolas in i ocksd innebir en inskolning i perspektiv
som jurister intar i sin spradkanvindning? Bliickerts avhandling har den pre-
limindra titeln ”’Sa skriver inte en jurist! Om juridikstudenters sprakliga
och retoriska inskolning”.

Manga lirare kdnner idag en stor osikerhet i sin lirarroll. Detta ir ut-
gangspunkten i projektets femte deluppgift som utférts gemensamt av
professor Lennart Hellspong vid Sodertérns hogskola och Tina Kindeberg,
prefekt vid Pedagogiska institutionen i Lund. Nir en lirare stiller sig fram-
for sin klass befinner hon sig i mangt och mycket i samma situation som
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en talare som framtrider infér sin publik. I den pedagogiska forskningen
har dock den muntliga relationen mellan lirare och elev i klassrummet inte
ront ndgot stdrre intresse. [ den retoriska traditionen finns sedan értusenden
begrepp for att beskriva denna muntliga relation. Liraren behover ha ett
gott ethos, trovirdighet, som visar sig i goda amneskunskaper och en vilvilja
gentemot sina elever. Hon behdver kunna berdra elevernas kinsla s att de
upplever undervisningen meningsfull, pathos. Hon behéver kunna argu-
mentera fér sina pastdenden utifran elevernas utgdngspunkter, logos. Att se
ldrarens roll som ett retoriskt samspel i kommunikationssituationen ir ett
sitt att synliggora och stirka lararens pedagogiska skicklighet. Kindeberg
och Hellspong har haft en ytterst betydelsefull kontakt med en grupp reto-
rikintresserade gymnasieldrare och lararutbildare, vilka de regelbundet har
traffat for att diskutera ldrarroll och undervisning i ett retoriskt perspektiv.
Forskningsuppgiften finns redovisad i tva artiklar i Rhetorica Scandinavica,
samt i en dnnu inte publicerad bok med arbetstiteln "Talekonst och lirar-
roll. Om retoriken i didaktiken”.

Projektet har kontinuerligt statt i kontakt med ett natverk av retorik-
intresserade larare kallat En retorikare skola. Tva av dessa lirare har under
projekttiden anstillts som lirare vid ldrarhdgskolan i Malmé. Cecilia Ols-
son Jers har skrivit en magisteruppsats om hur larare i ungdomsskolan ger
respons pd muntliga framstéllningar och Per-Anders Borius har studerat hur
en grupp gymnasieldrare talar om sin klassrumspraktik med utgdngspunkt
i retoriska begrepp.

Retoriken, huvudamnet i den humanistiska bildningstraditionen, ir nu
pa stark frammarsch i det svenska utbildningsvisendet, efter att under mer
an ett sekel fort en slumrande tillvaro. Projektet Retorikens didaktik har vi-
sat pé den retorikens kontinuerliga relevans inom utbildningsvisendet for
att forverkliga skolans och hégskolans kommunikativa mal.
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Claes Eriksson, Lunds universitet

Undervisningsideologier och diskurser hos larare och
lararstudenter i musik

De senaste decennierna har successivt en medvetenhet och insikt om att
skolan inte har monopol pad kunskapsbildning vixt fram. Detta har skett
i takt med en alltmer genomgripande modernisering av samhillet, vilket
bland annat tagit sig uttryck i en detraditionalisering (Giddens, 1991; Beck,
1992) som dven haft effekter pa den status skolan tidigare haft som oom-
stridd kunskapsbildningsinstans. Ziehe (19863, 2000) talar exempelvis om
en avauratiserad skola dir ldraren inte ldngre har draghjilp av en auktoritet
som tidigare automatiskt f6ljde med befattningen, utan istéllet dr ldmnad
att sjilv férhandla fram en position utifrn vilken yrket kan utévas pé ett
drigligt satt. Ett verksamt element i denna avauratisering dr ocksa att skolan
i stindigt 6kad utstrickning konkurrensutsitts fran andra kunskapsbild-
ningsinstanser, exempelvis via sofistikerad informations- och kommunika-
tionsteknologi, men 4ven frdn andra institutioner, som bildningsforbund
och féreningar av olika slag. Ett annat element dr den avmystifiering av for-
hallandet mellan vuxna och barn som ocks3 &r ett kinnetecken f6r den fas
av modernisering de visterlindska samhillena befinner sig i (Ziehe, 1986b).
Sammantaget skapar detta férutsittningar och méjlighet foér eleven att i
hégre utstrickning 4n tidigare ifrigasatta liraren bade som kunskapsfor-
medlare och fostrare.

Ett sddant scenario har varit utgdngspunkt fér mitt forskningsintresse
under ett antal r och har bland annat resulterat i en tidigare studie (Erics-
son, 2002), dir ungdomars diskurs kring musikaliskt lirande i och utanfér
skolan fokuserades. Féreliggande studie kan sigas utgéra en andra del och
en avsikt har bland annat varit att konfrontera de bigge studiernas resultat,
for att se om det finns ndgon samstdmmighet. Studiens syfte dr att beskriva
de undervisningsideologier och diskurser som ldrare och ldrarstuderande bygger
pd ndr de talar om sin funktion eller yrkesroll, om eleven och om verksamheten.
Aven om det #r lirare och lararstudenter i smnet musik som har deltagit
i undersékningen, sd har ambitionen varit att lyfta frigor som har en fér
skolan allmangiltig karaktir. Dock dr musikdmnet strategiskt valt, pd grund
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av att musik ir ett omrdde inom vilket det far férutsittas att eleverna har
en vil utvecklad kunskap, tillignad i vardagliga sammanhang, och att de s3-
ledes inte kommer till skolan som "oskrivna blad” eller "tomma kérl”. Detta
far ocksa forutsittas kunna skapa distorsion mellan larares och elevers for-
vantningar pa undervisningen, ndgot som ocksé kan vara gynnsamt for pro-
duktion av ideologi.

40 larare och lararstuderande har deltagit i studien och det empiriska ma-
terialet bestdr av 16st strukturerade gruppintervjuer. Jag har introducerat
olika samtalsteman, som har behandlats ganska fritt och det dr méjligt att
se dessa som en konversation mellan manniskor dir ett gemensamt intres-
seomrade penetreras. Hela projektet 4r redovisat i form av en bok (Ericsson,
2006). Jag kommer nedan att sammanfatta resultaten.

Dessa har diskuterats i anslutning till tre 6verordnade teman: Konstruk-
tion av ldraren, konstruktion av eleven samt konstruktion av dmnet.

Léiraridentiteten dskadliggérs via metaforer som hinvisar till ett brett
spektra av funktioner eller roller. Metaforerna har i ndgra fall anvints av un-
ders6kningsdeltagarna sjilva, nar de redogjort fér en musiklarares uppgift,
men har i andra fall konstruerats av mig med utgangspunkt i de beskriv-
ningar som férmedlats. Alla metaforerna innefattar en dimension av domi-
nans, mer eller mindre tydligt, och antingen i lirarens eller i elevens favér.
Den mest extrema metaforen ir liraren som tvdngsmatare. Utgdngspunkten
for denna dr forestillningen att barn inte smakar pa nya matritter frivilligt.
Lirande maste sdledes i ett initialskede ske via tving. I konstruktionen lira-
ren som medium tecknas en bild av att liraren dr oumbirlig om eleven skall
fa ndgon upplevelse av musik. Vidare maste det vara musik vald av liraren
eftersom en forutsittning dr att liraren inte kan foérmedla en upplevelse
genom musik som denne inte har en stark relation till. Ldraren som missio-
ndr talar for sig sjalv. Det giller att omvinda minniskor, i det hir fallet att
astadkomma en forandring i elevers musiksmak. [ konstruktionen av ldraren
som forsdljare handlar det om att gbra en vara attraktiv genom att packa in
den i ett snyggt fodral och i en konstruktion av ldraren som motivatér ir ut-
gangspunkten en ointresserad elev som via sinnrika pedagogiska strategier
formas ta till sig kunskap. Léraren som brobyggare sysslar med att forsoka
bygga broar mellan elevens vardagskultur och den kultur liraren represen-
terar och mélet 4r att eleven nir vil bron 4r byggd skall vandra 6ver till 1dra-
rens sida. De ovan ndmnda metaforerna har alla en klart uttalad paverkans-
och upplysningskaraktir. Lararen 4r den aktiva parten och elevinflytandet
over exempelvis innehéllet i undervisningen 4r begrinsat. Dominans- eller
maktforhéllandena dr emellertid inte enbart i lirarens favor. Bade forsiljar-
motivators- och brobyggarmetaforen hianvisar till det faktum att ldraren pé
ndgot sitt maste dvertala eleven. Att exempelvis ensidigt trycka pa lirarens
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plikt att motivera elever dr ocksa att ldgga en tung bérda pa dennes axlar.
Det ar méjligt for elever att utéva makt genom att visa ointresse.

Ytterligare tvad metaforer, ldraren som servitir och Liraren som dérréppnare
ar ndgot mera nedtonade i paverkanshinseende. Hir 4r det friga om att
servera eleverna olika musikaliska ratter som de kan vilja mellan och att
Oppna dérrar till musikaliska rum dér de inte vistats férut. Det handlar med
andra ord inte om explicit pdverkan utan mera om en férevisande, objektiv
hallning fran lararens sida. Denne framstér i dessa konstruktioner som en
slags guide som visar vad som finns i musikens virld. Det trycks mycket pé
att lararen har ett ansvar och en plikt att for eleverna exponera ett brett
spektra av musik.

Det utkristalliserades slutligen tre metaforer som hénvisar till en lirar-
funktion vilken nirmast kan betraktas som stédjande: ldraren som ryttare,
odlare och tjdnare. Ryttarmetaforen illustrerar en lirare som later eleverna
vila i sin preferens men sporrar dem att utvecklas inom denna. Odlaren ir
forvissad om att eleven med tillgdng till en gynnsam miljo f6r ldrande och
ett bra st6d sjilv kan orientera sig i kunskapsdjungeln. Tjanaren r kanske
den som har den mest inkdnnande attityden. Denna metafor hanvisar till
en lirare dir paverkansfunktionen inte finns nirvarande 6éverhuvudtaget.
Istillet star liraren till tjanst och hjilper eleverna med det de onskar.

Det andra dvergripande temat innefattar undersékningsdeltagarnas kon-
struktioner av eleven och hir 4r det ndgra aspekter som speciellt fortjanar
att lyftas fram. Det talas varmt om en f6ljsam, foglig och kdmpande elev
med mindre goda forutsattningar fér studier, som trots tillkortakommanden
ofértrutet kdmpar vidare. Detta stills mot en nonchalant begdvning, som
med latthet uppfyller kunskapsmaélen, men saknar férméaga att samarbeta
och anpassa sig. Lirarna framstiller sig som "bakbundna” av betygssystemet
genom att detta inte m6jliggdér premiering av social kompetens, foglighet
och foljsamhet. Det tecknas ocksd en bild av eleven som #nnu inte upp-
lyst, ett tomt kirl som i skolan fylls med kunskap av den upplyste ldraren.
Eleverna sigs vidare sakna den 6éverblick 6ver kunskapsomradet som behévs
for att tillerkdnnas inflytande dver innehallet i undervisningen. Dessa fram-
stillningar av eleven innefattar ocksd en dimension av dominans. En dnnu
inte upplyst elev som kdmpar med att lira sig ett kunskapsstoff som liraren
har definierat talar sitt tydliga sprdk. En genusproblematik, och ett speci-
ellt sitt att hantera denna, ger sig ocksa tillkinna i materialet. Pojkarnas
beteende framstills som i grunden negativt. De beskrivs som dominerande
och utan férmaga att anpassa sig till de i klassrummet rddande reglerna for
uppfoérande och ordning. Dessutom har de svarare att lira dn flickorna, som
framstills som blyga, lugna, tysta och undfallande. Dock 4r det pojkarnas
identitet som #dr norm. Flickorna bér genom olika kompenseringsétgirder
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paverkas och hjilpas, sa att deras beteende, identitet och preferens forand-
ras i riktning mot normen, det vill siga pojkarnas. Det kan exempelvis gilla
val av instrument vid ensemblespel. Undersokningsdeltagarna understry-
ker da bland annat vikten av att tvinga flickorna att spela instrument som
trummor, elgitarr och elbas som ofta forknippas med manliga utévare. Detta
g6rs i jamlikhetens namn.

Det tredje och sista temat berdr musikdmnets karaktir. Tva 6vergripande
diskurser kunde identifieras. Dessa har jag benimnt Musik som riktigt skol-
dmne och Musik som terapi. Den férsta hdnvisar till en bred undervisning
dér allmdnbildning och orientering lyfts fram som viktiga element. Lirarens
upplysningsfunktion dr har central. Inom den terapeutiska diskursen &r
fokus istéllet pa "sjalvvixt” bdde som grupp och individ. Identitetsarbete ar
ocksé ett centralt begrepp. Nagot som fértjanar att nimnas ir att den tera-
peutiska diskursen framstills som ett férstadium till skolimnesdiskursen,
en slags socialisering dir ambitionen #r att terapin skall leda till att under-
visningen kan anta mera skoldmnesmissiga former. Populdrmusik beskrivs
som flitigt representerad i undervisningen bdde inom skoldmnesdiskursen
och inom den terapeutiska. Mycket tyder dock pé att detta i vissa avseenden
innebir ett ideologiskt dilemma eftersom skolans fostrande uppgift kom-
mer i konflikt med de identitets- och livsstilserbjudanden som férmedlas av
kulturindustrin. De strategier som anvinds for att legitimera anvindan-
de av musik med tvivelaktigt budskap i undervisningen tyder pé detta.
Dekontextualisering av musiken med paféljande rekontextualisering i ett
undervisningssammanhang, nu som musik utan budskap, ar en sddan. En
annan ir en sd kallad "kritisk granskning av budskapet”. Ytterligare en ir
"bagatellisering”, vilket innebir att musikens potential som verktyg foér pé-
verkan tonas ned eller negligeras.

Fér att sammanfatta resultaten vill jag knyta an till bokens och den
vetenskapliga rapportens titel Terapi, upplysning, kamp och likhet till varje
pris. De fyra begreppen finns allestddes nirvarande i materialet och det
ir mojligt att se dem som latenta ideologier (Thompson, 1990; Liedman,
1980, 1986, 198923, 1989b, 1993) som finns inskrivna i ett slags kollektivt
lirarmedvetande och som kommer till uttryck i undersékningsdeltagarnas
sprékliga interaktion. Det 4r dven mojligt att tala om dem som tolknings-
repertoarer (Gilbert & Mulkay, 1984; Potter & Wetherell, 1987; Wetherell &
Potter, 1992; Potter, 1996), vilket ndrmast kan betraktas som flexibla sprakliga
resurser som anvinds av minniskor i meningsskapande syfte. Betydelsen
undersékningsdeltagarna tillmiter lirarens funktion som upplysare fram-
stdr som markant. Dels kommer detta till uttryck i lirarkonstruktionerna
dir merparten av metaforerna kretsar kring olika strategier att silja in ett
visst undervisningsstoff, dels framstills eleverna som #nnu inte upplysta.
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Detta matchar en helhetsbild dir kunskapen strémmar frén en aktiv larare
till en passiv mottagande elev. Frigan &r emellertid om det inte kan betrak-
tas som missvisande eller rentav naivt, att i ett samhille dir kunskap i allt
storre utstrickning tillignas utanfor skolan, fortfarande hivda att en av
lararens viktigaste funktioner dr som upplysare. Speciellt fér ett &mne som
musik, dir kulturindustrin har tillgang till en arsenal av raffinerade redskap
for paverkan. Det 4r sdledes moijligt att tala om att andarna fran det forflut-
na gor sig pdminda (Thompson, 1990), det vill siga att en otidsenlig syn pa
lararens funktion i vissa ligen kommer till uttryck. Att det inte dr problem-
fritt att i den nuvarande fasen av modernisering férmedla ett allmingiltigt
kunskapsstoff illustreras ocksa med tydlighet via lirarkonstruktionerna och
detta passar vil in pd Ziehes (1986a) antagande att skolan har mist sin stall-
ning som oomstridd kunskapsbildningsinstans. Dirmed gar det att géra en
koppling till férestillningen om musik i skolan som terapi.

Aven om Ziehe (1980, 19863, 1989, 2000) ir starkt kritisk till alternativ-
pedagogik, ser han det som en strategi att hantera situationen i en avau-
ratiserad skola. Genom utliggande av "didaktiska lockbeten” och genom
en intimisering av férhéllandet till eleverna férséker ldraren dstadkomma
en driglig arbetssituation. Att uppfatta musikundervisningen som terapi
ligger nira den bild Ziehe tecknar. Detta bekriftas av att den terapeutiska
ansatsen foretridesvis hade fullt genomslag pd skolor dir elevernas mo-
tivation var svag och dir social problematik begrinsade undervisningens
mojligheter.

En ideologi som skir genom hela det empiriska materialet och r nirva-
rande i ett stort antal utsagor har jag bendmnt Likhet till varje pris. Idealtill-
stdndet i en elevgrupp ir nir alla gor samma saker lika bra. Det kimpas med
alla medel mot olikhet. Detta kommer till uttryck pd ménga sitt, exempel-
vis genom att eleverna inte far vilja instrument efter personlig preferens
eller genom att en bred kompetens framstills som mera efterstravansvird
an spetskompetens. Det talas varmt om en kompensering mot likhet, vilket
innebir att eleverna i forsta hand kommer att arbeta med saker de inte &r
intresserade av eller har forutsittningar fér. Likhetstinkandet kommer
ocksé till uttryck vad det giller genusfrigor. I jimlikhetens namn styrs bade
pojkar och flickor till aktiviteter de egentligen inte vill befatta sig med.
Det kan till exempel vara att en pojke tvingas stilla sig framf6r klassen och
sjunga en 18t som inte ir férenlig med hans identitetsuppfattning eller att
en flicka styrs bort frdn mikrofonen fast hon vill sjunga. Detta gors i jamlik-
hetens och emancipationens namn, men frdgan ir om det inte borde kallas
bemaistring istillet. Ideologin om likhet har tydliga beréringspunkter med
den negativa ideologiuppfattningen, vilken innebér att ideologi ses som for-
dunklande verklighetsuppfattningen. I detta fall kommer det till uttryck
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genom ett instrumentellt iscenséttande av strategier for dstadkommande
av jamlikhet.

Ideologin om likhet har en stark koppling bade till férestillningen om
den kdmpande flitige medelméttan som f6ljsamt och fogligt anpassar sig till
de krav som stills frén ldrarens sida och till férestdllningen om den noncha-
lanta begdvningen som i férsta hand vill utveckla sitt specialintresse. For att
uppnd likhet maste ointresserade elever, som kanske ocksd har mindre goda
forutsattningar, férmas att prestera och elever som har en spetskompetens
inom nagot omrade styras bort frin detta, sé att istillet en bred kompetens
erhélles. Hir dr betygen ett viktigt motivationsinstrument. Liraren lider
med eleven som trots kimpandet inte uppfyller kunskapsmaélen och ondgér
sig over den nonchalanta begdvningen som inte dr foljsam och anpassar sig
efter det krav pa bredd som betygskriterierna uttrycker.

Vid jamforelse med den tidigare studiens (Ericsson, 2002) resultat, star
det klart att det finns en tydlig divergens mellan ungdomarnas och lirarnas
tal om musikundervisningens karaktir. Ungdomarna ser sig som fullt kapa-
bla att sjilv orientera sig inom musikens virld och anser sig inte behdva
négon form av guidning. De undanber sig f6rsok till paverkan vad detgiller
preferens- och interpretationsrelaterade fragor, men ser liraren som en
resurs som kan vara till stor hjilp vid skapande av en gynnsam miljo for
musicerande. En annan viktig uppgift for liraren sigs vara som instruktor
och repetit6r. Forestillningen om den upplyste ldraren och den dnnu inte
upplyste eleven gar saledes stick i stav mot ungdomarnas krav pa autonomi
och inflytande. Likaledes dr den kdmpande och foglige eleven och ideolo-
gin om likhet till varje pris frénvarande i ungdomarnas resonemang. Har
celebreras istillet olikhet och pluralism och en utgdngspunkt &r att
minniskor har skilda intressen och férutsittningar och att detta dr helt i sin
ordning. Det tonar ocksa fram en individ som ir stolt 6ver sin musiksmak
och som dessutom anser sig besitta ett gediget kunnande.

Studiens resultat pekar sdledes mot att det finns ett spanningsforhallande
mellan ldrares och elevers diskurs om musikundervisning. Detta pekar mot
ett behov av forskning kring interaktion i klassrummet. Vad hiander nir olika
diskurser och fragment av ideologier méts i undervisningssituationer? Hur
hanteras identitetsproblematik och integritetsfragor? P4 vilka sitt materia-
liseras makt och dominans i klassrummet? Hur ser kunskapsbildningen ut i
kontexter dir bakgrundsférutsittningarna i form av upptagningsomradets
sociala och kulturella struktur dr olika? Detta dr frdgor som vickts i denna
studie, men som kriver ett nedslag i den konkreta praktiken for att till fullo
kunna besvaras.
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Projektet "Genrer i rorelse — estetiska texthandlingar i gymnasieskolan”
har syftat till att underséka och problematisera férhallandet mellan 4 ena
sidan nya mediers betydelse for textproduktion av olika slag dér alfabe-
tisk text, bild och ljud férenas och & den andra hur man i skrivundervis-
ningen i nagra klasser i tvd gymnasieskolor hanterar och férhéller sig till
de medieteknologier som #r en del av ungdomars vardag. Studien, annor-
lunda formulerat, har syftat till att litteratur-, skriv- och mediepedagogiskt
diskutera de texthandlingar som utvecklas av eleverna i gymnasieskolan i
spanningsfiltet mellan svenskdmnets skriftsprakliga traditioner och sam-
tida mediekultur. Som ett sitt att undersékande nirma sig dessa relationer
har studien till delar fokuserat pa lirares och elevers férestillningar kring
begreppet genre.

Studien visar att den genreforstaelse eleverna har med sig in i klassrummet
i hog grad handlar om forestéllningar som inte dr enbart skriftsprakligt be-
stimda. Vi finner en glidning fradn en primért skriftspraklig litterdr genre-
forstaelse over en alltmer populidrkulturell, dir genrebeteckningar kan avse
bade skriftspraklig och visualiserad fiktion, till en helt annan genre: Melodifesti-
valen! Den genreférstéelse som didrmed framtrader utgér fran erfarenheter
av multimediala uttrycksformer vilka ingér i en samtida medieekologi eller
ett samtida medielandskap. Eleverna forefaller vara medvetna om att de ror
sig i ett sddant medielandskap och att "texter” i vid mening stér i ett inter-
textuellt férhallande till varandra, mer 4n att vara resultat av originalitet
och individuellt skapande. Det ar svart att komma pé ndgot "helt nytt”, som
négon séiger.

Observerad undervisning och intervjuer med lirare och elever visar att
olika genrebeteckningar inom svenskundervisningen dels tar sin utgéngs-
punkt i ett mer statiskt litteraturvetenskapligt genrebegrepp, dels i ett mer
flytande genrebegrepp med anknytning till populirkultur. Nir lirare exem-
plifierar kan de halla sig till ett av litteraturhistorien traderat genrebegrepp,
medan eleverna hinvisar i synnerhet till film. Det betyder att normen i
skolan &r den tryckta texten, dvs. skriftkulturen ligger pd en hégre niva i
virdehierarkin 4n den visuella kulturens filmer och bilder. Skriftkulturen ar
6verordnad den visuella; romanen kommer fore filmen. I detta fall kan det
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ocksé forstds som att den hogkulturella normen 4r 6verordnad den populir-
kulturella. Ett sddant unders6kningsresultat befinner sig inom det férvin-
tade, men utgor inda en viktig bekriftelse.

Men den i hég grad visuella mediekulturen upphéver den verbalsprakliga
skriftsprakskulturens dominans. Det visar sig till exempel att vad vi kall-
lar f6r en remedialiserad genreforstdelse utvecklas, dvs. grinserna mellan olika
forestillda och traderade genrer befinner sig i stindig rorelse nar skrift-
sprakliga genrer ingér i och utsitts for den visuella mediekulturens stindiga
kretslopp. Det visar sig i sin enklaste form nir ldrare, vil medvetna om att
filmintresset #r stort bland dagens ungdomar, viljer att ta fasta pa detta
intresse. Film anvinds da for att fasta uppmairksamheten péa hur berittel-
ser byggs upp, hur tematik kan gestaltas etc. Det dr ett sitt att arbeta som
kinnetecknas av insikten om att det dr nodvindigt att inleda férhandlingar
mellan hégt och 13gt, mellan en traderad kanon och en alltmer medialiserad
varld.

Férhandlingarna tycksresulteraien tillditande instillning till elever som pa
olika sétt i sitt uppsatsskrivande experimenterar och utmanar traditionella
skrivregler och skrivnormer. Denna instéllning stér i direkt férbindelse med
en skriftspraklig tradition i form av den expressiva synen pa skrivande med
ursprung i en individualiserande skrivpedagogik. Det handlar om att skriva
utifrén sig sjélv. En férbindelse upprittas mellan det kreativa skrivandet och att
vara personlig. Man &nskar att eleverna ska uttrycka sig. Nagra genregrinser
far darfor inte hindra dem. Samtidigt skapas flytande grinser mellan ett mer
fiktivt beridttande 3 ena sidan och ett mer faktainriktat diskursivt skrivande
3 den andra. Det 4r en griansuppldsning mellan fakta och fiktion som &r en
del av mediekulturen.

Konkret visar sig dessa forandringar som tendenser i de uppsatser och
multimediala produktioner som samlats in. Uppsatserna visar exempelvis
prov pé hur skribenter kan orientera sig mot skrift som férsoker 6versitta
ljud och bild till verbalspraklig text. De kommer pé detta sitt att remedi-
erande omsitta olika modaliteter. Olika medier som vi lever mitt ibland och
som férser oss med hérsel- och synintryck omsitts verbalsprékligt péd ett
sddant sitt att till exempel en berittelse om tvé unga kvinnor pa ett dgon-
blick 6vergar fran att vara en uppslukande skildring av ett hiandelseférlopp
till en text som nérmar sig ett mer distanserande synopsis eller filmmanus.
Uppsatserna blir faktiskt pa sa sitt exempel pd hur nya teknologier utveck-
lar nya sitt att representera virlden.

De multimediala produktionerna visar hur eleverna tar flera olika tecken-
system i bruk i form av det som bilder, alfabetiska texter och ljud i form av
musik erbjuder. Dessa teckensystem kan tas i ansprék for beskrivningar av
en medialiserad och globaliserad virld dér bilder och fragment flodar, &ter-
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brukas och kombineras pd en mingd olika sitt. En sddan produktion kan
ge uttryck at identitetsformationer som pa en och samma géng tematiserar
forestillningar om koénstillhérighet, populirkulturella preferenser och nod-
vindigheten av nira vinskapsforhallanden.

Det hir kortfattat redovisade har syftat till att mot bakgrund av var
undersékning visa inneborder av kunskap och erfarenhet fran en multi-
medial virld. Detta har inte enbart implikationer fér hur en lidsare skapar
mening i bruket av texter i olika format. Nya medier skapar ocksd nya méj-
ligheter nir det giller att representera virlden. De iakttagelser vi gjort visar

” »

att det krivs en omprévning av vad det innebir att kunna "14sa”, "skriva” och

"avbilda”.
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- kring larande, delaktighet och hdlsa i samspel
med den pedagogiska miljon

Siv Fischbein, Lérarhogskolan i Stockholm
Per-Anders Rydelius, Karolinska institutet
Eva Bjorck-Akesson, Mdlardalens higskola

Det grundlidggande forskningsproblemet har att gora med det moderna sam-
hillets utveckling nir det giller teknik, vilstdnd och ekonomi samtidigt som
en 6kad globalisering och rérelser dver nationella grinser gor det alltmer pro-
blematiskt att sdka nationella 16sningar (Bauman, 2004). Det s.k. vilfirds-
bokslutet pekar pa att alltfler barn och ungdomar upplever angest, oro och
stress och att var femte elev limnar gymnasieskolan utan betyg och ménga
gar ut i ungdomsarbetsldshet. Till detta ska liggas en markant 6kning av
antalet elever i sirskolan, att nistan en femtedel av barnen bedoms vara i behov
av sirskilt stéd redan i férskolan, och att antalet elever som far neuropsykia-
triska diagnoser 6kar dramatiskt. Detta kan i sin tur leda till segregering och
okad alienation. Inom det tvirvetenskapliga projektet Specialpedagogiskt
Forum har dessa problem uppmirksammats i en rad studier, som i sin tur
givit upphov till underbyggda hypoteser om prevention och intervention.
Specialpedagogiskt Forum (www.lhs.se/spec-pedforum) innebir tvirve-
tenskaplig samverkan kring ldrande, delaktighet och hilsa i samspel med
den pedagogiska miljon inom ramen fér "en skola for alla”. Inom Specialpe-
dagogiskt Forum har ett samarbete i grinsen mellan pedagogik, medicin och
samhillsvetenskap formaliserats mellan Lararhdgskolan i Stockholm, Karo-
linska Institutet och Milardalens Hogskola. Det har under dren 2002-2005
finansierats av Vetenskapsradet och ansvariga pa de olika hogskolorna ir
professorerna Siv Fischbein (LHS), Per-Anders Rydelius (KI) och Eva Bjérck
Akesson (MdH). Amnet specialpedagogik férenar de tre intressenternas ut-
bildnings- och forskningsomraden, som baseras pa beteende- och samhills-
vetenskapliga sdvil som didaktiska utgdngspunkter men ocksa tidig in-
tervention och en biologisk/medicinsk kunskapsbas. Lirarhégskolan utbildar
samtliga pedagogprofessioner inklusive specialpedagoger och har den forsta
och tidigare enda professuren i specialpedagogik. Milardalens Hégskola sva-
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rar fér utbildning av pedagoger, beteendevetare, tekniker, sjukskéterskor
och sjukgymnaster och Karolinska Institutet svarar fér utbildning av sjuk-
gymnaster, logopeder, likare och andra yrkesgrupper vilka i sitt arbete méter
samma barn och elever som pedagogerna. Syftet med projektet &r att bygga
upp gemensam forskning och utbildning pd magister- och forskarutbildnings-
niva fér att kunna ge pedagoger och 6vriga aktuella yrkesgrupper moijlighet
att utveckla ny kunskap och ett integrerat samarbete. Dirigenom kan forut-
sattningar skapas for 6kad delaktighet, utveckling och hilsa i utbildnings-
situationer for barn, ungdomar och vuxna i allménhet och i synnerhet for
dem i behov av sirskilt stdd. Ytterligare ett syfte ar att sprida information
i gemensamma seminarier och konferenser om péagdende forsknings- och
utvecklingsarbete med inriktning mot lirande, delaktighet och hilsa i sam-
spel med den pedagogiska miljén.

Forskning med tvarvetenskaplig inriktning

Denna verksamhet har bedrivits genom att doktorandtjinster finansierats
och att handledning kunnat erbjudas éver disciplin- och professionsgrinser
vid de tre medverkande hdgskolorna. Nedan ges en kortfattad beskrivning
av dessa projekt.

Tidig aritmetisk kunskapsbildning

Bakgrunden till projektet ar att 15-20% av eleverna misslyckas i matematik-
amnet i skolan, tycker att amnet dr trakigt och undviker att syssla med ma-
tematiska uppgifter. Det kan ocksa ha forodande konsekvenser fér sjalvkins-
lan att alltid vara den som &r sidmst i ett 4mne. Orsakerna kan vara ménga
och kan bl a handla om neurologiska svagheter som visar sig i bristande ab-
straktions- och koncentrationsforméga. Radikalkonstruktivismen utgér den
teoretiska basen for projektet och fokus ligger pa det individuella lirandet i
ett utvecklingsperspektiv. Syftet dr att utifrn en analys av barns riknehand-
lingar bygga dmnesspecifika modeller 6éver tidig aritmetisk kunskapsbild-
ning. Det betyder att vi genom att f6lja hur barn 15ser olika typer av aritme-
tiska uppgifter kan skaffa oss en generell bild av lirandet. Studien bygger pa
redan insamlade videoinspelningar av barn i olika &ldrar som f6ljs under lang
tid (ett till tva &r). Uppgifterna bestar till stor del av dolda méngder och bar-
nen far resonera hogt i samband med att de 16ser dessa. Med kamerans hjalp
kan man ocksa studera barnens kroppssprak och om de tar hjilp av exempel-
vis fingrarna eller andra kroppsdelar (t ex stampar i golvet eller knackar i bor-
det). Uppgifternas svarighetsgrad anpassas till barnen s att deras tinkande
utmanas. Samma uppgift kan 16sas pd manga olika sitt och variationen gor
att barnen dels blir stimulerade och dels inte upplever misslyckande.
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I den modell som utgor resultatet av analysen av barnens riknehandlingar
beskrivs olika hypotetiska riknescheman som barnen anvinder sig av pa
olika utvecklingsstadier. De forsta tva betecknas som prenumeriska och kan
indelas i dels ett perceptuellt och dels ett figurativt schema. I det f6rsta fallet
krivs att objekten &r synliga och férst ndr barnet kan visualisera dolda
féremal har det figurativa stadiet uppnatts. Det blir saledes viktigt att dolja
objekten for att utmana barnets tinkande. De numeriska stadierna innebér
att barnet fatt mojlighet att f6rstd talsekvensen och dessa ar fyra stycken i
stigande abstraktionsgrad: den férsta talsekvensen, den implicit samman-
vdvda talsekvensen, den explicit sammanvivda talsekvensen och slutligen
den generella talsekvensen som ocksé innebir en méjlighet till reversibla
operationer. Resultaten visar att det #r stor variation i barnens tinkande i
samma kronologiska &lder och att ménga barn befinner sig pd en prenume-
risk nivé nir de borjar skolan. Trots detta utsitts de for abstrakta symboliska
rikneuppgifter, exempelvis att stilla upp tal och rikna ut dessa. Barn kan
naturligtvis rutinmissigt pa sikt lira sig detta men forstér inte vad de gér
och nir svarighetsgraden dkar sd tappar de intresset. Resultaten visade ocksé
att manga barn kunde befinna sig pa ett och samma stadium ldnge och att
for att g8 vidare maste deras tinkande utmanas av individuellt utformade
uppgifter. Resultaten har presenterats i en doktorsavhandling (Eriksson,
2004).

Gemensam fortbildning som intervention

Projektet omfattar gemensamma fortbildningsinsatser som riktar till sig
till samtlig personal eller hela arbetslag inom det specialpedagogiska om-
radet. Syftet &r att studera processer under genomférande av fortbildning,
fordndringar i arbetssitt efter fortbildning, samt hur utfall av dessa f6rand-
ringar uppfattas av aktdrer pa olika nivier inom den studerade organisa-
tionen. Avsikten dr att genom fortbildning kring engagemang, delaktighet
och familjeorienterat arbetssitt stodja personal i att utféra och utveckla sitt
arbete. Ett 6vergripande syfte dr att férbittra det stdd och den service barn
och familjer erhller fran de studerade verksamheterna. Samtliga tre studier
som ingdr i projektet dr longitudinella. Den teoretiska referensramen utgors
av systemteori, ekologisk utvecklingsteori och kaosteori. WHO:s klassifika-
tion av Funktionstillstdnd, funktionshinder och hilsa (ICF, 2001) anvinds
som en ram for diskussion om hilsa hos barn.

Den forsta studien dr genomférd vid en habiliteringsorganisation. Syf-
tet var att analysera upplevelser av fortbildning och forandring i arbetssitt
efter fortbildning pé olika organisationsnivéer (lednings-, team-, professions-
och avnidmarnivd). I analysen relateras upplevd forandring till begreppen
forandring av forsta och andra ordningen. Ett annat syfte var att analysera
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relationerna mellan upplevelser av fortbildning och forindring pa olika
nivéer i organisationen.

Data har samlats in fore fortbildningens genomférande (enkéter till pro-
fessionella och avnamare), under fortbildningens genomférande (dokumen-
tation frén team) och efter fortbildningen (enkiter till professionella och
avnimare, liksom intervjuer av ledning, professionella och avnidmare).

I den andra studien studeras all personal inom en organisation med olika
verksamhet som avser att ge stdd till barn och ungdomar med funktionshinder
(habilitering, kunskapscentrum och skola). Tjugotvé olika grupper av personal
studeras. En personorienterad design anvinds i studien. Avsikten ir att
studera gruppernas monster av fériandring i uppfattning om arbetets inne-
héll och form under fortbildningsinsatsen. Empirin utgors av gruppdiskus-
sionsprotokoll vid nio olika mittillfallen.

Denna studie ingdr som ett delprojekt inom forskningsprogrammet
CHILD (Children - Health - Intervention — Learning — Development).
Huvudprojektet heter "Sma barns hilsa” och syftar till att klargéra och ut-
reda olika begrepp relaterade till barns hilsa med en personbaserad design. I
anslutning till den férsta datainsamlingen inom huvudprojektet (2003) och
det andra datainsamlingstillfillet (2004) erbjéds en frivillig fortbildnings-
insats for intresserad forskolepersonal. Hosten 2003- viren 2004 deltog tre
forskolor i fortbildningsinsatsen och hosten 2004 - viren 2005 medverkade
tre forskolor. Resultat frén datainsamlingarna i huvudprojektet anvindes
som planeringsunderlag och innehall i fortbildningens genomférande. Det
overgripande syftet med fortbildningen 4r att paverka och ge personalen
redskap i arbetet med barnen med avsikt att forbattra barnens hilsa.

Dimensioner av delaktighet

Projektet har en systemteoretisk bas och utgér fran delaktighetsbegreppet
i ICF Det overgripande syftet dr att utveckla och utvirdera instrument av-
sedda att mita upplevelser av delaktighet och aktiviteter/beteenden rela-
terade till delaktighet i skolan f6r elever med funktionsnedsittningar. Fyra
delstudier innefattas i avhandlingsarbetet.

Sammanfattningsvis var syftet med studie 1 att skapa en empirisk bas for
en definition av delaktighet som validerar de méatt pa delaktighet som an-
vinds i de foljande delstudierna (Almqvist & Eriksson, 2002; Eriksson &
Granlund, 2004a). Studie 2 gav en tydligare virdering av delaktighetsbegreppet
genom att relatera det till ICE. Studien visar dven att det inte dr funktions-
hindrets art och svarighetsgrad som avgér delaktigheten (Granlund, Eriksson
& Ylvén, 2003). Genom jamférelser mellan elever med och utan funktions-
nedsittningar var det mojligt att i studie 3 ndrmare identifiera faktorer som
var starkt relaterade till delaktighet. Det framgick att elever utan funk-
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tionshinder var mer delaktiga i skolan, speciellt i fria icke lirarledda
aktiviteter, och upplevde en bittre tillginglighet till dessa. Dessa elever var
ocksé mer autonoma, tyckte att de kunde bestimma mer sjilva och hade ett
mer frekvent och bittre samspel med kamrater. Elever med funktionshinder
upplevde dock ett mer frekvent och bittre samspel med lirare (Eriksson
& Granlund, 2004b). I studie 4 forfinas operationaliseringen av delaktig-
hetsbegreppet genom att observera typ av aktiviteter, grad av delaktighet,
hinder och stdd i omgivningen f6r elever med funktionsnedsittningar, som
ar inkluderade i vanliga klasser.

Psykolog Lilly Eriksson har knutits till projektet som doktorand, ir
registrerad for forskarutbildning vid Karolinska Institutet, Institutionen
for kvinnors och barns hilsa, och har planerad disputation den 8 september
2006. Docent Mats Granlund vid MdH #r huvudhandledare och professor
P-A Rydelius vid KI bihandledare.

Savsjoprojektet

Savsjoprojektet har varit ett interventionsprojekt med syftet att préva en
alternativ kursplan for forskoledret, 6vergdngen till 8k 1 och ak 1-3. I Sivsj6
kunde samtliga 6-aringar, som skulle bérja i forskoleklassen, lottas till tva
grupper. Den ena gruppen skulle folja den alternativa kursplanen (baserade
pa specialpedagogiska kunskaper och hilsofrimjande barn- och ungdoms-
psykiatriska kunskaper) medan den andra gruppen skulle f6lja kommunens
sedvanliga kursplan.

Vid slutet av &k 3 hade férs6ksklasserna statistiskt sakerstillda bittre 14s-
och skrivkunskaper samt skattade sjilva sitt intresse for att l4sa, skriva och
rikna hogre dn jaimforelseklasserna. Tva ar efter att projektet avslutats i 8k
5 hade forsdksklasserna bittre resultat pd de nationella provens delmoment
som miter férmagan att tillgodogora sig faktabaserad text.

Inom projektets ram har det ocksé samlats dagboksanteckningar fran de
larare och férskolldrare som arbetade i férséksklasserna med syfte att kunna
beskriva processen i det alternativa arbetssittet och hur det genomférdes.
Den lokale forsoksledaren, rektor Géran Ahlqgvist, dr blivande doktorand for
att beskriva denna del av projektarbetet. Registrering sker vid Lararhogsko-
lan i Stockholm med Siv Fischbein som huvudhandledare och P-A Rydelius
som bihandledare.

Halsofaktorer och funktion relaterat till ungdomar med neuropsykiatriska
funktionshinder

I samarbete mellan Milardalens Hégskola och Karolinska Institutet,
Institutionen f6r kvinnors och barns hilsa, genomfors ett longitudinellt
prospektivt projekt dér 1480 tvillingpar, samtliga fédda i Sverige 1985-1986,
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foljs med longitudinell prospektiv metodik fér att med statistiska metoder
baserade pa jamforelser av tvillingpar (enfdggs/tvaaggstvillingar) beskriva
utvecklingen 6ver tid fér barn med ADHD-symptom. Det specifika sam-
arbetet beror fragestillningen om hur sjilvbild och kinsla av delaktighet
f6r barn med ADHD kan férklaras och anvindas i halsobeframjande skolar-
bete. Doktorand Tobias Edbom, registrerad vid Institutionen fér kvinnors
och barns hilsa, Karolinska Institutet, och med docent Jan-Olov Larsson
vid KI som huvudhandledare och prof. Mats Granlund, Milardalens Hog-
skola, som bihandledare kommer under 2006 att genomfora s.k. halvtids-
kontroll.

Sammantaget har de olika tvirvetenskapliga projekten en inriktning mot
larande, delaktighet och hilsa i samspel med den omgivande miljon pé olika
nivéer (i klassrummet, skolan och samhillet).

Magister- och forskarutbildningskurser

De kurser som givits inom ramen fér Specialpedagogiskt Forum har haft
en tvirvetenskaplig inriktning med fokus pa samverkan mellan professioner.
Deltagarna har ocksa representerat olika verksamheter med relevans fér
barn i behov av stéd samt varit spridda 6ver landet da kurserna givits pa
halvfart. Ssmmantaget har kursutbudet omfattat 20 podng fordelat pa fyra
delkurser: Specialpedagogik och vetenskapsteori ur ett flervetenskapligt
perspektiv, Forskningsmetodik med tvirvetenskaplig inriktning, Special-
pedagogik och professionell samverkan samt Professionell samverkan kring
barn som far illa. Cirka 25 deltagare har examinerats pa alla kurser och
professorer och docenter har medverkat fran alla tre hogskolorna. Ansvariga
for examinationen har Siv Fischbein, Per-Anders Rydelius och Eva Bjorck-
Akesson varit pa alla kurser.

Seminarier och konferenser

Under &ren 2002 till 2005 har 8-10 seminarier genomférts varje termin och
varit férlagda vid de tre hégskolorna. Dessa seminarier har speglat tvérveten-
skapligheten i specialpedagogiken och varit inriktade mot forsknings- och
utvecklingsarbete sdvil som mer praktisk verksamhet och ungdomars och
vuxnas egna erfarenheter av skolan. Nagra exempel dr Vad &r specialpeda-
gogik? (Siv Fischbein, Per-Anders Rydelius och Eva Bjérck-Akesson),
Savsjéprojektet — ett sitt att befraimja harmoni och psykisk hilsa, fére-
bygga lis- och skrivsvarigheter och férbittra elevers och lirares arbetsmiljd
(Per-Anders Rydelius), Support and resistance: ambivalence in special educa-
tion (Mara Westling Allodi, LHS), Delaktighet i skolan f6r barn, ungdomar
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och vuxna med funktionshinder (Eva Bjérck-Akesson), Tre perspektiv
pa specialpedagogisk verksamhet: arbete med barn, handledning och ut-
bildning (Gun-Marie Wetzo, LHS), Specialpedagoger — nybyggare i skolan
(Audrey Malmgren Hansen, LHS), Deviance and human variety. The moral
significance of disability in modern bioethics (Simo Vehmas, Abo Akademi),
Praxisorienterad forskning — vad ar det? (Matts Mattsson, LHS), "Wrap-
around”. Working together to support adolescents at-risk (Jill Taylor and
James Cook, Cairns, Australien), Sma barns hilsa och delaktighet i for-
skolan (Mats Granlund och Lena Almqvist, MdH), Specialpedagogiska In-
stitutet — en resurs fér kommunerna (Sten Vesterman, SIT), Gamla och
nya problem i specialundervisningen i matematik for elever med sirskilda
utbildningsbehov (Olof Magne, Malmo Hégskola), Vad doljer sig bakom
rubrikerna? - Om vald, kriminalitet och missbruk hos barn, ungdomar och
unga vuxna (Britt af Klinteberg, CHESS), Inclusive education. Ett samar-
bete mellan Lirarhégskolan i Stockholm och Utbildningsdepartementet i
Sydafrika (Rolf Helldin och Orjan Bickman, LHS), Barn i behov av special-
pedagogiska insatser — Ett barnneurologiskt perspektiv (Elisabeth Fernell,
KI), Evidence Based Practices in Intervention (Pammi Raghavendra, Flan-
ders University, Australien), Frimlingar i vardagen — Utsatta barn i 1700-
talets Stockholm (Per-Johan Odman, LHS), Family Discourse on Fostering
Autonomy for Disabled Children in the Context of Parents Sense of Co-
herence (Alona Rauckiene och Rita Vaicekauskaite, Klaipeda University,
Litauen), Den nya lirarexamen och kompetensen for 1ds- och skrivinlar-
ning (Mats Myrberg, LHS), Barn som far illa: ett gemensamt ansvar for alla
- Skola och Hilsa i ett forskningsbaserat projekt (Kjerstin Bergman, Soci-
alstyrelsen), Frén myror i brallan till myrornas krig i hjirnan. En resa frdn
barn till vuxen med olika neuropsykiatriska diagnoser (Peder Johansson,
Attention).

Detta ir ett axplock ur seminarieverksamheten och vid varje tillfalle gar
information ut till det nétverk (cirka 400 personer) som finns inom Special-
pedagogiskt Forum. Utéver detta annonserar varje hdgskola sina semina-
rier. Det har varit bade svenska och utldndska foreldsare och innehéllet har
handlat om hela dldersspannet fran férskolebarn till vuxna.

Symposier

Under &ren 2003-2004 har Specialpedagogiskt Forum anordnat forskarse-
minarier i form av symposier for inbjudna forskare. Forelasare, diskutanter
och seminariedeltagare har representerat en rad olika hogskolor och univer-
sitet, discipliner och forskningsinriktningar, vilket har givit utrymme fo6r
flervetenskapliga diskussioner med skola och skolfrigor i fokus. Det forsta
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seminariet genomfdrdes varen 2003 och hade titeln "Grundliggande virden
och skolans virdegrund- Ett specialpedagogiskt perspektiv”. Skolans virde-
grund ur ett barnperspektiv och ur ett professionsperspektiv fokuserades.
Det andra seminariet dgde rum i december 2003 under rubriken "Diagnoser,
atgirder, konsekvenser”. Detta &mne behandlades ur ett individ-, samhalls-
och pedagogiskt perspektiv. Det tredje seminariet genomférdes varen 2004
med titeln "Att méta den totala elevvariationen i en inkluderande skola”.
Hir behandlades perspektiv pa specialpedagogik, individvariation och skol-
differentiering samt hur en exceptionell férmaga kan utvecklas inom ramen
for en inkluderande skola.

Excellence in Special Education - Time to move on

26-27 september 2005, Malardalens hégskola, Vasteras

Att ge alla barn och ungdomar en god start i livet och att skapa en skola

for alla i ett framtidsperspektiv var fokus for den avslutande konferensen

som byggde pa de tre tidigare forskarsymposierna inom Specialpedagogiskt

Forum. En rad ledande forskare i Sverige och internationellt medverkade

inom féljande teman:

e Intervention - att befrimja utveckling och lirande, teoretiska perspektiv
och praktisk tillimpning

¢ Inklusion - att méta den totala elevvariationen i en inkluderande skola

¢ Skolans viardegrund

Syftet var att lyfta blicken mot framtiden. Vad &r det som krivs, i teori och
praktik, fér att ge barn och ungdomar ett gott stod for utveckling, lirande
och delaktighet? Konferensen vinde sig till forskare, beslutsfattare och
yrkesverksamma inom férskola/skola och habilitering samt dvriga verk-
samheter som méter barn och unga i behov av sirskilt stod. Cirka 200
personer deltog i konferensen.

Referenser
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- GEMENSAMNA VARDEN?

Sven Hartman, Lérarhogskolan i Stockholm

Projektet Gemensamma viirden? (GEM?) skriver sitt namn med ett avslutande
fragetecken. P2 sd sitt har vi forsokt bevara den undersékande och kritiska
hallning som vi och ménga andra utbildningsforskare intog dren runt mil-
lennieskiftet. Under 1ggo-talet genomgick skolans styrsystem omvilvande
reformer. Marknadstinkande och managementretorik firgade skolans led-
ning. Samtidigt ¢kade det s& kallade vidrdegrundsarbetet pa olika nivaer.
Skolminister Wirnersson proklamerade 1999 som ett virdegrundsar.

Liroplansbegreppet "virdegrund” dr fortfarande aktuellt. Nir man i dag
ser pé olika skolors sitt att beskriva och saluféra sin verksamhet aterkom-
mer begreppet i manga olika varianter och med skiftande innebérder. Det
finns fortfarande skail att fraga sig om det dr meningsfullt att tala om "virde-
grunden” i singularis, nir skolpraktikens retorik och etik pekar i s manga
olika riktningar. Frigan #r alltsd; priglas verkligen skolan i dag av gemensam-
ma virden?

Projektets forhistoria

Ett nationellt forskningsnitverk med namnet "Virdenitet” startade sin
verksamhet 1999 med stéd fran Skolverket. Resurser delades mellan ansva-
riga vid tre institutioner i Stockholm, Linkdping och Géteborg, senare
Karlstad. Skolverket hade just fatt sitt forskningsprogram starkt reduce-
rat. I stillet hade Vetenskapsradet fatt dkade resurser fér att siarskilt
understddja utbildningsvetenskaplig forskning. Skolverket ville nu med
sitt nitverksstdd stimulera arbetet med att ta fram nya kvalificerade ansék-
ningar som géllde forskning om de sérskilda virdeaspekterna i pedagogisk
verksamhet.

Nitverket valde till en borjan en strategi som gick ut pé att vi skulle
stodja varandra med uppslag, rdd och kritik, men vi skulle ocksé sprida ris-
kerna, sa att vi alla utarbetade egna projektansékningar som rérde peda-
gogiska virdefrdgor, men utan att de 6verlappade eller konkurrerade med
varandra. | efterhand kan man diskutera om strategin var sa klok. Det &r
svart att veta, ddremot stér det klart att dtskilliga projekt med inriktning
pa virdefragor kom igang de forsta dren pa 2000-talet. GEM-projektet var
ett av dem.
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Projektets inriktning och upplaggning

I vér projektansokan till VR finns en tidsbild dir vi dels noterade att mycket
uppmirksamhet dgnades 4t demokratiska och humanistiska virden, men att
ocksd antidemokratiska och virderelativistiska stdindpunkter &ppet syntes
i samhillet. Mot den bakgrunden formulerades GEM-projektets mal att
genom olika delstudier belysa och analysera férutsittningarna fér formandet
av skolans virdegrund. Projektet utgar fran att skolan utgér en viktig platt-
form for byggandet av grundlidggande virden och att en nations birande
virden stindigt bor granskas och omprévas.

Avsikten var redan frén bérjan att genomlysa férutsittningarna for en
professionell hallning till pedagogiska vérdefrigor. Vi ville bidra med en kritisk
kunskapsutveckling pd omradet. Det skulle ske genom empiriska studier
av hur olika aktérer— elever, ldrare, skolledare — gestaltar grundliggande
virden i skolan, men ocksé genom studier av de teoretiska grunderna fér
olika stdndpunkter. Problemomradets karaktir dr sddan att en tvirveten-
skaplig ansats med varierande teoretiska perspektiv tedde sig mest fruktbar.
Dirigenom fick projektet en nérmast explorativ karaktir. Nar jag i dag ser
tillbaka pa projektperioden menar jag att det ocksa i stort sett dr detta som
projektet har dstadkommit. Upplidggningen stimde ocksi vil 6verens med
de initiala rekommendationer som hade formulerats av den Utbildnings-
vetenskapliga kommittén.

Projektets arbete har byggt pa samverkan mellan olika discipliner och
institutioner. Antropologi, etik, invandringsforskning och pedagogik vid
har utgjort den vetenskapliga ramen for projektet. De tre samverkande
institutionerna har varit Lararutbildningen vid Hogskolan Dalarna, CEI-
FO vid Stockholms universitet och Lirarhégskolan i Stockholm. I dvrigt
kidnnetecknas projektets struktur av att fyra forskningsledare samver-
kar och leder projektet inom ramen for sina tjinster utan kostnader for
projektet. De fyra var: Annika Rabo, Charles Westin, Horacio de Marsilo
och Sven Hartman. De Marsilo avled i projektets borjan. Pa sé sitt gick
vi miste om virdefulla internationella utblickar. Vidare innebar planerna
att projektmedel skulle avsittas fér tre nydisputerade forskare som bedri-
ver forskning p& halvtid inom sina respektive specialomrdden, men med
gemensamt fokus pa skolans virdefrdgor. I projektplanerna ingick 4dven
tre doktorandbefattningar, men till detta rickte inte forskningsanslaget.
Planerna kunde dnda fullféljas genom att Skolverket, senare Myndig-
heten for skolutveckling, finansierat tre doktorandbefattningar till so0 %,
aterstdende medel stilldes till forfogande av Hogskolan Falun, CEIFO och
Lirarhégskolan.

Projektets omfattning och vida perspektiv gor det svart att sammanfatta
pa négra sidor. Vi har genom en rad studier undersokt villkor fér gemen-
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samma virden i skolan. Den i liroplanerna deklarerade virdegrunden ér en
forutsittning som faller inom skolans utbildningspolitiska sfir; olika satt
att gestalta eller realisera virdegrunden i skolan ir beroende av aktérerna,
bl.a. elever, ldrare och skolledare. Storre delen av projektets delstudier har
tagit fasta pa det senare.

GEM -projektet har avsatt spar pa flera olika plan. Jag ndmner hir i ndgra
punkter nagra direkta resultat av projektets verksamhet.

Seminarier

En av de viktigaste funktionerna fér projektet har varit att skapa en semi-
narie- och handledningsmiljoé fér nystartade och pagiende delprojekt.
Néagon eller ndgra ganger per termin samlades hela projektgruppen, och
andra forskare som skt sig till den, f6r gemensamma diskussioner av tex-
ter och textutkast. Mellan dessa seminarier pagick dessutom lokala arbets-
seminarier vid de tre olika institutionerna. Vi har ocksé ordnat det sd att
avhandlingsprojekten statt under handledning av forskningsledarna och att
de tre projektforskarna varit bitradande handledare f6r avhandlingsprojek-
ten. I varierande utstrickning har dven projektets personal fungerat som
handledare f6r uppsatser och examensarbeten.

Texter, nagra exempel

Produktiviteten i ett projekt av det hir slaget avldses enklast genom de texter
som kommit fram genom arbetet. Projektets explorativa karaktir gér att
texterna #r av varierande slag nir det giller teoretisk ansats, form och inne-
hall. Jag nojer mig hir med att ge exempel pé olika slags texter som &r knut-
na till projektet.

Oversiktliga arbeten:

Det pedagogiska kulturarvet. Traditioner och idéer i svensk undervisnings-
historia. (Sven Hartman, 2005)

Barns tankar om livet. Studier av barns och ungdomars tankevirldar. (Sven
Hartman och Tullie Torstenson- Ed)

Specialstudier:

John Dewey — om reflektivt lirande i skola och samhille. (Sven Hartman,
Klas Roth & Niclas Rénnstrém 2003)

Att se med andra(s) 6gon. Feministiska perspektiv pd kunskap i ett mang-
kulturellt samhaille. (Karin Sporre, hosten 2006)

Gemensamma virdegrunder i det méngkulturella samhillet. (Luis Ajagan,
hésten 2006)
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Deliberativa samtal- Om barns och ungdomars rittigheter och méjligheter
i undervisning.(Klas Roth, 2002)

Avhandlingsarbeten (Avhandlingsrubriker och disputationsmanader #r
preleminira):

Mellan tradition, demokrati och marknad - en diskursanalys av larares sam-
tal kring etiska fragor i lararyrket. (Sara Irisdotter sept 2006)

Foérortskillens grammatik. Om sprékanvindning och maskulinitet i en hog-
stadieskola. (Rickard Jonsson, dec 2006)

Making identities - An explorative study of childrens self presentation at
home, in school and on the internet. (Farzaneh Moinian, dec 2006)

Kommunikativ naturalism (Niclas Ronnstrém, nov 2006)

En licentiatuppsats har ocksa lagts fram inom projektets ram:

Elevens egen historia och skolans historieundervisning. Historiemedvetande
och identitet hos ndgra ungdomar frén forna Jugoslavien. (Igor Potapenko,
dec 2005)

Rapportserie:
Projektet har startat en egen rapportserie. GEM rapport. Hittills har fyra
nummer utkommit, ytterligare tre &r under redigering.

Utbildning och temadagar

[ anslutning till projektet utvecklades ett kurspaket som ingér i Lararhég-
skolans kursutbud. Kurserna kan l4sas som fristdende kurser eller viljas och
kombineras i en magisterexamen med bredd: Etik och virdegrund, 40 p.
Liknande koppling mellan forskningsprojekt och grundutbildning har skett
pa lararutbildningen i Falun.

Projektets medlemmar har ocksé varit aktiva nir det giller att ordna
temadagar kring barnrittsfrdgor i samverkan mellan Lirarhégskolan och
Ridda Barnen. I &r den 24 november gir den tredje barnrittsdagen av
stapeln. Arets tema &r Barn, segregation och motkultur.

Centrumbildning

[ forlaingningen pa projektets verksamhet har vi arbetat med ett forslag att
vid Lararhdgskolan inritta en centrumbildning som tillsvidare har namnet
Virdeforum. Detta forum kommer att i samverkan med intresserade skolor
i olika kommuner erbjuda utbildningsdagar, fortbildning och samverkan i
olika skolutvecklingsprojekt. Lirarhdgskolans styrelse fattar beslut i denna
fraga i maj 2006.
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Fortsatt forskning

Flera forskare som varit verksamma inom GEM projektet har i olika kon-

stellationer s6kt nya forskningsprojekt eller samverkat med andra i redan

pagdende projekt. I drets ans6kningsomgang till VR finns féljande projekt-
ans6kningar:

¢ Existens och pedagogik Om livsfragor och livskunskap i skola och lirar-
utbildning (Kirsten Grénlien Zetterqvist/Sven Hartman)

* Grundlag, multikulturellt samhille och skolans virdegrund - Studier
rorande implementering av lag och rittsvirden i skolans styrdokument
och skolans praktik. (Rolf Nygren/Sven Hartman/Charles Westin)

¢ Conflict Resolution in Education for Citizenship: Toward a Developed
Discourse-Theoretical Approach. (Klas Roth)

¢ Pedagogik och historiebruk - Perspektiv pa Forintelsen i svensk historie-
undervisning. (Sven Hartman/Ylva Wibaeus)

Erfarenheter

Den maéngvetenskapliga och tvirinstitutionella sammansittningen av
projektgruppen har varit fruktbar. Under projektets ging utvecklades
problemformuleringen i flera olika frigestillningar och riktningar; pro-
jektgruppen vixte. Detta gjorde verksamheten mer sviradministrerad &n
vanligt och helhetsintrycket kan ocksa verka svaroverskadligt. Ser man till
den samlade forskningsinsatsen dr den betydande och projektets verkningar
fortsitter framover. Hosten 2006 kommer som beriknat flertalet disputa-
tioner.

Detta visar vart stora dilemma; tiden blev knapp. Nir projektet bérjade
riknade UVK med att tredrsprojekt normalt skulle kunna férlingas med ett
eller flera ar, efter sdrskild ans6kan. Det framgick av ans6kningsformuliret.
Nir véra tre ar hade gitt gillde inte lingre denna policy. Detta medférde
att projektets slutrapportering har dragit ut pa tiden och splittrats upp pa
maénga olika delrapporter. Dessutom rubbades kontinuiteten i den hand-
ledningsmilj6é som tjadnat som grund for flera avhandlingar. Nyetableringar
av forskningssamverkan mellan hégskoleenheter och discipliner har visat
sig vara virdefulla, men de tar tid och kostar pengar, vilket borde vigas in i
UVK:s bedémning.

Nagra slutsatser

Sittet att tolka och gestalta skolans virdegrund har visat sig vara mycket
diversifierat, savil inom som mellan skolans akt6rsgrupper. Detta kom inte
som nagon Sverraskning for projektgruppen; det ingick stringt taget som
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ett antagande fér hela projektets uppliggning och detta antagande har nu
noggrant provats.

De olika elevstudierna visar den stora variationen inom barn och ung-
domsgruppen nir det giller virderingar och reflektioner 6ver etiska fragor.
I denna rika variation finns ocks en stor resurs som enligt vir uppfattning
bittre skulle kunna komma fram i skolans virdegrundsarbete.

Studier inom projektet visar ocksa att skolans sitt att betrakta kunskap
inte dr konsneutral. Detta giller dven skolpraktiken vilket framgar av ett
delprojekt som studerat hur pojkar pa hégstadiet konstruerar sin maskuli-
nitet.

Studierna av ldrares och skolledares sitt att tala om och férhalla sig till
demokratifrdgor och annat virdegrundsarbete visar att dessa grupper i flera
avseenden saknar beredskap att integrera kunskaper och skolans deklare-
rade virden i sina professionella uppdrag. Hir har vi bidragit med teore-
tiskt och empiriskt grundad kunskap om hur skolans demokratiuppdrag
och praktik kan forstés i mangkulturella samhallen, bland annat i termer av
deliberation och de férutsittningar fé6r kommunikation som rader i skolan.
Mycket tyder pa att skolans virdegrundsarbete dga rum i ett spinningsfilt
mellan demokrati, marknad och tradition.
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Mary-Anne Holfve-Sabel, Géteborgs Universitet

Projektet Klassen-eleven-lararen har resulterat i avhandlingen: Attitudes
towards Swedish comprehensive school. Comparisons over time and
between classrooms in grade 6 (Holfve-Sabel, 2006a).

Avsikten med projektet

Ansokan till Vetenskapsradet ldmnades &r 2001 av min handledare profes-
sor Jan-Eric Gustafsson, IPD, GU. Huvudsyftet var att genom métningar
av attityder och uppfattningar forbattra férstéelsen av bade elevernas och
lararnas arbetsmiljo i grundskolan.

Malsiattningen var att beskriva olika klassrumsmiljéer utan att inkludera
individuella elevers resultat. Genom att undersdka vad elever och ldrare
tycker om skolan, arbetet och varandra utan att anvinda testresultat pa
kunskaper blir det mojligt att rikta blicken mot arbetsmiljéns kvaliteter.
Den svenska skolmodellen fér den kommunala skolan &r att skapa jamlika
villkor fér eleverna. Det dr darfér viktigt att undersdoka om olika klassrum
uppvisar stor variation och vad denna i sa fall beror pa.

Nir elever gar i samma klass delar de erfarenheter vilket medfér att de
liknar varandra mer #n elever generellt gor dven om de gar i samma &rskurs.
Stora enkitundersékningar tar i allménhet inte hinsyn till detta. Ett viktigt
syfte var darfor att utveckla och préva nya instrument och metoder fér ana-
lys som skulle gora det mojligt att skilja pa individ- och klassniva.

I planeringen ingick ocksa att jamfora elevernas attityder till skolan, 13-
raren och kamraterna i klassen under tva skilda tidsepoker med olika laro-
planer. Ett tredje syfte var att jamféra elevattityderna med lirarens upp-
fattningar om sina elever. Avsikten var att fa fram faktorer som uppfattas
viktiga i klassrumsmiljén. Nir svaren analyserats blir det mojligt att béttre
forstd vad som kannetecknar savil goda som mindre goda inldrningsklimat.
Méjligheten att bade se hur det ser ut inom enskilda klasser och bedéma
vilka skillnader i uppfattningar som finns mellan olika klasser kunde pa
detta sitt tillgodoses.
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Medverkande och instrument

De medverkande var dels fran DPA-projektet och dels det nya KEL-projek-
tet. DPA, 1967-68, omfattade 1488 elever i 60 klasser ar 6 i Géteborg med
omnejd. KEL, 2003, omfattade 1540 elever i 78 klasser &r 6 i Goteborg (18 av
21 stadsdelar) samt deras 78 ldrare.

Elevenkiten “Var Klass” med 4o frigor till &r 6 ingick i DPA-projektet
1967-68. Bearbetningen av detta dldre material dr beskrivet i delarbete 1.
Det nya utékade frageformuliret f6r &r 2003 bestér av de dldre 40 frigorna
samt mina 32 nya fragor. Instrumentet till eleverna handlade om attityderna
till skolan, lararen och undervisningen samt kamraterna. Skolmiljon beror-
des liksom interaktionen mellan eleverna och mellan liraren och eleverna.
De nya fragorna pdminner om de ursprungliga men dr kompletterande till
foreteelser inom skolan. Fragorna ir skrivna som pastienden och berér upp-
skattning, arbetsformer, mobbning, samarbete och liknande. Fragorna hade
5 svarsalternativ dir samtliga svar har omvandlats till siffror. Det mest po-
sitiva svarsalternativet betecknas alltid med 5 och det mest negativa med 1.
Jamfo6relsen av elevernas svar i DPA- och KEL-projekten redovisades i del-
arbete 2.

Fér att {8 lararnas uppfattningar var det nédvindigt att de nya frigorna
(32 st) skrevs i bdde en elev- och en lirarversion. Eleven ger sin respons uti-
frén sig sjalv medan ldraren tillfrdgas om detsamma men utifrén sin upp-
fattning om hela klassen. Dirtill fick lirare besvara ett antal bakgrunds-
fragor om sig sjily, sitt arbete och klassen. Detta innehall redovisades i
delarbete 3.

Resultat fran studie 1, 2 och 3

Studie 1
"Utveckling av metod som medger berdkning pé 2 nivéer” (inom klasser och
mellan klasser), (Holfve-Sabel & Gustafsson, 2005).

Utgangspunkten var en tidigare studie (Gustafsson, 1979) dir explorativ
faktoranalys (EFA) anvindes vilken resulterade i samma 5 faktorer inom
och mellan klasser. Skillnaden mellan niverna inom och mellan klass gall-
de framfor allt lararens betydelse. Elevdata fran den dldre enkiten med 40
fragor ur DPA-projektet analyserades pa nytt med hjilp av konfirmatorisk
faktoranalys (CFA). Metoden CFA innebir att man gor ett antal modell-
hypoteser vilka #r olika hypoteser om hur svaren hinger ihop. Modeller-
na skapas utifrdn konstruktionen av s.k. latenta variabler. Den statistiskt
bista modellen visar ett nira samband mellan férvintade och erhéallna svar.
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Modellens latenta variabler eller s.k. faktorer beskriver variationen mellan
elever och mellan klasser.

Resultatet i den nya analysen av DPA data gav 7 variabler inom klasser
och 3 variabler mellan klasser. Nar man ser att antalet frigor &r sd ojamnt
fordelade pa faktorerna anar man vilka teman de som konstruerat frdgorna
ville fanga upp. Nar CFA genomférdes blir det tydligt att andra nirliggande
aspekter ocksé fanns med (se figur som visar samma undersékning analyse-
rad med de bada statistiska metoderna).

Elevfaktorer (latenta variabler ) inom klassrummet:
1 Intresse for skolan (16 fragor)

2 Synen pa liraren (13 fragor)

3 Relationer med klasskamraterna (s fragor)

4 Synen pa kamraterna (4 fragor)

5 Synen pa arbetsforhallandena (s fragor)

6 Upplevelse av trygghet (3 fragor)

7 Synen pa brék (4 fragor)

Med CFA metoden blir det storre antal latenta variabler som tydligare be-
skriver variationen i samma klass. Nista niva beskriver vad de mest visent-
liga likheterna och skillnaderna mellan klasserna handlar om. Dessa kan
beskrivas inom ett stort och tvd mindre omraden.

Elevfaktorer mellan klasser:

1 Liraren och undervisningen (25 fragor)
2 Sociala relationer i klassen (6 frigor)

3 Arbetsklimatet i klassen (6 fragor)

Slutsatsen i studie 1 var att elever inom en klass har en omfattande gemen-
sam erfarenhet. De likheter eller skillnader som finns mellan klasser gil-
ler sdledes hur ldraren uppfattas och undervisar samt kvaliteten i relationer
och arbetsklimat. CFA - metoden bedémdes anvindbar fér den kommande
datainsamlingen och utgjorde en viktig utgdngspunkt fér det fortsatta ar-
betet.
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Exploratorisk faktoranalys Konfirmatorisk faktoranalys

Within-class Between-class Within-class Between-class
factors factors factors factors

Studie 2
"Vilka férdndringar har skett i elevers attityder till skola, larare och kamrater
i ett historiskt perspektiv?” (Holfve-Sabel, 2006b).
En naturlig friga man kan stilla sig 4r om det skett patagliga férandringar
i elevers attityder mellan 1967-2003. Insamlingsperioderna avspeglar indi-
rekt tva liroplaner med helt olika utgédngspunkter. Dessa olikheter kan ex-
emplifieras pa flera sitt. Nagra kan formuleras enligt nedan:
e Lgr-62; Centralstyrd organisation, statlig ekonomi, Undervisning med
dmnesinstruktioner
e Betyg i dk 6 och fokus pa lirarens utvirdering av elevens utveckling
e Lpo-94: Decentraliserad skola och kommunal ekonomi. Lirande genom
interaktion
e Betygiar 8. Viktigt med elevens reflektion 6ver sin utveckling

Syftet i studie 2 var att jamféra attityder éver tid. Materialet med samman-
lagt 3000 elevers svar pd 4o fragor ir omfattande. For att analysen skulle
kunna genomforas gjordes en ytterligare metodutveckling genom berik-
ning av samtliga elevers faktorpoidng. Detta gir till sd att elevens svar
multipliceras med varje frgas laddning i resp. faktor eller latent variabel.
Nir berakningen var klar hade samliga elever en individuell faktorpoing for
var och en av de 7 latenta variablerna inom klassen. Eleverna i samma klass
sammanvigdes sedan och fick gemensamma faktorpoing pa de 3 latenta
mellan-klass variablerna.
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Dessa faktorpodng pé tva nivéer gjorde det mojligt att se hur elevernas at-
tityder var i den &dldre undersokningen jimfért med den yngre aktuella
studien. Det visade sig att ingen #ndring i elevattityder finns i 3 inomklass
faktorer. Dessa var nr 1. Intresse f6r skolan, nr 2. Synen pé ldraren samt nr
5. Synen pé arbetsférhallandena. Klart bittre elevattityder &r 2003 kunde
emellertid ses i 4 faktorer som beskriver synen pa relationer. Dessa var nr 3.
Relationer med klasskamraterna, nr 4. Synen pé kamraterna, nr 6. Upple-
velse av trygghet samt nr 7. Synen pé brak.

I samtliga tre faktorer mellan klasserna mirktes en férbéttring av elever-
nas attityder under den aktuella 35-3rsperiden.

Slutsatserna ir flera. En 4r att svensk skola har férandrats i hur eleverna
uppfattar sina klasskamrater och hur de interagerar i skolan. Rekommen-
dationerna i Lpog4 dr ocksd inriktade pa lirande i kommunikation med
varandra. Att elever nu inte har mer positiva attityder i “intresse fér skolan”,
“synen pa lararen” eller “synen pa arbetsférhéllandena pekar pd att skolans
kiarnverksamhet inte upplevs mer attraktiv 4n den gjorde i slutet av 1960-
talet. Det positiva resultatet pd mellanklass nivd méste beddmas mot bak-
grund av att variationen mellan klasserna nu ir storre dn vid tiden for Lgr-
62. Elev attityderna dr forbattrade enligt delstudie 2 men insikten om simre
resultat i kunskaper enligt flera andra studier komplicerar bilden. Att skapa
en demokratisk skola med god elevtrivsel samtidigt som elever utvecklar
goda kunskaper kriver ndgot utéver allmin attitydférhdjning. Att det &r
interaktionen men inte arbetet generellt som far de férhéjda virdena ar ett
resultat att undersoka nirmare.

Studie 3
"Hur kan elevers och lirares uppfattningar férklara skillnader mellan klass-
rumsmiljoer?” (Holfve-Sabel, 2006¢).

Utifran studie 2 férstdr man att stora variationer mellan klasser avspeglar
helt olika klassrumsklimat. Hur kan sddana kvalitetsskillnader i klassrums-
klimat férklaras? Med hjilp av det utdkade frigeformuliret och genom att
larare ocksa gav sina uppfattningar och information var férhoppningen att
komma underfund med sévil likheter som skillnader mellan klasser och
mellan elever och lirare.

Det visade sig att skillnader mellan ldrare och elever framfér allt syntes i
enskilda fragor. Larare noterar elever som st6r varandra, elevers stress, elevers
arbete och interaktioner

A andra sidan utvérderar lirare inte sina egna relationer med eleverna.
Elevernas attityder visar att de dnskar harmoni i klassen. De prioriterar
samarbete och en uppskattande lirare i en klass utan storningar, tjat och
mobbning.
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Nu blev det dven méjligt att se var de storsta olikheterna mellan klassrum-
men fanns. Skillnaderna fanns i tvd dominer nimligen “arbetsklimatet i
klassen” och “sociala relationer i klassen”. Det fanns tva likheter i vad ldra-
ren och eleverna 6nskade mest. Den starkaste gillde "utvecklande av hur
man kommer till ritta med hanteringen av daligt uppforande”. P4 andra
plats kom "skapandet av en siker, trygg och ordentlig klassrumsmiljs”.

Konklusion

Positiva elevattityder finns men spridningen 6ver olika faktorer och varia-
tionen mellan klassrum #r stor varfér man inte kan pasté att eleverna fatt
en generellt férbattrad inldrningsmiljé. Detta kan vara forklaringen till att
kunskaperna inte blivit bittre éver lag. Elevers attityder ir en viktig killa
for lararens kinnedom om klassen och kan utnyttjas till lirares egen reflek-
tion 6ver sitt arbete.

Avhandlingens resultat pekar pa aspekter som kommer att ytterligare un-
dersdkas. Angeldget 4r att se ndrmare pa existerande interaktionsmonster i
olika klasser men dven bedéma klassernas harmoni utifran fler synvinklar.
Detta innebir att empiri som redan finns insamlad blir analyserad.
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Mona Holmqvist, Hogskolan Kristianstad

Projektet tar sin utgdngspunkt i att det som eleverna ges méjlighet att lira
iar av avgorande betydelse for vilka férmagor, férhallningssitt, viarden etc.
de ges mojlighet att utveckla. Genom att fokusera vad lararna har for avsikt
att utveckla hos eleverna, provar vi en modell f6r hur lirare i grupp kan ut-
veckla elevernas ldrande tillsammans med forskare. Den arbetsmodell vi an-
vint bendmns learning study. Den har tva utmirkande drag. Fér det forsta ar
utgdngspunkten ett visst mal f6r ldrandet, dvs. vad man vill att eleverna ska
utvecklas inom, inte en organisationsform eller en metod i férsta hand. En
learning study innebir att en grupp ldrare tillsammans med forskare disku-
terar hur de i undervisningssituationen kan utveckla en grupp elevers for-
maéga inom ett avgransat omrade. Tillsammans férséker de se vilka svarighe-
ter eleverna kan erfara nir de férsdker férstd innehallet, och de undersdker
vad eleverna kan inom omrédet fore lektionstillféllet. Dérefter genomfor
en larare undervisningen. Efter lektionen diskuteras och utvirderas utfallet
i larargruppen, och den reviderade lektionsplaneringen genomférs av en
annan lirare. Modellen anvinds i flera asiatiska linder, i en variant som kallas
lesson study. I Japan arbetar fardigutbildade ldrare med en lesson study per
termin, vilket gor att de far stindig trining i att analysera vad som krivs for
att ldra ett sarskilt avgrinsat kunskapsomréde eller en fé6rmaga. De trinas
i att utveckla sitt seende av de kvalitativa skillnader i elevers uttryckta for-
stdelse, som gor att de pa ett mera framgéngsrikt sitt kan utveckla lirandet
pa den begrinsade tid som finns till férfogande i skolan. Skillnaden mellan
lesson study och learning study bestar i att den férra syftar enbart till att ut-
veckla lirares undervisning, medan den senare ir baserad pa en vetenskaplig
teori. Studierna i en learning study dr mera kontrollerade och fokuserar
larandet i sig, och elevernas initiala férmaéga kartliggs. En learning study har
sdledes mer #n lararfortbildning som utmirkande drag.

Det andra utmirkande draget i en learning study &r att den utgér fran
ett specifikt teoretiskt perspektiv pa lirande, vilket anvinds fér att skapa
moijligheter for eleverna att utveckla de énskade formagorna. Det teoretiska
perspektiv vi utgatt fran dr det variationsteoretiska. Enkelt uttryckt grundas
teorin pa att allt ldrande kréver variation av olika slag. Detta ska dock ej for-
vixlas med variation i betydelsen omvixling, t.ex. variation i metod. Mélet
ar inte att finna den ritta eller bista undervisningsmetoden. Att helt och
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héllet félja en viss metod innebir inte nédvindigtvis att den lirande erbjuds
mojlighet att uppticka olikheter och urskilja vad som &r avvikande i den
specifika undervisningssituationen. Det som avses ir i stéllet variation i de
nddvindiga férutsittningarna for erfarande, som dppnar olika dimensioner
for mojliga sitt att erfara. For rik variation motverkar paradoxalt nog ocksé
effekterna av det matt av variation vi kriver, for att urskilja vad det 4r som
forandras. I lirandesituationen studeras dirfér sivil varierande som inva-
rianta inslag. Tillsammans med de verksamma ldrarna underséker vi inom
projektets ram teorins birighet, och pé vilka sitt den skulle kunna bidra till
larares lirande. Nedan beskrivs kortfattat hur en learning study kan genom-
foras. Texten dr bearbetad och hiamtad ur ett kapitel i boken Lérande hela
livet (Holmqvist & Nilsson i Gisby m.fl., 2005).

Innan forskningslektionen genomférs sker en kartliggning av elevernas
formaga eller kunnande inom det omrade som utgor lirandeobjektet. Ett
lirandeobjekt kan vara att férstd hur man beriknar hur 18ng tid det gitt
mellan tva klockslag, att utveckla sin férméga att skriva uppsatser, hur man
lar sig forstd decimaltal eller hur de engelska motsvarigheterna till 4r (am,
are, is) anviands. Denna kartliggning kan bestd i att eleverna t.ex. skriver
en berittelse pa svenska, ett brev pa engelska, intervjuas av lirarna eller
genomfor ett traditionellt test. Skillnaden mot ordinarie undervisning &r
att eleverna vet att kartliggningen inte bestdr av vanliga prov och att den
inte har ndgot med deras eventuella betyg att géra. Istéllet informeras de
om att det som kommer fram genom denna kartlidggning ska hjilpa lararna
att forsta vad som krivs for att lira det man valt som ldrandeobjekt. Resul-
taten presenteras inte for eleverna, utan anvinds endast som matt pd hur
framgangsrik ldrandesituationen varit. En learning study cykel genomgér
minst 11 steg i en sirskild ordning. Syftet i skolutvecklingsdelen var att for-
bittra undervisningen och underlitta elevernas ldrande av hur am, are och
is anvinds i det engelska spraket, som lararna tyckte var svirt fér eleverna i
skolar 4. Syftet for oss forskare var att studera om ldrandet utvecklades mer
framgangsrikt om vi tillimpade ett variationsteoretiskt perspektiv i under-
visningen. For att se detta anvindes olika former av variation och kontrast
av viktiga karaktiristika (kritiska aspekter) i lirandeobjektet, vilket nedan-
stdende beskrivning ar ett exempel pa.

1 Val av avgrinsat lidrandeobjekt. Eleverna hade skrivit brev, vilka tillsammans
med ldrarnas tidigare erfarenheter av undervisning visade att eleverna dnnu
inte hade utvecklat forstaelse fér hur man anvinder de engelska orden am,
are och is. Mer én hilften hade bara urskiljt ett av orden (t.ex. are).

2 Analys av kritiska aspekter av ldrandeobjektet. Detta sker med hjilp av studier
av elevernas tidigare kunnande som tydliggjorts genom négon form av
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kartlaggning (test, intervjuer etc.). I kombination med studier av imnes-
didaktisk karaktir och lirarnas tidigare erfarenhet av att undervisa om
lirandeobjektet utmejslas vad som krivs for att forstd lirandeobjektet.
Alla lgrarna i arbetslaget (fem stycken) diskuterade tillsammans med
forskningsledare de erfarenheter som framkommit och fann att de kri-
tiska aspekterna var att kdnna till att vart svenska ord ar har tre motsva-
righeter pa engelska, att dessa motsvarigheter anvinds pa ett sirskilt sitt
kopplat till vissa personer/foremal samt att orden dndras nir det blir mer
in en person/ett foremal.

3 Ldrargruppen planerar gemensamt en lektion med en teori om lirande som
grund. Fér att erfara en aspekt av ett lirandeobjekt (t.ex. att det finns mer
in ett ord som betyder dr pd engelska) maste du erbjudas méjlighet att
erfara variationen av dessa. Om du bara erbjuds meningar dir ordet are
anvinds har du inte mojlighet att f6rstd att det finns mer 4n ett ord. Om
du diremot erbjuds orden am, are och is samtidigt finns det mojlighet
att erhalla kunskap om att det finns mer 4n ett ord, samt hur dessa ord
anvinds.

4 Forskningslektionen genomfors i elevgrupp A av en av ldrarna i gruppen. Lek-
tionen videodokumenteras. Liraren genomfér den gemensamt planerade
lektionen, men elevernas respons ges stort utrymme och en flexibilitet i
hur lektionen sker blir dirfér naturlig. Diremot héller liraren sig inom
de omraden av lirandeobjektet som man enats om, dvs. de aspekter som
man enats om att eleverna ska erbjudas finns med, men metoden fér hur
dessa erbjuds styrs av elevernas respons.

5 Analys av lektion A. Underlag for analys utgérs av en ny kartliggning av
elevernas kunnande efter lektionens genomférande samt videodokumen-
tationen. Resultaten av analysen innebir att en ny lektion planeras, dir
det som eleverna ska erbjudas i lirandesituationen férindras for att skapa
annu bittre mojligheter for eleverna att forsté ldrandeobjektet. Analysen
ger ocksad lirarna en fordjupad syn pd hur elevernas lirande dr konsti-
tuerat och bor rimligtvis kunna planera en ldrandesituation som bittre
tar hinsyn till detta. I exemplet med am, are och is sdg vi att eleverna
utvecklade forstdelse for hur orden anvinds i singular, men inte i plural.
Dirfor valde ldrarna att tydliggéra strukturen bittre mellan dessa bada
former genom att samtidigt lyfta fram exempel som; Mary is and Sarah
is, men Mary and Sarah are. Genom att variera aspekterna singular och
plural samtidigt utgick man fran att eleverna skulle erbjudas ett annat
larande.

6 Forskningslektion B genomfirs i en ny elevgrupp (B), vars tidigare kunnande
kartlagts innan lektionen. En ny eller samma lirare ur lrargruppen
genomfor lektionen som dokumenteras pd samma séitt som den forsta.
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7 P& samma sitt som analys skett av lektion A (se punkt 5 ovan) sker analys
av lektion B. En tredje lektion (C) planeras av lirargruppen. Resultaten frén
den andra lektionen visade att eleverna visserligen 6kade sitt kunnande inom
vissa av pluralformerna, frimst we are, men hade svart att dversitta t.ex.
Sarah and I till we. De skrev Sarah and I am istillet for are, eftersom de vis-
ste att I ska f6ljas av am. Darfér valde larargruppen att erbjuda eleverna att
se hur orden anvinds i singular, men i alla fall av plural endast beritta att
ordet are anvinds utan att dela upp i we are, you are eller they are.

8 Forskningslektion C genomférs i en ny elevgrupp (C), enligt samma prin-
ciper som lektion ett och tva avseende dokumentation.

9 Analys av forskningslektion C. Hir studeras dven alla tre lektionernas
resultat i syfte att forséka finna vad det 4r som har avgorande betydelse
for elevernas lirande av lirandeobjektet. Lektion C visade att elevernas
formaga utvecklades mest avseende anvindandet av de tre engelska
orden som motsvarar svenskans "ar”. Lirarna kunde konstatera att denna
learning study-cykel hade visat att de kritiska aspekterna for elevernas
larande var i forsta hand att forsta vilket/vilka ord som bestimmer den
form av dr som ska anvidndas och om detta ord ir ental eller flertal. Om
eleverna endast lir sig att koppla ett ord till det engelska ordet fér ir; t.ex.
she is, uppstér svarigheter nir de méter orden mother, sister eller Pamela.
Eleverna méste erbjudas en generell férklaringsmodell som bygger pa att
de erfar den variation av aspekter som ir kritiska for att utveckla forsta-
else, i det hir exemplet olika representationer av she.

10 Post-test genomfors i vissa fall f6r att se huruvida den nya férmagan/det nya
kunnandet verkligen grundats pd utvecklad forstdelse som finns kvar en
langre tid. I denna studie visade det sig att eleverna i lektion tre hade bést
resultat dven efter lang tid, de hade bibehallit sin kunskap och utvecklat
den vidare pa ett annat sitt 4n eleverna i férsta och andra forskningslek-
tionen.

11 Sammanfattning och skriftlig dokumentation.

Genom att arbeta med learning studies, i kombination med ett variations-
teoretiskt perspektiv pa lirande, har var forskning genererat resultat som r
betydelsefulla fér lararutbildningen. Under hosten 2006 kommer vi ut med
en bok som beskriver skolutvecklingsdelen av forskningsprojektet, medan
vi har publicerat flera vetenskapliga artiklar och tvd kommande doktors-
avhandlingar som presenterar grundforskningsdelen i projektet. Den nya
lararutbildningens verksamhetsférlagda del kan, genom larargrupper besta-
ende av sivil verksamma lirare som studenter, utvecklas med den
modell vi utgdr fran i forskningsprojektet. Genom att forena tre olika syf-
ten; elevernas lirande, lirares larande och forskares lirande, utgér projektet
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en praxisnira grundforskning. Resultaten har mojliggjort studier av elevers
larande pa bade kort och 1ang tid. Vi har kunnat se antydningar om att vissa
ménster av variation utvecklar elevers férmaga att urskilja kvalitativa skill-
nader av lirandeobjektet, vilket i sin tur gor det mojligt f6r dem att utveckla
forstaelsen for larandeobjektet i nya situationer, utanfor larandetillfillena i
sig. Eleverna har, forutom att utveckla ldrande om lirandeobjektet, utveck-
lat en mera generell férmaga att lira. Vi har kallat detta fenomen generativt
ldrande. Resultaten kopplade till generativt lirande hoppas vi kunna félja
upp i framtida forskning, eftersom de har stor betydelse utveckling av
intentionellt lirandet i skolan.
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“~* ‘LABORATIONSRAPPORTEN SOMGENRE

- studenters utforskande av laborationsrapporten
som genre i kollaborativa skrivargrupper

Gunilla Jansson, Stockholms universitet
Gerrit Berends, Mdlardalens hogskola

Bakgrund

I manga utbildningssammanhang - sdvil inom skola som inom hogre ut-
bildning - férekommer ndgon form av kollaborativt skrivande. Det inne-
bir att en text tillkommer kollektivt i samkonstruktion. En mycket vanlig
skrivsituation vid de allra flesta hogskole- och universitetsutbildningar ar
att studenter samarbetar i grupp framfér en dator kring olika skrivuppgifter
som pm och rapporter, och att de i slutfasen av skrivarbetet limnar in en
gemensam text. Det handlar alltsd om samarbete under sjilva skrivfasen
och inte endast under efterarbetet. Det senare ar fallet vid kamratrespons,
som ofta tilldimpas i skolans svenskundervisning.

Bakgrunden till vart projekt om skrivsamarbete och skrivutveckling i
heterogena studentgrupper dr den breddade rekryteringen till hogskolan,
som har medfort att vi idag méter en sprékligt och kulturellt heterogen
studentgrupp pd ménga utbildningar. Samtidigt har man kunnat konsta-
tera en 6kad akademisering pa tekniska yrkesutbildningar som av tradition
har varit praktiskt inriktade. Fér studenterna har utvecklingen mot ett mer
teoretiskt innehéll inneburit 6kade krav pa att kunna skriva vetenskapliga
texter. Inom pedagogisk forskning idag har man ocksa betonat att spraket
har fatt en central roll som redskap i kunskapsbygget i den institutionella
miljon (Silj6 2005). Att lira har i ett specialiserat utbildningssystem blivit
en frdga om att kunna delta i sprékliga diskurser (tal- och skrifthindelser
knutna till ett verksamhetsomrade) for att beskriva och argumentera kring
olika féreteelser.

I vart projekt har vi f6ljt ingenjérsstudenters skrivsamarbete och skriv-
utveckling genom audioinspelningar av kollaborativa skrivsessioner och in-
samling av de laborationsrapporter som studenterna skrev tillsammans. Vi
har dokumenterat den pedagogiska kontexten genom observationer av labora-
tioner och féreldsningar, intervjuer med ldrare och studenter samt genom
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insamling av skrivanvisningar och mallar som anvindes pa utbildningen.
Unders6kningen bestar av tva delstudier (delstudie 1 och 2). I delstudie 1,
som #r ett avhandlingsarbete, f6ljs tre studenters skrivutveckling éver tid
under tva till fyra terminer i olika gruppkonstellationer. En av studenterna
har svenska som andrasprék och de tva andra har svenska som modersmal.
I delstudie 2 har skrivsamarbetet i 20 grupper (péa tva olika hogskolor)
dokumenterats genom inspelningar och insamling av texter. Av dessa har
elva grupper (pd samma hégskola och pa samma kurs) valts ut for en nir-
studie pa grund av att bdde utbildningskontext och pedagogisk praktik visat
sig skilja sig pa ett intressant sitt frin delstudie 1. Vissa av dessa gruppers
labbrapportskrivande har dven kunnat studeras 6ver tid.

Skrivutveckling i det hir sammanhanget ser vi som en form av genrein-
lirning och socialisering. For studenterna i var undersékning handlar det
om att lira sig ménstret for en laborationsrapport, som bade till sin yttre
och inre struktur skall efterlikna en vetenskaplig text. Det finns olika sitt
att forklara hur inlérning av nya genrer gér till. Nyretorikerna, en forsk-
ningsgren férankrad i ny-vygotskyansk teori (Wertsch 1991), ser pé genrer
som ett socialt verktyg och menar att det inte gir att lira ut genrer och
skrivande explicit, utan endast genom socialisering. Sprakvetaren Freedman
(1987) har visat hur juridikstuderande tillignar sig &mnesspecifikt skrivande
genom att vistas i studiemiljén. Skrivpedagoger som tillhér den s& kallade
genreskolan i Australien (Halliday & Martin 1993) foresprékar tvirtom en
medveten trining i uppsatsskrivande, dir genrespecifika textmonster och
stilregister gors synliga genom explicit undervisning.

De verktyg vi har anvint for att studera skrivsamarbete och skrivutveck-
ling har vi hamtat frén sociokulturell teori, som haft stor betydelse for
skrivforskningen i Norden (Hoel 2001, Dysthe 2002). Ett centralt begrepp dr
kognitivt larlingsskap. Hiar har man intresserat sig fér det larandestéd som
utvecklas i interaktionen mellan noviser som samarbetar om problemlos-
ning. Man har kunnat se att det uppstér en undervisande relation i dyader i
sddana grupper, dir den ene deltagaren ges rollen som expert som vigleder
den andre, som da framtrider som den mindre kompetenta. Spriket anses
spela en central roll i interaktionen som medierande redskap (jfr Wertsch
1901) f6r utvecklingen av deltagarnas mentala processer. I virt projekt har
vi férsokt komma &t laranderesultatet i de kollaborativa skrivargrupperna
genom att beskriva de sociala aktiviteterna i samtalet och det mer bestiende
virdet av dessa aktiviteter, som har effekter f6r studenternas skrivutveck-
ling och skrivprocesser i ett lingre tidsperspektiv. Detta har varit méjligt
genom en detaljerad analys av samtalen pa lokal niva som har relaterats till
den pedagogiska kontexten. Givetvis dr det dven av betydelse vilka spar det
utforskande talet i grupperna sitter i texterna. Darfor har vi dven undersokt
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hur texterna utvecklas 6ver tid i ett genreperspektiv. Redskapen hir har vi
himtat frn den systemisk-funktionella grammatiken (Halliday 2004), fran
genre- och textforskningen (Ledin 1999, Kress 2003, Blasjoé 2004) och frén
andraspréksinlarningsforskning (Lindberg 2004, Ekberg 2004).

Undersokningens fragestallningar

Projektets évergripande fragestillning ér i vilken mén och i s8 fall pa vilket
sitt kollaborativt skrivande kan bidra till studenters genreinlirning (i det
hir fallet laborationsrapporten). Centrala frigor i vira delstudier har varit:

e Hur paverkar det kollaborativa samtalet i skrivargrupperna studenternas
forhallningssitt till den skrivpraktik och de skrivkonventioner som de
moter pa utbildningen (i exempelvis anvisningar och lirarkommentarer)?

e Vilka resurser i kontexten utnyttjar studenterna for att 16sa olika typer av
genre- och sprékrelaterade problem som relevantgérs i samtalen?

e Kan vissa typer av problemdiskussioner som &r relaterade till skrivupp-
giften kopplas till andraspraksbakgrund, och finns det vissa problem som
tvirtom &r generella for materialet som helhet?

Pedagogisk kontext

Analysen av vart material visar pa tydliga skillnader mellan de tva olika
delstudierna nér det giller den pedagogiska kontexten. I det ena fallet fanns
ganska utforliga anvisningar for laborationsrapportens yttre struktur med
detaljerade beskrivningar av vad som skulle ingd under varje avsnitt. Dess-
utom fick studenterna en grundlig genomgéang av anvisningarna pé en fore-
lasning (se Berends 2005). I det andra fallet saknades explicita anvisningar. I
stillet reglerades skrivkonventionerna indirekt genom lararnas pedagogiska
praktik.

Dessa olika kontexter har lett till olika diskussioner mellan studenterna
nir de samarbetade om rapporterna. Det visade sig att anvisningarna tog
ritt stor plats i diskussionerna studenterna emellan och sirskilt i revide-
ringsfasen. De flesta diskussioner leder till en utformning enligt anvisning-
arna. Men det finns ocksa fall da de ifragasitts och inte f6ljs, vilket dels kan
forklaras med att studenterna inte forstar syftet med dem eller att de ser
laborationsrapporten som en hégskoleintern uppgift, dels att larare pé olika
kurser inte forhéller sig pa ett enhetligt sétt till anvisningarna och dirfor
ger motstridiga besked.

I det fall da explicita anvisningar saknades kan man se att studenterna
anvander diskussionen i grupperna for att utforska normen och komma
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underfund om vad ldraren vill ha. Analysen av samtalen visar hur de prévar
sig fram i sin uppfattning om vad som kidnnetecknar en vetenskaplig text.
Genom den &terkoppling de f&r frén lirarna i form av muntliga och skriftliga
kommentarer, som rekontextualiseras i samtalet, omprévar de efterhand sin
genreuppfattning. Aven texternas utveckling vad betriffar samspelet mellan
grafiska representationer och text, som ir ett genrespecifikt drag i natur-
vetenskaplig diskurs, visar en gradvis férindring mot en forvintad norm
(Jansson, under utgivning).

Sammanfattningsvis kan man séga att studenterna i bdda delstudierna
anvinder samtalet for att utforska ramarna for tvd kulturella kontexter,
varav den ena ir utbildningskontexten och bedémningssituationen (de
skriver for att bli godkidnda pa kursen) och den andra 4r den 6verordnade
akademiska kontexten, dir de ska imitera en riktig vetenskaplig text. Nar
lararnas forhallningssétt i beddémningen av rapporten inte dr férenligt med
de skriftliga anvisningarna eller nir det 6verordnade syftet med dem inte
ar tydligt for studenterna viljer de i forsta hand att anpassa sig till bedom-
ningssituationen och till lirarens rattningspraktik. Nar ramarna fér bedom-
ningssituationen inte dr givna fran borjan, tvingas deltagarna att formulera
sin intuitiva metakunskap om en 6verordnad akademisk norm. Ett illustra-
tivt exempel pd en sddan situation kan vi se hir nedan, dir tva studenter,
som gér en pabyggnadskurs till det tredriga hégskoleingenjérsprogrammet,
kdampar med att forstd sig pd hur diagram och grafer ska anvindas i den
vetenskapliga texten:

1 A: de ska inte finnas s& mycket bilder i en vetenskaplig seri6s rapport
alltsa (1)

2 dir maste man anvinda bild som vi lirde oss frin infomet™ alltsa (.)

3 du méste anviinda bild dir du inte p& NAGOT annat sitt kan uttrycka
dej

4 B:mm (.) man kan ha det som hjilpmedel men det ska inte 6verviga vi
hade alldeles f6r manga

Vad man kan ldra av detta resultat &r att skrivanvisningar férvisso fungerar
som st6d foér studenterna att uttrycka sig pa ett naturvetenskapligt sitt. Via
anvisningarna 6verfors textmonster som utgdr en av aspekterna som maste
behirskas for att uppna genrekompetens i laborationsrapporten. Faran ligger
dock i att studenter och ldrare tror att anvisningarna riacker fér att uppna
denna genrekompetens.

™2 Infomet &r namnet pé en introduktionskurs i informationsteknik som ges férsta terminen p3 samtliga program pa hogsko-
leingenjorsutbildningen.
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Problemdiskussioner i olika gruppkonstellationer

I badda delstudierna har den flersprikiga kontexten uppmirksammats.
Gruppindelningen har skétts av studenterna sjilva. I den ena studien har
dven sjilva gruppbildningen varit spontan, vilket innebér att det funnits en
valmoilighet mellan att skriva rapporten individuellt eller i grupp. Detta har
lett till att gemensam sprikbakgrund och kamratrelationer har fatt styra
gruppformationen till stor del.

Vilka typer av problem som har med skrivuppgiften och genren labbrapport
att gora diskuteras da i grupperna? Vissa frdgor som rér rapportens yttre
textmonster, som exempelvis vilka delar som ingér i rapporten, vad och hur
mycket och utférligt man ska skriva i de olika delarna, diskuteras mer eller
mindre i de flesta grupper oavsett studenternas status av forsta- eller andra-
spraksbrukare. Att just sddana problem férekommer ofta kan ha att gora
med att de dr relativt konkreta att peka ut och prata om. Den vetenskapliga
textens tredelade indelning i inledning, resultat och diskussion har troligen
inte varit helt obekant fér studenterna. Daremot framgér det tydligt av sam-
talen att studenterna inte forstatt hur delarna forhéller sig till varandra och
vilken funktion de har for konstitueringen av laborationsrapporten som
genre.

Att besitta genrekompetens innebir ocksd att behirska en miangd 6vriga
textuella (sprakliga, stilistiska, grafiska) drag som hor till genren (jfr Blasjs
& Strand 2005). Dessa drag kan knytas till genrens inre textménster som har
med den naturvetenskapliga diskursens specifika verktyg att géra. Griansen
mellan vad som kan riknas till genrebundet och genreobundet &r ibland
svar att dra. S8 kan diskussionen nedan (mellan tvé studenter med andra-
spraksbakgrund), som fokuserar ett ords betydelse pa lokal niva i texten,
betraktas som ett genrerelaterat problem, eftersom det ror sig om ett fack-
omradesspecifikt ord som har hég relevans f6r genren:

kan ljuset (2) frn en diod (2) generera

ee

generera

vad betyder det

343 () alltsa ge (3) ge upphov till spinningen

ja

ZEEEeE

bereda spinning

Det finns en tendens i materialet att andraspréksgrupperna uppehéller sig i
hogre grad i samtalen vid sprékliga problem pa lokal niva i texten i jamforelse
med blandade grupper och grupper med modersmalssvenska studenter. Det
kan gilla problem som illustreras i exemplet ovan, som ir relaterade till ett
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ords betydelsekomponenter. Det kan ocksa gilla ett ords stilnivd och hur
ord kombineras i fraser, t.ex. vilka fraser man anvinder nir man refererar
till grafer i 16ptexten (Jansson 2006). I viss mening kan sprakliga problem
av denna typ betraktas som genrebundna, eftersom de 4r kopplade till den
inre, retoriska konstitueringen av en vetenskaplig genre. Lexikala problem
fokuseras inte alls p&d samma sitt i blandade grupper och i grupper med
modersmélssvenska studenter. I den man de dyker upp i dessa grupper
handlar det nistan uteslutande om 6versittning av engelska facktermer till
svenska.

Att andraspraksgrupperna i férhallande till modersmalssvenska grupper
tenderar att diskutera mer om sprékliga problem pé lokal niva tyder pa att
skrivprocessen var mer modosam foér dem. Det ar darfor inte ovintat att
deltagarna i sprakhomogena grupper anvinder sin gemensamma sprakbak-
grund i samtalen kring skrivandet. Det 4r 14ngt ifrdn en sjilvklarhet for den
tvasprakige studenten att samtalen férs pa andraspréket hellre dn pd det
gemensamma modersmalet. Analysen av tvasprakiga praktiker i en grupp
med persisktalande studenter visar att svenskan 4r det prefererade spraket
i formuleringsprocessen samtidigt som vixlingen mellan svenska och
persiska visat sig fungera som en resurs i hanteringen av sprakliga problem
(Bani-Shoraka & Jansson, under utarbetande). Vixlingen frén modersmalet
tillbaka till svenska kan férklaras som en form av férvald premiss hos del-
tagarna. Den kan bero pé en kinsla hos deltagarna att om man resonerar
med varandra pé svenska sd aktiveras littare svenska uttryck for det man vill
formulera i rapporten.

Det skall ocksd poingteras att de sprakliga problem som diskuteras i
maénga fall ar viktiga f6r studenternas lirande av en naturvetenskaplig genre.
Hit hor vissa grammatiska drag som exempelvis passivkonstruktioner och
nominaliseringar. Aven tillgdngen till ett dmnesspecifikt ordférrad ar
vasentlig for utvecklingen av genrekompetens. Detta har ocksa framhaéllits
i tidigare pedagogiskt orienterad andraspraksforskning (se t.ex. Kuyumcu
2004).

I andraspraksgrupperna fokuseras ocksd i ganska stor utstrickning vissa
typer av problem som #ir mer utpriglat genreobundna. Hir kan sirskilt
namnas andraspréksspecifika problem pd grammatisk nivd som kan knytas
till forskning om utvecklingsnivder i inlérarspriket, som har att géra med
férméagan att uttrycka grammatiska relationer mellan ord, fraser och satser
(H&kansson 2004). Denna typ av problemdiskussion illustreras av exemplet
nedan, dir svenskans kongruensbsjning ar i fokus:

A: okej utan NAGON NAMNVARD férdréjning () det méste vara ritt

B: alltsd ndgon syftar pa férdréjning () inte pd ndmnvird
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A: alltsd badde ndgon och ndmnvird bada tva syftar pa férdréjning ()
alltsd du ger tva adjektiv till samma substantiv

B: jasamma substantiv

En viktig aspekt for projektets 6vergripande fragestéllningar ir dven vilket
avtryck studenternas problemdiskussioner har fatt i den skrivna produkten.
De flesta texter som studerats éver tid i delstudie 2 foljer en tydlig utveck-
ling vad betriffar behirskningen av genretypiska komponenter f6r labora-
tionsrapporten sdsom den tredelade dispositionen och vilka delar som ingar
i den, anvindning av grafer och diagram samt utférlighet i resonemang i
metod och resultatredovisning. Intressant nog tillhoér dessa genrerelaterade
komponenter den typ av problem som fokuseras mest i de kollaborativa
samtalen. Dessa tendenser ar generella f6r materialet som helhet och verkar
inte ha ndgot samband med studenternas sprékbakgrund. Nir det giller
ovriga textuella drag (sprakliga och stilistiska) dr utvecklingen 6ver tid inte
lika tydlig. Det dr exempelvis svért att se att andraspraksstudenternas fokus
pa sprakliga problem (bdde genreobundna och mer eller mindre genrebund-
na) har satt spér i texterna i form av en utveckling av dessa komponenter.
Det 4r andé intressant att konstatera att flera av dessa sprékliga problem
ar andraspraksspecifika (t.ex. svenskans ordféljdsmonster och kongruens-
system). Aven om andraspriksrelaterade normbrott patriffas i texterna ar
de inte av den omfattningen att de stor begripligheten. Helt klart har sprak-
specifika ménster i svenskan paverkat andraspraksstudenternas skrivprocess
att déma av den fokus de har i deras samtal kring textkonstruktionen (se
Jansson 2004 och 2006). Vid sidan av de tydligt genrebundna dragen i labo-
rationsrapporten har dessa studenter varit tvungna att hantera en mingd
andra rent sprakliga problem, som inte har en direkt koppling till genren
laborationsrapport.

Méjligheter till genreinlarning

Vad vi kunnat se i de bdda delstudierna #r att skrivsamarbete skapar férut-
sittningar fér diskussion och dirmed ett flexibelt och kritiskt fé6rhallnings-
sitt till anvisningar och till spelregler och konventioner kring rapporternas
utformning. Vi tror att det skulle kunna fungera som ett bra komplement
till genrespecifika skrivkurser, dir uppsatsskrivande kan bedrivas pa ett mer
medvetet sitt (se Blasjé & Strand 2005).

Analysen av studenternas samtal har visat pd flera kvaliteter som i
enlighet med sociokulturell teoribildning torde paverka ldranderesultatet
positivt. I de grupper som vi undersékt provar sig informanterna fram i sin
uppfattning om vilken typ av text de skriver och hur den ska utformas.
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Det kollaborativa samtalet bidrar till att dra fram tyst kunskap om hur en
vetenskaplig text ska se ut. Detta resultat kan ge ny belysning at frdgan hur
vi tilldgnar oss nya genrer. Det finns mycket som talar fér att skrivsamarbete
kan tillmitas stérre betydelse f6r insocialisering och genreinlirning dn vad
vi tidigare trott, och att kamratstéttning har en essentiell funktion i processen
savil for forstaspraksstudenter som for studenter som genomgar denna process
pa sitt andrasprék. I ett andraspraksperspektiv 4r det ocksd intressant att
konstatera att sa stort utrymme ges 8t spraklig form i ett sammanhang, dir
sprakinlirning inte 4r malet for verksamheten.

Transkriptionskonventioner

NAGONord med versaler emfatisk betoning
(2) pauslingd i sekunder
() en mycket kort paus, cirka en tiondels sekund
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- att lara och lara ut i vetenskapens tjanst

Nils Ekedahl, Uppsala universitet

Hanna Hodacs, Uppsala universitet

Asa Karlsson, Uppsala universitet
Mariette Manktelow, Uppsala universitet
Kenneth Nyberg, Uppsala universitet

Under r700-talet fick en ny kunskapssyn sitt genombrott i Sverige. Beto-
ningen 18g pa empiri, de egna sinnenas vittnesbord, som utgangspunkt for
att dra slutsatser om hur virlden 4r beskaffad istillet for pa bibeln och antika
auktoriteter. Vid akademier och universitet och i miljéer med anknytning
till dem uppstod forskning i modern mening, ndgot som bara sporadiskt
hade férekommit tidigare.

Carl von Linné (1707-1778) och kretsen kring honom hade avgérande be-
tydelse f6r denna utveckling. P4 kort tid klev Linné fram som en av Europas
ledande naturforskare, vilken lanserade nya principer for systematisering
och namngivning, framfér allt inom botaniken, men ocksd inom zoologin
och mineralogin. Dessa principer underlittade radikalt arbetet med att
ordna och ge namn 4t alla de vixter som strommade in fran olika delar av
virlden till f5ljd av den pagiende europeiska expansionen. An idag, 1angt sedan
Linnés systematik tagits ur bruk i vetenskapliga sammanhang, anvinds
hans bindra namngivning for vixter och djur, enligt vilken varje artnamn ar
tvaledat och anger savil slikt- som arttillhérighet. Linné dr darfér en av de
verkligt stora gestalterna i botanikens historia.

Men Linné var dven en framstdende pedagog, som inspirerade en l&ng rad
personer till naturalhistorisk forskning. Det som gér honom &n mer intressant ir
att han dirtill var en av de f6rsta personerna i Sverige som férenade l4rar-
och forskarrollen. Hans undervisning byggde i hég grad pa hans egen forsk-
ning, samtidigt som hans vetenskapliga insatser inspirerades av fragor och
problem som han konfronterades med i egenskap av lirare och handledare.
Med goda skil kan man hivda att ménga av Linnés viktigaste vetenskap-
liga insatser i grunden var av pedagogisk art, eftersom de handlade om hur
vixter skulle identifieras, namnges och klassificeras s& att materialet blev
mer hanterligt fér savil fackfolk som lekmin. Samtidigt ar det tydligt att
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studenterna spelade en viktig roll i utvecklandet av det bindra namngivnings-
systemet sdsom det presenterades i skriften Species plantarum 1753, ett verk
som ibland har beskrivits som kulmen pa Linnés vetenskapliga karriir.

Linnés reformering av botaniken och naturalhistorien har vanligen stu-
derats inom ett ganska snivt avgrinsat biologi- och botanikhistoriskt per-
spektiv, men for att forsta dess genomslagskraft i samtiden &r det viktigt att
forstd hur hans metod spelade pa férhallningssitt och procedurer som hérde
till utbildningsvisendets vardagsgéra. I det tvirvetenskapliga projektet Att
ldra och lira ut i vetenskapens tjdnst - en studie av Linné och hans ldrjungar
ar det just sambandet mellan Linnés pedagogiska girning och hans forsk-
ningsresultat som har sttt i centrum. Under tre ar har tre historiker med
olika inriktningar, en latinist, en retorikforskare och en forskare i systema-
tisk botanik arbetat tillsammans. Hir har vi férsokt att ssmmanfatta nigra
av vara resultat.

Lararen Linné

De som horde Linné féreldsa beskriver en engagerad och inspirerande peda-
gog, som hade forméagan att rycka dhérarna med sig. Han talade alltid fritt
i katedern, med en smal pappersremsa i ena handen, dir enstaka stédord
fanns nedtecknade, och deltagare har vittnat om hur han bade kunde maéla
"vordnad och férundran i allas ansikten” nir han talade om Skaparens verk
och om hur han férmedlade nyttiga lirdomar med hjilp av "ett 14tt och be-
hagligt skamt”. Aven om tidens foreldsningar 1angt ifrén alltid var s dystra
tillstillningar som ibland har péstétts tycks Linnés undervisning ha skilt sig
pé ett fordelaktigt sitt frdn den vanliga akademiska rutinen.

Genom sin sillsynta férméga att uppmuntra och entusiasmera samlade
Linné en grupp studenter omkring sig dir hans metoder kunde utvecklas
och provas. Studenterna sporrades till egna forskningsrén, vilka i sin tur
bidrog till att utvidga Linnés egen kunskap. Av allt att déma var Linné
mycket medveten om denna sida av sin akademiska girning, och han
hivdade att en professors frimsta uppgift var att hitta och stimulera
studenter som kunde fortsitta och utveckla det vetenskapliga arbetet.

Enligt géngse praxis bestod den akademiska undervisningen under 1700-
talet av dels offentliga férelasningar, dels privata kollegier som studenterna
deltog i mot siarskild betalning. Traditionellt hade undervisningen stark lar-
domsprigel med fokus pa den klassiska litteraturen som kalla till kunskap.
Fér Linné var dock upplevelsen av naturen viktig. Han forblev stindigt
fascinerad av naturens under, av att se det stora i det lilla, och férutom att
1ata studenterna studera levande vixter i den botaniska tradgdrden anordna-
de han exkursioner i det omgivande landskapet. Bdda undervisningsformerna
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hade férekommit tidigare, men Linné utvecklade dem till centrala inslag i
undervisningen.

Tradgérdsundervisning pagick huvudsakligen i den botaniska tridgar-
den i Uppsala, dir Linné samlade vixter frin alla jordens hérn i studies-
yfte. Hirvid hade han hjilp av ett vidstriackt kontaktnit i Europa, liksom
av manga studenter som férsdg honom med nya arter i form av frén och
plantor. Sedan han 1758 képt siteriet Hammarby en bit utanfér staden flyt-
tades emellertid den privata undervisningen dit under sommarhalvéret.
Dir anlades en stor tradgérd for undervisningsbruk, vars utformning och
anvindning tidigare inte har uppmirksammats nirmare. Fragan har darfér
studerats sirskilt inom projektet, vilket har kunnat pavisa att tradgdrden
pa Hammarby spelade en viktig roll fér Linnés utveckling som lirare och
forskare.

Ett annat inslag i Linnés undervisning var de s.k. herbationerna, exkursio-
ner i det omgivande landskapet, under vilka deltagarna fick samla in vixter,
djur och mineral for att bekanta sig med den lokala floran och faunan och
6va sig att tillimpa Linnés principer for artbestimning och namngivning.
Exkursionerna, som vanligtvis férsiggick under vdren och férsommaren,
fungerade alltsd som en praktisk tillimpning av den teoretiskt inriktade
undervisningen under resten av aret. Vandringar av detta slag hade fore-
kommit tidigare i Uppsala, liksom vid flera universitet pa kontinenten, men
det var under Linnés tid som de blev ett reguljirt inslag i undervisningen.
De blev mycket populdra och lockade deltagare l&ngt utanfér den akade-
miska miljon; t.o.m. frdn utlandet kom botanikintresserade for att delta i
dem under Linnés personliga ledning.

Herbationerna har ibland utpekats som ndgot nytt i tidens akademiska
undervisning, nidra kopplat till tidens intresse f6r empiriska naturstudier.
Samtidigt dr det péfallande hur de metodiskt anslét till hdvdvunna former
for den akademiska undervisningen, och en delstudie inom projektet har
fokuserat parallellerna mellan Linnés naturalhistoriska systematik och
rendssanshumanismens retoriskt priglade pedagogik. En central roll i den
senare spelade insamlandet och organiserandet av information i systema-
tiskt uppstillda loci communes eller minnesbécker. Dessa kallades ofta florilegia,
"blomstersamlingar”, under det att lasningen liknades vid "strévtag” i litte-
raturens virld. P4 motsvarande sitt beskrev Linné naturstudiet som en form
av lisning. I handboken Fundamenta botanica beskrev han vixternas olika
delar som "vegetativa bokstidver”, och i ett kint tal férklarade han att mélet
for undervisningen var att studenterna skulle kunna "14sa” naturen lika latt
som vilken bok som helst. Nyckeln till naturens sprék fanns i hans sexual-
system, vilket han liknade vid en "grammatik och syntax” f6r det botaniska
studiet.
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Inom forskningen har lismetaforen brukat kopplas ihop med ett férmo-
dernt, hermeneutiskt naturstudium, vilket sékte naturens dolda innebérd.
Fér Linné tog dock konsten att "lisa” naturen inte frimst sikte pa tolkning
av den, utan snarare pd konsekvent klassifikation och namngivning, och
trots uttalade ansprak pa att forklara vixternas sprak far hans bruk av lismeta-
foren ses som en avspegling av humanistretorikens betoning av lisningen
som ett sitt att samla och systematisera information. Meningen med att
lara sig de "vegetativa bokstidverna” var inte att blottligga nagra religiosa eller
moraliska innebérder hos vixterna, utan att korrekt kunna bestimma en
vixts arttillhorighet med ledning av sexualsystemet.

I sin metod fér naturstudiet grep Linné saledes tillbaka pa gamla pedago-
giska procedurer, och hans sexualsystem kan ses som en naturvetenskaplig
motsvarighet till humanistretorikens system av loci communes, i vilka en
stor mingd information kunde ordnas pé ett 6verskadligt och lattillgangligt
sitt. Férutom att hans botaniska metod hade det pedagogiska syftet att sprida
kunskapen om vixterna och deras férekomst och anvindning avspeglade
den alltsd en uppsittning klassrumsaktiviteter som alla tidens elever och
studenter var vil bekanta med. Att han pa detta sitt anknét till vilbekanta
tekniker och procedurer férindrar inte bilden av hans metod som teoretisk
konstruktion, men det finns goda skil att tro att det verksamt bidrog till den
snabba spridning som den fick bland 1700-talets naturintresserade.

Det naturalhistoriska resandet

Linné anvinde sin position som professor for att vilja ut studenter som han
ansdg var speciellt limpade som naturalhistoriker. Till de mest kinda
studenterna hor de som kallas "Linnés apostlar”. Med det menas den grupp
om knappt tjugo unga min som mellan 1746 och 1779 gjorde utrikes forsk-
ningsresor, huvudsakligen bortom Europas grinser, efter att ha studerat for
Linné. Apostlarnas uppdrag var dubbelt: dels att sprida sin lirares nya
botanik éver virlden, dels att bidra till underlaget for denna botanik genom
insamling och beskrivning av vixtmaterial i frimmande ldnder. I manga av
resorna, sirskilt de som féretogs under 1740- och 50-talen, spelade Linné en
viktig roll som initiativtagare och organisatér. I viss utstrickning har dock
projektet kommit att handla om att omvérdera Linnés roll i detta samman-
hang. Traditionellt har man i stor utstrickning anvint sig av Linnés egna
utsagor om hans studenter, i flera fall fick han ju "sista ordet” i form av en
dédsruna eftersom manga av studenterna dog under sina resor. Genom att
studera killmaterial i form av brevvixling mellan olika apostlar har vi dock
avtickt en delvis ny bild av Linnéstudenternas motiv och initiativférmaga.
Hir visar vi bland annat pd hur den langviga resan, expeditionen, var ett
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viktigt steg i karriiren mot att etablera sig som naturalhistoriker. Resandet
var inte bara, som Linné gérna framhivde, ett utslag av kirlek till vetenska-
pen och till honom sjilv som maistare.

Den nirhet och dmsesidighet som priglade relationen mellan forskning
och undervisning i kretsen kring Linné blev alltsa sarskilt tydlig just i sam-
band med resorna, vilka blev ndgot av ett signum for hela den linneanska
epoken. Linné sjilv hade lagt den forsta grunden till sin karridr genom en
spektakuldr forskningsresa till Lappland vid 25 &rs &lder, och nir han skulle
installeras som professor i medicin i Uppsala 1741 valde han som #mne for
sitt tal "Om nddvindigheten av forskningsresor inom fiderneslandet”.
Under 1740-talet blev Linné kind hos den breda allménheten genom en serie
landskapsresor i bdde forsknings- och studiesyfte dir han ofta &tfoljdes av
studenter. Apostlarnas bitvis ganska spektakuldra expeditioner till avligsna
lander har redan nimnts. Och hemma i Sverige fortsatte under hela denna
tid bade Linnés studenter och andra att géra naturalhistoriska resor av olika
slag och varierande lingd. Sammantaget var det en omfattande och méangfa-
cetterad reseverksamhet — man frestas nistan siga resekultur — som utveck-
lades i den linneanska kretsen. Man reste inte bara for att forska utan ocksé
som ett led i sin utbildning, for att meritera sig och fér att odla virdefulla
kontakter infor framtiden genom att triffa framstdende naturalhistoriker.
Just hur en och samma resa kunde fylla flera olika funktioner i relation till
forskning, undervisning och knytandet av kontakter, 4r ndgot som vi allde-
les sdrskilt har fokuserat pa inom projektet.
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- hur kan de integreras i en malstyrd praktik?

Eva Johansson, Géteborgs universitet
Ingrid Pramling Samuelsson, Géteborgs universitet

”Att ldra dr nistan som att leka... man kan léra sig att leka och man kan lara
sig att bygga Kapla-torn, s& det hinger nog ihop pa nat sitt”, siger Lisa drygt
atta dr. Lisa dr en av de barn som har deltagit i det projekt som ligger till grund
for denna artikel. Med sin formulering sitter Lisa fingret pé just det som varit
utgdngspunkten fér vir undersékning, ndmligen hur relationer mellan lek
och lirande kan se ut for larare och barn i en mélstyrd verksamhet och vilka
dilemma l4rare kan mota i sitt arbete med att integrera lek och ldrande.

Lek har alltid varit en viktig aspekt av férskolans verksamhet, p4d samma
sitt som ldrande varit framlyft i skolans verksamhet. Verksamheterna har
fatt en storre innehallslig bredd samtidigt som det stills nya krav pd lirare
exempelvis att arbeta malrelaterat. En friga som inte har belysts i ndgon
stérre omfattning dr att forskolldrare och fritidspedagoger liksom lirare i
grundskolans forsta arskurser i sin praktik férvintas integrera lek och
larande. For skolans del utgérs utmaningen av att dver huvud taget rikna
med lek och skapande i lirande, medan utmaningen fér forskolan dr att
se dessa dimensioner relaterade till férskolans mal att striva mot (Utbild-
ningsdepartementet, 1998a, 1998b).

I takt med férindringar i offentliga dokument har ocksd teorier om lek
och lirande férindrats och kommit att nirma sig varandra. Aven om lek och
larande dr olika foreteelser finns ocksa likheter i vad som karaktériserar dem
och vilka erfarenheter som de kan utmana i barns virld. Sirskilt framgér lust,
kreativitet, valmojligheter, meningsskapande samt barns méjlighet till kon-
troll och att sitta mal, som moijliga och viktiga dimensioner i bade lek och
larande (Johansson, 2003; Johansson & Pramling Samuelsson, 2003; Cannella,
1997; Marton & Booth, 2000, Pramling 1994; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003; Sommer, 2005b). Oftast ir det leken som forknippas med des-
sa positivt virderade aspekter, samtidigt finns ocksa dessa dimensioner med
som viktiga férutsittningar f6r lirande. Vi har tagit fasta pé dessa erfaren-
heter — fantasi, kreativitet samt kontroll och positioner — som vi menar att bade
lek och lirande kan erbjuda och vi har pé olika sitt gjort bruk av dem i un-
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dersokningen, dels som riktpunkt fér studien och dels som redskap i delar av
analysen. Vi vill framhalla att de inte ska betraktas som individuella férmagor
utan som intersubjektiva erfarenheter, som skapas, férhandlas och erfars och
som kommer till stdnd mellan barn och ldrare i en specifik kontext.

Syftet med studien dr att undersdka och bidra med kunskap om vilka
relationer mellan lek och ldrande som kommer till uttryck i den pedago-
giska verksamheten - och vilken betydelse dessa kan ha fér barn och larare
i forskola och skola.

Projektet har behandlat féljande fragor:

e Hur erfar ldrare det malstyrda larandet i relation till leken? Vilka dilemman
framtriader f6r lirarna i uppdraget att integrera lek och larande?

e Hur uppfattar barn lek och lirande och hur ser barns meningsskapande
ut i de olika samspel for lek och lirande som skapas av lirare? Pa vad sitt
kommer barns virld, erfarenheter och intentioner till uttryck? Vad vill
barn da de involverar sina ldrare under lek och ldrande?

e Hur ser relationer mellan lek och lirande ut i de samspel som lirare skapar?
Vilka sammanhang méjliggor eller begrinsar att lek och larande kan inte-
greras och hur kan det ske pa barns villkor?

Projektet bestdr av tva delar, en utvecklingsdel och en forskningsdel och
analyserna tar fasta pd fenomenografi & ena sidan och livsvirldsfenome-
nologi och hermeneutik & andra sidan. I studien deltar atta arbetslag som
arbetar med barn frén 1 till 10 ar. I syfte att problematisera och synliggéra
relationer mellan lek och liarande, deltog lirarna, cirka en ging per manad
under ett ars tid, i féreldsningar och samtal omkring detta fenomen. Under
motsvarande tid videoobserverades verksamheten i barngrupperna. Barnen
(frdn 4 ars dlder) och ldrarna intervjuades.

Resultat

Nagra aspekter av studiens resultat presenteras hir. Férsta delen belyser lek
och lirande ur barns perspektiv under féljande rubriker: Barns perspektiv pd
lek och ldrande, samt Hur barn involverar sina ldrare i sin véiirld. Andra delen
belyser de samspel l4rare skapar samt lirarnas intentioner under rubriken:
Samspel for lek och ldrande.

Barns perspektiv pa lek och larande

Fér forskolebarn handlar vardagen i férskolan om att leka. I leken uppfattar
barn att de har kontroll och att denna delas med andra barn. Kamrater ir
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viktiga. Férskolebarnen talar om lirande frimst som skriftsprak och mate-
matik, som de ocksa hinfor till skolans virld. En skola som, enligt barnen, ir
mer allvarlig och "string” 4n forskolan. Manga av skolbarnen som vi inter-
vjuat menar diremot att lek och lirande 4r relaterade till varandra och inte-
grerade i skolans verksamhet. Barnen ser ocksa hur leken bidrar till lirande
och hur de kan anvinda sig av det de lart i leken.

Hur barn involverar sina larare i sin varld

Vad vill barn da de involverar sina lirare i lek och ldrande? D4 vi studerar
de samspel barnen sjélva initierar med sina ldrare framstar foljande: Barnen
vill ha stéd och hjilp i lek och ldrande, de vill bli sedda och de gor lirare
uppmirksamma pa att ndgon annan bryter regler eller konventioner.
Vidare vill barnen ha information av sina lirare och de férséker f4 dem med
i sin lek och sin lekfullhet. Det &r fascinerande att se hur lite barn vinder
sig till vuxna, oftast klarar de av saker sjilva eller sd ber de en kamrat om
hjalp. Sma barn inbjuder sina lirare till att delta i lek, medan &ldre forskole-
barn och skolbarn inbjuder till en lekfullhet dar de skojar med den vuxne.
Forskolebarn kan ocksd soka information om vissa saker, men detta sker i
betydligt mindre omfattning 4n lek och lekfullhet.

Samspel for lek och larande

Hur ser relationer mellan lek och ldrande ut i de samspel som lirare skapar?
Vilka sammanhang méjliggér eller hindrar att lek och ldrande kan integre-
ras och hur kan det ske pa barns villkor? Karaktiren pa samspelen beror pa
lararnas intentioner och huruvida lek eller lirande dr figur eller grund for
den interaktion med barnen som lirare driver. Samspelen har ocks att géra
med ldrares ppenhet for — respektive bundenhet till - lekens och ldrandets
form och innehéll vilket far betydelse fér de erfarenheter av kreativitet,
fantasi och kontroll som dirmed mojliggérs. Studien visar tre kvalitativt
olika samspel: explorativa samspel, berdttande samspel och formbundna sam-
spel.

I explorativa samspel stravar lararna efter att skapa samspel som mojliggor
moten mellan lek och ldrande. Sddana samspel ger barn kontroll och maj-
liggor upptickter och éverskridanden som kan féra bortom har och nu. De
vuxna arrangerar situationer som éppnar upp for olika Iésningar och strate-
gier dir barnen har méjlighet att sjélva bidra. Men lirarna ger dven uttryck
for en mélinriktad strategi. De riktar sig inte bara mot barns intentioner,
utan driver svil lek som ldrande. Detta kommer till uttryck i aktiviteter dér
larare skapar en 6ppen interaktiv kontext for leken och ldrandet. Begreppet
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kontext pekar hir pa en helhet, som inbegriper miljo, material, uppgift och
deltagarnas meningsskapande.

D3 larare skapar berdttande samspel, bygger de meningsbirande virldar
tillsammans med barnen. Sammanhanget i och runt berittelsen ir centralt.
Berittelserna kan byggas runt en miljo (ofta autentisk), eller runt en spontant
uppkommen lek. Lirare foljer barnens agerande, 4r med i barnens lek och
for in andra delar av berittelsen som utvidgar och kompletterar barnens
kreativa inslag. Fokus for de vuxna ir innehéllet i barnens lek och livsvirld,
men lirarna kan dven féra in den "riktiga virlden” i leken, stélla fragor alter-
nativt vara en hingiven medresenir i berittelsen. Relationen mellan p4 1atsas
och pa riktigt dr tydlig, men drivs i berittandet till stor del av barnen.

Formbundna samspel utmirks av att larare i forsta hand stravar efter att
undervisa barn, ofta som formellt eller skolinfluerat lirande. Den uppgift
barnen férvintas 16sa dr nu i férgrunden fo6r ldrares intentioner. D& formen
for ett samspel ar centralt for larare blir ofta barns mojligheter till kontroll,
upptickter och éverskridanden villkorade lirares intentioner. Uppgifterna
kan till strukturen vara lekfulla, men barns meningsskapande dr underord-
nad ldrarens avsikt - att aktiviteten skall 4gnas &t och syfta till lirande. Till
skillnad frén situationer som karaktiriseras av en helhet med ett tematise-
rat sammanhang blir nu uppgiften i sig central. Det ges mindre utrymme
for barnens meningsskapande, dven om vi kan se att sddana inslag finns. Det
forefaller som de innehéllsdimensioner som av tradition har tillhért skolan
(aven om det idag finns forskning som visar pa andra sitt att se pa dessa)
ocksé férblir traditionella skoldmnen dér fantasi och kreativitet har lite ut-
rymme. D3 innehéllet handlar om matematik eller skriftsprék, framtrader i
stérst utstrickning formbundna samspel. Leken kommer i bakgrunden och
larandet tar 6verhand. Plotsligt tycks det viktigt for lirare att finna ritta
svar. Ocksd ur innehéllssynpunkt dr detta elementirt och sillan utmanande
for barnen.

Diskussion

Trots att férskolan gor sig namnet att vara mer lekvinlig 4n skola, antyder
den hir studien att leken trots allt inte har den framskjutna position i sam-
spel mellan barn och ldrare som ofta tas for given. De olika samspelsmonster
som vi funnit i den hir studien finns i alla grupperna, men den vanligaste
tycks vara formbundna aktiviteter vilket antyder att ldrare skiljer pa lek och
larande. Samtidigt ser vi ocksa att ldrare skapar fruktbara méten mellan lek
och larande. Vi ser i studien ménga exempel pa att lek och lirande integre-
ras av lirare, men vi ser ocksd exempel pd motsatsen - att lek eller lirande
tar 6verhand.
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Studien visar dessutom att i barns samspel med ldrare dr barnen ofta bryg-
gan mellan ldrande och lek. Barnen utmanar, provocerar, skojar med lirare
och varandra oavsett om samspelen ir inbdddade i lek eller i lirande. Det
ar barnen som driver lekens dimensioner i alla situationer, bade dir de ges
utrymme for detta och ibland i opposition till larares intentioner. Dessvirre
har vi ocksa sett att barns lekfullhet inte sillan negligeras eller forblir osynlig
for larare, kanske pd grund av att denna lekfullhet inte tycks passa in det
som dr centrum for larares intentioner. Hur kan det komma sig?

Vi har sett att larare forhéller sig olika i relation till vad som utgor fokus
f6r dem avseende det innehall de vill lira barn négonting om och i rela-
tion till om det &r lek eller lirande som ir centrum eller periferi for larar-
nas intentioner. Nir formbundet lirande och "dmne” utgor figur tenderar
de samspel som lirare skapar att vara bundna till uppgiften, till dess form
och genomférande. A andra sidan, da lek och lirande, samt barns menings
skapande blir till figur for lirares intentioner tycks dven erfarenheter som
kreativitet fantasi och kontroll ges méjlighet att komma till uttryck.

Vi har ocksa sett att de sammanhang och strukturer som de olika arbets-
lagen verkar inom pa olika sitt kan medverka till de relationer mellan lek
och lirande som visar sig for ldrarna. Villkoren fér de grupper vi har stude-
rat dr olika och de exempel vi har av explorativa eller berittande samspel
utspelar sig ofta, dock inte alltid, i smagrupper av barn eller med enskilda
barn. Det &r ett subtilt dilemma fér larare hur lekfullhet ska kunna komma
till uttryck i en samling med 14 smabarn eller 20 dldre férskolebarn. Utmaning-
en for ldrare dr att reflektera 6ver vilken gestalt som kreativitet, fantasi och
barns kontroll kan ges i olika situationer i den pedagogiska verksamheten.
Samtidigt 4r det viktigt att ta fasta pd och staka ut riktningen mot de mal
som verksamheten har att férvalta. Centralt dr att knyta an till barns
meningsskapande och livsvirld (Johansson, 1999, 2003; Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003).
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En utmaning av @mnets grundvalar

Det ir fredag morgon och klass 8b har lektion i idrott och hilsa. Eleverna har,
efter instruktioner fran liraren, dukat salen for 6vningar i redskapsgym-
nastik. Bockar, plintar, mattor och en rad andra redskap ir framplockade.
Just nu star klassen samlad vid de romerska ringarna, dir en elev, efter lirarens
forklaringar, demonstrerar en évningsserie. Serien bérjar med uppgang till
stuphingande, direfter ner i pik och ater upp i stuphingande. Liraren be-
skriver 6vningarna medan eleven visar: Kullerbytta framdt .. béj pd armarna,
bdj pa armarna. Nir eleven sd smaningom gor "lilla korset” gér ett sus genom
klassen. Ah! hojtar en flicka. Tjejer, ni behover inte gora det hdir, siger lararen.
Eleverna fnissar, men ingen kommenterar. Liraren fortsitter: Det krdver jdit-
temycket styrka for man dr ju ganska héogt upp ... Och sen kommer en riktig super-
dvning for killar .. Inte heller nu kommenterar ndgon av eleverna.

Denna korta beskrivning av en lektionssekvens i idrott och hilsa reser
manga fragor nir det giller flickors och pojkars villkor i &mnet idrott och
hilsa. Vad ar det som virdesétts i undervisningen? Vad far detta for konse-
kvenser fér flickors och pojkars ldrande, bdde vad det giller deras idrottsliga
larande och deras lirande om sig sjilva? Och vilka férestillningar om flickors
och pojkars idrottsliga forméga priglar undervisningen — och idrottslirares
forsok att skapa jamstillda villkor? For det méste ses som en grundliggande
utgangspunkt: idrottslararens betoning av att kraven fér flickor bér vara
lagre an kraven for pojkar utgor ett, mdhinda dubbelbottnat, forsok “dar
och da” att géra villkoren jambordiga. I all synnerhet eftersom tre forskare
vid det aktuella tillfillet satt lings gymnastiksalens viggar och férde
anteckningar under lektionen. Samtidigt 4r det litt for de flesta att inse,
dtminstone nir situationen lyfts ur sitt ssmmanhang pa det vis som gors
hir, den hammande inverkan som ett sddant férhallningssitt kan ha pa bade
flickor och pojkar. Det finns naturligtvis flickor som klarar av att goéra lilla
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korset i ringarna — och det finns pojkar som inte gér det. Men lika sjalvklart
ar att lirarens utsagor har ndgon sorts betydelse fér den sjalvforstéelse, och
den tro pé sin kroppsliga férméga, som flickor och pojkar utvecklar i sam-
band med undervisning i idrott och hilsa: "Ar jag en sidan som kan gora
lilla korset?” ar fragan som intuitivt vicks. Man bor inte se en 6vning som
"lilla korset” som ett sjilvklart lampligt innehéll i undervisningen, eller att
6vningen ska genomféras med fokus pd det som kommer till uttryck
i exemplet, det vill siga med fokus pd styrka istillet for till exempel pé
teknik. Undervisningsinnehéllet och undervisningsformerna bor snarast
ses som uttryck just for det som virdesitts i amnet, liksom for de forestall-
ningar om flickors och pojkars idrottsliga f6rméga som priglar amnet.

Det huvudsakliga syftet med den pégdende studien ir att belysa flickors
och pojkars villkor i &mnet idrott och hilsa i skolans senare ar, med fokus
pa de processer i undervisningen som bade bygger pé och (ater)skapar vissa
forestéllningar om flickor och pojkar.

En presentation av projektet

Mot bakgrund dels av férindringarna i kursplanen fér skolans kroppsov-
ningsidmne, dels av strivan i liroplanens allminna del att "motverka tradi-
tionella konsmonster” och dels av de forskningsresultat som kommit fram
nir det giller genus i idrott och hilsa, satte vi under 2001 igdng med arbetet
kring det sé kallade KIS-projektet. Akronymen KIS star far Kon-Idrott-Skola,
men projektets egentliga bendmning dr Konstruktionen av kin och synen pd
kroppen i skolans idrottsundervisning. Uttrycket "konstruktionen av kén” sig-
nalerar det vetenskapliga perspektiv utifrdn vilken studien har genomforts.
Nir det giller dessa teoretiska utgdngspunkter har vi 13tit oss inspireras av
modern genusteori, huvudsakligen sa kallad konstruktionistisk sddan. Var
strdvan har varit att 6verskrida klyftan mellan traditionella strukturella och
fenomenologiska perspektiv. Fér den speciellt intresserade ldsaren hinvisar
vi hir framfér allt till arbeten av Pierre Bourdieu, Michel Foucault och
Judith Butler och deras efterfoljare samt till den fenomenologiska traditio-
nen efter "kroppsfilosofen” Maurice Merleau-Ponty.

Under arbetets ging har vi forstatt att debatten kring ett sddant fenomen
som "sam- och sirundervisning” utgatt fran att flickor och pojkar "dr” pa ett
bestamt sitt, det vill siga att pojkar dominerar och att flickor blir underordnade
i ndgon mening. I denna debatt beskrivs flickor och pojkar som homogena
grupper, vilka ocksd ofta framstills som "motsatta”’ pa ett eller annat sitt.
Framfor allt dr det bilden av de "flickiga flickorna” och de "pojkiga pojkarna”
som anvints i retoriken kring huruvida sam- eller sirundervisning 4r att
féredra. I debatten om flickors och pojkars villkor anvinds vidare ganska kon-
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sekvent dndelsen - na, dvs. flickorna och pojkarna i bestimd form, vilket
ytterligare understryker férestillningen om flickor och pojkar som homo-
gena grupper. De pojkar och flickor som inte motsvarar den gingse bilden
av flickorna och pojkarna har ignorerats. Man har inte dragit ndgon slut-
sats av att flickor respektive pojkar sinsemellan ar vildigt olika. Just detta,
"de flickiga flickorna” och "de pojkiga pojkarna”, ir en konstruktion av kén
utifrdn vilken debatten om dmnet och om den féredragna undervisnings-
formen fors. Ett annat ord for konstruktionen av koén ir genus. En av
ansatserna i KIS-projektet ér att undersdka hur denna konstruktion skapas
i undervisningen samt att analysera och diskutera vilka konsekvenser genus
far for flickors och pojkars lirande och syn pé sig sjilva. Vidare ir det dven
att skapa underlag for ett fortsatt samtal om sjilva praktiken, dvs. om inne-
héllet i och formerna fér undervisningen.

I diskussioner om flickors och pojkars villkor i idrott och hilsa riktas fo-
kus, liksom i diskussioner om villkoren i andra skoldmnen, ofta och girna
mot flickorna och pojkarna, det vill siga betydelsen av kén i undervisnings-
sammanhanget lokaliseras till flickorna och pojkarna sjilva — och i idrott och
hilsa inte sdllan ocksa till flick- respektive pojkkroppen. Detta férefaller sjilv-
klart med tanke pa den starka fysiologiska traditionen nir det giller imnets
kunskapsbas. I férhéllande till detta handlar undervisning i hog utstriackning
om att "anpassa’ innehall och arbetsformer, ofta till flickorna, men ibland
ocksa till pojkarna. Det finns ett grundlaggande antagande om att flickor och
pojkar dr beskaffade med kroppar som &r pa ett visst siatt. Utan att forneka
var fysiologiska eller biologiska kroppsliga konstitution finns det emellertid
andra sitt att angripa frdgan om flickors och pojkars villkor. En tolkning ar
att det 4r undervisningen, dess innehall (i termer av aktiviteter) och arbets-
former som skapar kdnsskillnader i det att aktiviteterna och arbetsformerna,
och de virden som omhuldas i dessa aktiviteter, ofta ir behiftade med tradi-
tionella forestillningar om manlighet och kvinnlighet. Dessa forestéllningar
genererar i sin tur uppfattningar om vilka som kan och vilka som inte kan
aktiviteten ifrdga, vilka man maéste anpassa fér och vilka som har erfarenhet
av denna aktivitet. For var del har detta perspektiv varit en grundliggande
utgéngspunkt i KIS-projektet: det gér inte att tala om flickor och pojkar,
kroppar och kénsskillnader lyfta ur sitt undervisningssammanhang. Kons-
skillnader, och dven méjligheterna att bryta traditionella kénsmonster, dr
alltid ocksa en konsekvens av sjilva undervisningssammanhanget, det vill
sidga av hur sjilva praktiken utformas.

Nir vi engagerat oss i samtal om flickors och pojkars villkor i idrott och
hilsa, har ofta tesen "men pojkar dr ju faktiskt duktigare &n flickor i idrott”
dykt upp. Vad som gléms bort i det ssmmanhanget &r, ater, det sociala sam-
manhang vari pojkar (som grupp) ges méjlighet att framstd som starkare/
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uthalligare/duktigare dn flickor (som grupp). Det &r alltid i forhallande till
ett visst innehéll och vissa arbetsformer som pojkar (som grupp) blir star-
kare/uthalligare/duktigare. Enkelt uttryckt: med ett annat innehall skulle
det inte vara sd svart att visa att flickor (som grupp) 4r duktigare. Detta
bor stillas i relation till att innehéllet och undervisningsformerna i &mnet
inte dr en gang for alla givna. Innehéllet och undervisningsformerna bér
istdllet ses som uttryck fér vad som ir efterstrivansvirt och for vad som
virdesitts i &mnet. Eftersom bollspel och bollekar har intagit en s& do-
minerande roll i &mnet pa senare tid, far vi utgd fran att just bollspel och
bollekar innefattar ndgot som virdesitts i idrott och hilsa. Lagre virde har
uppenbarligen en del av det som lyfts fram i den nationella kursplanen:
friluftsliv, simning och dans. Dessa aktiviteter férekommer inte lika ofta
i undervisningen.

Pudelns karna...

De kénsmoénster man kan iaktta d& man studerar undervisning i idrott och
hilsa &r mycket komplexa. A ena sidan framtriider ett ganska tydligt monster
av segregering, diar bade aktiviteter, platser och redskap domineras av endera
kénet. A andra sidan #r flickor och pojkar inte s3 homogena grupper som
man kanske i férstone skulle kunna tro. Samtidigt blir bilden tydligare av
vilka flickor och pojkar som far utgéra normen for "flickor” och "pojkar”
nir dmnet, dess mél och innehéll samt bedémning och betygsittning mer
ingdende granskas.

Naégra av de viktigaste slutsatserna fran KIS-projektet hittills 4r:

e att sddant som virdesitts i amnet (utan att det nédvindigtvis virdesitts
i den nationella kursplanen) i stor utstrickning uttrycker virden som
traditionellt férknippas med manlighet — sddant som férknippas med
kvinnlighet férekommer, men verkar inte virdeséttas pd samma sitt;

— att dessa virden och forestillningar kommer till uttryck:

- iurval av undervisningsinnehéll, om man med det menar olika
fysiska aktiviteter ofta inldnade fran tavlingsidrotten som bér en
maskulin pragel

- 1ide synsitt pd manlighet och kvinnlighet som framtrider i sitten
att undervisa: till exempel benigenheten att hylla maskulina presta
tioner, samtidigt som kraven for och férvintningar pa flickor sanks

- i de synsitt pd manlighet och kvinnlighet som visar sig i betygsitt
ningen: att mitbara prestationer, girna nir det giller styrka,
uthéllighet och idrottsliga resultat, premieras framfor estetiska
uttryck och reflektion
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e att pojkar och flickor i férhallande till dessa forestillningar och virden
ofta hittar olika sitt att utéva motstand, framfér allt att pojkar kan vara
fysiskt aktiva, men inte precis pa det sitt som ldraren avser, och att
flickor drar sig undan och ligger sig pa en "lagom” niva.

Trots idrottslararnas timligen goda insikter i detta "spel”, medfér en prag-
matisk instillning bland ldrarna till hur problematiska pojkar och flickor
ska hanteras att genusordningen underblases och uppritthélls, snarare dn
utmanas. Detta sker i stor utstrickning som en f6ljd av en stridvan efter att
"hantera” problemen s att de, sé att sdga, mérks sé lite som mojligt istillet
for att 6ppet ifragasitta dem. En sddan instillning gér det, paradoxalt nog,
mycket svarare att utmana kénsménstren, inte minst eftersom strivan efter
att "hantera” problemen genomférs med en utpriglat “god vilja” som vildigt
fa vill ifragasitta. Eleverna motsitter sig uttryckligen mycket sillan denna
strategi (utan hittar andra sitt att utéva motstand — se den tredje punkten
ovan), eftersom det litt blir eleverna sjilva som i sd fall framstar som
konstiga. De strategier som idrottslirarna har utvecklat for att handskas
med flickors och pojkars skilda villkor i undervisningen har en tendens att
forstirka de forestillningar och erfarenheter som ligger till grund for bilden
av "de flickiga flickorna” och "de pojkiga pojkarna’. Strivan efter att akti-
vera eleverna med fysisk aktivitet verkar ibland snarare forutsitta att dessa
bilder av "de flickiga flickorna” och "de pojkiga pojkarna” inte utmanas —
dven om det pé sikt kanske borde vara det motsatta.

Man maste fraga sig vad det 4r som gor att bilden av "de flickiga flick-
orna”’ och "de pojkiga pojkarna” ir sd stark? Vilken social funktion har den?
Varfor har diskussionen om "sam- och sidrundervisning” kunnat overleva
sd lange just i samband med idrott och hilsa? Vad skulle vara "farligt” om
idrottslarare oppet, tillsammans med eleverna, bérjade ifragasitta genus i
gymnastiksalen? Fér att komma &t dessa frigor méste man fundera éver vad
det ar f6r normer som utmanas om pojkar och flickor pé ett mer synligt och
pafallande sitt 6verskrider de férestillningar vi forknippar med "de flickiga
flickorna” och "de pojkiga pojkarna’. Enkelt uttryckt skulle man kunna siga
dels att den manliga normen, det vill siga det innehall i &mnet som i hég ut-
strickning dr forknippat med maskulinitet - och som virderas hégt i dmnet,
is8 fall utmanas, dels att det som brukar kallas f6r heteronormen, ndmligen
ett grundlidggande antagande om att alla elever dr heterosexuella, ocksa ut-
manas. Den manliga normen i dess olika former, eller som vi hellre uttrycker
det, genusordningen, respektive heteronormen ir sammanflitade pa s& vis
att forestillningar om heterosexualitet utmanas om bilden av "de pojkiga
pojkarna” och "de flickiga flickorna” utmanas. Att utmana konsmonstren
skulle, det &r vart antagande efter att ha observerat lektioner samt intervjuat
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larare och elever, i stor utstrickning handla om att utmana tolkningar av
flickors och pojkars beteende som pé ett ganska oreflekterat sitt grundar sig
i en forestillning om hur heterosexuella pojkar och flickor upptrider mot
varandra. Tolkningen av pojkar som vill "visa sig pa styva linan”, flickor som
tycker att pojkarna skrattar 4t dem och som hellre sitter pd bianken eller tar
i s dar lagom mycket bygger i stor utstrickning pa ett antagande om att
vederborande pojkar och flickor dr heterosexuella och beter sig i enlighet
med de subtila regler som styr denna begirstruktur.

"Det farliga” handlar s4 till vida om att det som utgér "pudelns karna”, den
genusordning som ligger till grund f6r den bristande likvirdigheten i amnet,
inte bara gar att "justera” utan att amnet samtidigt forandras i sina grund-
valar. Att pa ett grundldggande sitt utmana genusordningar innebér ocksa
att pa ett grundlidggande sitt utmana férestillningarna om vilket innehéll,
vilka arbetssitt och vilka bedémningsgrunder som ir efterstrivansvirda i
amnet idrott och hilsa. Kanske ir det den typen av férdndringar som maéste
ske for att skapa ett &mne dir kon inte har ndgon betydelse f6r utvecklingen
av en positiv syn pa idrott och pa den egna kroppen. Att inte utmana dmnets
grundvalar, kan innebira att &mnet fortsitter att fungera som ett redskap
for bevarandet av en hierarkisk ordning mellan manligt och kvinnligt.
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- att etablera en vetenskaplig grund

Cedric Linder, Uppsala universitet.

Inledning

Undervisningen i fysik pd universitetsniva bedrivs ofta av forskare med god
formaga till problemformulering, syntes och presentation av sina forsk-
ningsresultat. Denna intellektuella férméga, som anvinds pa deras labo-
ratorier for analys av komplexa system och resultat, utnyttjas inte alltid i
samma utstrickning i deras undervisning. Problemet ar inte lokalt utan av
internationell rickvidd. Om undervisning avser méjligheter till god inlar-
ning hos studenterna, vilket den sjilvklart bér gora, s bor verksamheten
styras av en strivan till tydliggérande av hur en god inldrningssituation kan
uppnas. Vetenskaplighet bér sdledes tillimpas inom undervisningsomradet
likavil som inom forskningen.

Dévarande presidenten vid “Carnegie Foundation” i USA, Ernst Boyer,
skrev ar 1990 den uppmirksammade s& kallade Boyerrapporten, dir han
riktade mycket skarp kritik mot de amerikanska universitetens strikta upp-
delning av undervisning och forskning. Han foreslog dir vetenskaplig forsk-
ning inom undervisningsomrédet i avsikt att utveckla begreppet veten-
skaplighet till att omfatta inte bara den traditionella forskningen utan alla
aspekter av den akademiska verksamheten inkluderande undervisning och
inldrning.

Vir forskning f6ljer Boyers riktlinjer och géller genomférande av en serie
av studier, som beaktar olika aspekter av undervisningen i fysik pa universi-
tetsniva och som bygger pa tillvaratagande av det rikliga erfarenhetsmaterial,
som finns att tillgd. Det vi studerar kallas pa engelska fér the scholarship of
teaching and learning, vilket pa svenska blir ungefir "systematiskt veten-
skapligt studerande, kommunicerande och utvecklande av undervisning
och lirande”. I var forskning har vi velat utnyttja de breda erfarenheter av
lirande och undervisning som finns idag. Vart mal ar att utveckla veten-
skaplighet inom alla delar av universitetsfysiken.
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Oversikt av resultat

I projektet utforskades ndgot som vi kallar praktisk skicklighet (crafting of
practice) bland undervisare. Med praktisk skicklighet menar vi hur en lirare
utformar sin undervisning: vilka delar som &r viktiga, vad som bestimmer
lararens undervisningssitt, och hur liraren reflekterar 6ver undervisnings-
situationer. For att fa en bred bas for forskningen inom projektets ram har
flera metoder for att samla in data anvints; videoinspelningar av undervis-
ning i lektionssalar for stimulerat &terskapande, djupintervjuer med lirare
och studenter och datorsimuleringar av komplex fysik (Kung, Kung & Linder
2005). Analysen utférdes som en blandning av socio-kulturella (Wertsch
1994; Lave & Wenger 1991) och fenomenografiska (betraktande av erfaren-
het av undervisning och inldrning — Marton & Booth 1997) relationer.

Vi har studerat och rapporterat resultat gillande féljande tre fragor:

e Vilka olika typer av praktisk skicklighet finns bland fysikféreldsare?

e Vilka olika typer av férvintningar har studenter pd undervisningens
kvalitet? (Marshall & Linder 2005)

e Hinger en fysikforeldsares praktiska skicklighet samman med ett erfa-

renhetsmaissigt grundat engagemang i undervisning och inldrning och i
sa fall hur?

Resultaten av studierna kan sammanfattas i foljande:

1 Vilka olika typer av praktisk skicklighet finns bland fysikféreldsare?

Hir hittade vi fem olika kategorier (ddr en och samma undervisare kan till-
hora flera kategorier) (Dominicus & Linder 20053; Linder et al. 2005):

¢ Fokus pa presentationsteknik

e Fokus pd innehéllet i det som presenteras

e Fokus pé att kiinna beloning

Fokus pa inldrningsmiljon

Fokus pa att engagera studenter

2 Vilka olika typer av férvantningar har studenter pd undervisningens kva-
litet?

Vi fann att resultaten kunde delas in i tvd klasser; dels vad studenter f6r-

vintar sig att en foreldsare gor, dels vad studenten forvintar sig skall ligga

bakom undervisningen. Den senare klassen kunde delas upp i ytterligare

fem kategorier. (Aven hir kan en person tillhéra mer 4n en kategori.) (Marshall

& Linder 2005; Linder et al. 2005)

¢ Undervisning ska presentera kunskap

e Undervisning ska ge forstéelse

¢ Undervisning ska géra att man kan anvinda begrepp pa fler sitt
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e Undervisning ska frimja sjilvstindigt och kritiskt tinkande
* Undervisning ska frimja personlig utveckling

1 Hinger en fysikforeldsares praktiska skicklighet samman med hans eller
hennes engagemang i undervisning och inldrning och i sa fall hur? (Do-
minicus & Linder 2005b)

Nir vi utforskade denna friga fann vi att de lidrare som fokuserade sin prak-
tiska skicklighet kring inldrningsmiljon eller att engagera studenter, var
ocksa de larare som oftast var engagerade i ndgon form av virderande dis-
kussion av sina egna metoder inom undervisning och inlirning. Gemensamt
for dessa lirare var att de fokuserade pa studenternas begreppsuppfattning
och strivade efter ett samspel mellan lirare och de lirande.

Féreldsare knutna till kategorierna presentationsteknik, innehéll i det
presenterade och beléningstinkande var de som mest sillan var engagerade
diskussioner av metoder inom undervisning och inldrning. Samtidigt pekar
de erfarenheter vi gjort pa att dessa tre kategorier dominerar i fysikunder-
visningen pa universitetsniva.

Utifrén dessa resultat diskuterar vi en undervisningsnorm i universitets-
fysik, som visar tendenser till en auktoritér stil, och dir huvuddelen av
undervisarna anser sig veta hur undervisning bast ska bedrivas. Vi diskuterar
ocksé hur detta kan himma en kultur av vetenskaplighet i undervisning och
inldrning.

Utsikter

Resultaten presenterade ovan ligger i linje med internationella resultat av
forskning kring fysikinlarning pé universitetsnivd. Vi anser det viktigt att
fortsitta denna forskning, inte minst mot bakgrund av bristen pa inlar-
ningsforskning inom naturvetenskap i Sverige. Vi hoppas dirigenom kunna
forma och sprida ny kunskap om hur undervisningssammanhanget paver-
kar inldrningen.

Vir forskning har lett fram till nya fragor, som vi hoppas att kunna ut-
forska. Négra av vara planer for framtiden &r:

Kén och genus i fysiken: Hur bildar fysikstudenter sin uppfattning kring
hur en fysiker ska vara? Vilka normer finns, och hur paverkar de? Vi kommer
att titta speciellt pa fysiklaborationer for att utforska denna fraga.

Kommunikationens inverkan i fysiken: Hur anvinder studenter sprék, sam-
tal och dmnesrelaterade aktiviteter (disciplinary discourse) for att forstd
fysik? Hir kommer vi att speciellt undersdka vilken betydelse det har om
instruktioner 4r givna pé svenska eller engelska.
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- som stdd vid formandet av yrkesrollen

Ulla Lindgren, Umed universitet

Fér nyblivna lirare torde mycket i dagens skola vara bekant fran den egna
skoltiden och dven frdn den verksamhetsforlagda delen av utbildningen.
Men den snabba samhillsutvecklingen, som beror och paverkar savil arbets-
som familjeférhallanden, aterspeglas ocksé i skolan och fér konsekvenser
for elever, forildrar, skolledning och kollegor. Vilken beredskap har nya
larare via sin utbildning fatt for att kunna forstd och hantera konsekvenser
av detta? D& méjligheterna att utveckla ldrarrollen under studietiden for-
andrats och i viss mening ocksé tonats ner i den nya ldrarutbildningen, finns
anledning att reflektera 6ver denna friga.

I det lirande samhaillet, dir skolan konkurrerar med olika aktérer om vad
som ir relevant kunskap och skolans traditionella auktoritet dirfor ifréga-
sitts, férdndras savil lararnas yrkesroll som deras uppdrag och arbetsupp-
gifter (SOU:1999:63). Vanligt férekommande for nya ldrare dr att de, sam-
tidigt som de stills infor att kunna hantera situationer som inte alltid gér
att forutse, méts av elever, kollegor och foridldrar som har mer eller mindre
vilgrundade asikter om savil deras person som arbete. Detta ér inte enkelt
att férhalla till och svag yrkesidentitet kan bidra till svarigheter att avgrinsa
personen fran arbetsuppgifterna.

Nir kénslor av otillricklighet gor sig paminda ar det inte ovanligt att nya
larare skuldbelidgger sig sjilva och/eller tror att de gjort ett felaktigt yrkes-
val. Det faktum att manga nyblivna ldrare inte stannar i yrket kan bero pa
svarigheten att vinja sig vid en yrkesmissig lararroll, som varken ar kongru-
ent med den roll utbildningen stéttar eller med de férestillningar om lérar-
arbete, som de studerande bir med sig in i yrkesrollen (Wenestam, 1999).

Férutom att skolans verklighet kan vara svér att férutse, kraver yrkesrollen
en omstillning fran att ha varit student till att bli professionell lirare med
ansvar for att leda en grupps kunskapsmissiga och personliga utveckling
mot uppsatta mél. Denna omstillning sker ofta utan ndgon konkret férbe-
redelse under utbildningstiden och ibland ocksd utan ndgon genomtinkt
introduktion pa arbetsplatsen. Ett stéttande bemdtande fran kollegor och
skolledning kan, likavil som brist pd detta, vara avgérande f6ér nya lirares
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bild av yrket. Att 18ta nya lirare borja sitt yrkesliv utan vare sig adekvat
introduktion eller konstruktivt stéd dr darfér inte ndgon klok strategi. I
internationella studier (t ex Andrews & Martin, 2003; Ganser, 2003) har
mentorskap, med erfarna lirare som mentorer, visat sig vara en framgéngs-
rik metod, da det giller att underlitta fér nyblivna lirare och dverbrygga
klyftan mellan utbildning och yrkesliv.

Som en del i projektet Léirares Arbetsplanering, finansierat av Vetenskapsradet,
har tvd intervjustudier med nya lidrare genomférts. Den forsta studien
genomfordes under lirarnas forsta ar och den senare dé deras andra &r som
larare avslutats. Kriterierna for deltagande i studierna var att nyligen ha
examinerats som ldrare, arbeta med barn i 8ldrarna 7-16 &r samt att ha till-
delats en mentor. Den forsta studien syftade till att belysa nyblivna lirares
erfarenheter av arbetsplanering och mentorskap. Den andra studien hade
som mal att belysa hur ldrarna efter tva ar i yrket dels upplevde arbetsplane-
ringen och sin arbetssituation dels hur de sg p& mentorskapet ett ar efter
att det avslutats

Arbetsplaneringen

Férutom planering av undervisning inrymmer larares arbetsplanering van-
ligtvis dven samverkan med kollegor, fordldrakontakter, skolutveckling och
deltagande i olika arbetsgrupper. Det kunde darfér forvintas att detta ocksé
skulle &terspeglas i nya ldrares arbetsplanering. S3 visade sig inte vara fallet.
Inledningsvis planerade lirarna enbart for den egna undervisningen och
ingen av dem ingick i ndgon arbetsgrupp. Vid &rets slut ingick de flesta av
dem i olika arbetsgrupper och tre av dem hade dirigenom dven fatt andra
uppgifter att planera.

Om 4n det fran bérjan var tveksamt vad som styrde undervisningsplane-
ringen, vixte det under aret fram en medvetenhet om att undervisningen
dels skulle utgd fran laroplansmalen dels laggas upp efter de aktuella elev-
ernas behov och férutsittningar. Vikten av att ha tinkt igenom praktiska
detaljer lyftes ocksé fram, vilket tyder pa att insikten om betydelsen av en
vil genomtinkt planering hade 6kat. Aven lirarnas instillning till bade vad
som utmirker en god planering och méjligheterna att kunna félja denna
forandrades under &ret. Frin att inledningsvis ha kint osdkerhet infor
planeringen samt stress och frustration éver avbrott i undervisningen, blev
de &ver tid sikrare pa vad som utmirker en god planering och borjade bygga
upp en handlingsberedskap for ofrutsedda hindelser.

Efter tvd dr i yrket tycktes lidrarna ha fatt en tamligen realistisk bild av
vad ldrararbete innebir. Fortfarande var det framfér allt undervisning som
de planerade for. Tiden for planeringen upplevdes ha dkat sedan férsta aret,
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trots att en medvetenhet om att inte dverarbeta planeringen och att vara
observant pa arbetstiden hade vuxit fram hos de flesta av dem. En skillnad
fran foregdende studie var att ldrarna nu riknade in férildraméten och ut-
vecklingssamtal i férberedelsetiden, vilket kan ha bidragit till den uppgivna
tidsokningen.

Medvetenheten om betydelsen av att planera i ett 1angsiktigt perspek-
tiv hade generellt 6kat. Daremot hade det inte skett ndgon forindring fran
det forsta dret nir det gillde att sitta upp kortsiktiga mél. Ingen av ldrarna
uppgav att de hade bristande gmneskunskaper eller att mnesundervisning
var ndgot som saknats under utbildningen. Det férekom dock fortfarande
osikerhet infor vissa arbetssituationer som exempelvis férildrakontakter,
att bli ifrAgasatt som ldrare och att kunna skilja ut vad som ingar i ldrares
arbete. Som en viktig erfarenhet nimndes férmagan att vara flexibel och
att inte ha for hoga krav pa sig sjilv. Det kan tyckas vara sjalvklarheter for
erfarna lirare, men kan ibland vara dyrkopta erfarenheter for den som 4r ny
i yrket. Det &r inte otroligt att bristande medvetenhet om alla de krav och
férvantningar, som larare dagligen har att hantera, bidragit till savil kinslor
av otillracklighet som till de stressymtom samtliga ldrare upplevt.

Mentorskapet

D3 den konstruktiva dialogen utgér en hornsten i mentorskapsrelation var
rekommendation fran projektledningen att mentor/adeptparen skulle triffas
for samtal varje eller varannan vecka. Innehéllet i mentorssamtalen var som
regel inte planerat i férvig och samtalen handlade framfér allt om intriffade
hindelser och uppgifter som ingar i larares arbete. Medvetenheten om den
egna reflektionen visade sig 6verlag vara 13g, trots att de olika utsagorna
tydde pa att ldrarna verkligen reflekterade éver sdvil undervisning och plane-
ring som elever och elevvérd.

Som effekter av mentorskapet kunde lirarna ge exempel pa egen utveck-
ling och konkret stéd av sina respektive mentorer. Detta stdd hade antingen
varit kinslomissigt eller professionellt eller berort bdda omrddena. Majlig-
heten att f3 prata med en erfaren lirare under sekretess utan att bedémas
samt att £ stoéd och konkreta rdd sdgs som de viktigaste erfarenheterna.

Med et drs perspektiv pd mentorskapet var den gemensamma uppfatt-
ningen att mentorn funnits till hands som en samtalspartner och kunnat
ge stdd i specifika situationer samt viglett med rdd och tips. Det hade kints
tryggt att veta att det fanns sdvil avsatt tid som en intresserad kollega att f&
samtala med. Samtidigt framkom en medvetenhet om att bittre planering,
prioritering av mentorstraffarna samt eget initiativ och agerande kunde ha
forstiarkt mentorskapets ytterligare. En larare skilde sig frén gruppen genom
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upplevelsen av bristande engagemang hos mentorn och var med all ritt be-
sviken over detta.

De 6vriga lirarna kunde se att mentorskapet haft betydelse antingen
personligt, professionellt eller pd bada sitten och dirigenom underlittat
for dem att komma in i arbetet pé ett bra sitt. De upplevde dven att de sjélva
kunnat styra vilket sorts stéd de velat ha. Samtliga lirare ville rekommen-
dera mentorskap till nyblivna kollegor och uppmanade dem att verkligen
avsitta tid och forbereda sig fér mentorssamtalen. Tillsammans med rédet
att de inte skulle acceptera en mentor med 13gt engagemang talar detta for
en Okad insikt om de méjligheter som reflekterande samtal med en erfa-
ren ldrare har fér formandet av yrkesidentiteten. Det senare radet kan dven
bottna i ett upplevt behov av att dels f& méta forstaelse och empati dels fa
vigledning, d& mycket i arbetssituationen kan vara bade ovintat och svér-
forstaeligt for en ny lérare.

Sammanfattning

I dagens skola dr tempot dr hogt, den planerade undervisningen gér sillan
att genomféra utan avbrott, besluten som ska fattas under en skoldag ir
manga och larares tid for raster och eget arbete har en tendens att férsvinna
genom allt som pockar pa att bli gjort. Det dr ocksd den bild som lyser ige-
nom i de tvé studierna och de stressymptom ldrarna uppgav ir relaterade till
pressade arbetssituationer.

Fran att inledningsvis haft undervisningsplaneringen i fokus utvecklade
lararna 6ver tid en helhetssyn pa lirararbetet. Insikt om yrkets mangsidighet
avspeglade sig i forstéelse for vikten av att vara beredd pa och ha strategier
for att kunna hantera avbrott och f3 till stdnd en fungerande undervisning.
Det tyder pa att det skett en progression i deras professionella utveckling,
Eftersom dessa liarare hade haft mentorer under sitt férsta ar var de inte
uteldmnade at sig sjalva. Mojligheten att fa bearbeta uppkomna situationer
med en erfaren mentor hade bidragit till att minska kinslor av otillricklig-
het och 6kat forstéelsen fér yrkets komplexitet.

Medvetenheten om vikten av ett reflekterande férhallningssitt fér ut-
vecklandet av yrkeskunnande var dock 13g, trots att flera av lirarnas utsagor
visade pa ett reflekterande forhéllningssétt. Detta talar f6r att det finns ett
glapp mellan vad som sigs pa lirarutbildningen och hur det internaliserats
hos de studerande, nir det giller savil medvetenhet om reflektionens be-
tydelse som rutiner och redskap for reflektion. Fér att kunna dels virdera
arbetets mojligheter och maluppfyllelse dels kunna se och virdera sin egen
del i uppkomna situationer, behéver blivande ldrare bli medvetna om sitt
eget tinkande och betydelsen av reflektion. Detta 4r viktiga insikter, da
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kinslor av otillricklighet kan minskas nir samband mellan orsak och ver-
kan blir tydliga.

Trots att lirarna upplevde mentorskapet som meningsfullt uppgavs inte
ndgot om malet med mentorskapet eller férvintat utfall. Utsagorna visar
att samtalen framfér allt var upplevelserelaterade och erfarenhetsbaserade.
Om in detta till stor del speglar nyborjarldrarnas primara behov av stéd och
forstielse, kan inte uteslutas att det i mer malinriktade samtal kunde ha
inrymts fragor relaterade till exempelvis ldroplansfragor, mal och medel for
undervisningen samt konsekvenser av férindringar i yrkesrollen. Dessa
fragor kan pé olika sitt ha ber6rts under samtalen, men de uppgavs inte
som centrala omraden.

Aven om dessa tvé studier, i likhet med internationella studier, visar pa
positiva effekter av mentorskap som stdd fér nya lirares professionalise-
ringsprocess, borgar mentorskap i sig inte for kvalitet och utveckling.
Resultatet dr beroende av flera olika faktorer som exempelvis vil genom-
tinkta och maélinriktade program, utbildade mentorer samt inte minst
engagerade deltagare. Som ett led i att kvalitetssikra mentorskapet bér dar-
for mentorsutbildning prioriteras i de kommuner dar mentorskap fér ny-
blivna lirare ska inforas.
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Carola Aili, Hogskolan i Kristianstad

Inom projektet har flera olika delprojekt genomférts. Hir presenteras tva av
dem. Projektets publikationer finner ni pd (www.hkr.se, klicka "Forskning”,
klicka "Tema arbete i skolan” "Projektet ldrares arbetsplanering”). Utifran
en langtidsstudie dir larare vid upprepade tillfillen under en tredrs period
intervjuats om féregdende arbetsdag sd utvecklade vi nigra begrepp som
fangar centrala aspekter av sittet lirare anvinder tiden eller méste anvinda
tiden. Tre av dessa dr intermittens, synkronitet och invasivitet. Lirares
arbete kan vara potententiellt intermittent eller tvingande intermittent.
Det forra innebir att ldrare har en moéjlighet att dela upp arbetet i mindre
delar som utfors da och da. En del av lirares arbete dr dock tvingande inter-
mittent. Det gar inte att utfora arbetet i ett svep, utan man maste jobba med
det vid olika tillfdllen. Arbete som innebir samordning med andra ir ofta pa
detta sitt, man kan inte utf6ra arbetet i ett svep sammanhingande eftersom
man inte fér tag i alla personer man behéver né. Arbetet far utféras i om-
gangar vart efter man far tag i nédvindiga personer. Synkronitet innebdr att
man under en och samma tidsperiod har att utféra flera olika arbetsuppgifter,
vilka utférs omvixlande eller i olika meningar samtidigt. Invasivt arbete dr
en form av arbete som utférs inuti annat arbete och som ofta ir tidsslukande
utan att det mirks for utomstdende. Hit hor pedagogiska dverviganden eller
overviganden som utgér fran skolan virdegrund och som gors i planeringen
av undervisningen eller i analyser av problemsituationer och mojliga dtgirder.
Uppgiften att arbeta for jimstilldhet mellan kénen ir t.ex. arbete som ska
infogas i allt fran planeringar av friluftsdagar till upplagg av ett nytt under-
visningsmoment. Jamstilldhetsarbetet ska utféras inuti annat arbete, det
ar invasivt, men tar samtidigt tid. De preliminira pastdenden vi vill gora
utifran studien ir att hég andel synkront arbete samt tvingande intermittent
arbete 6kar belastningen pa lararen. Tidsbristssituationer handskas lirare
ofta med genom att just 6ka andelen intermittent och synkront arbete samt
att dra ned pé andelen invasivt arbete. En andra studie inom projektet hand-
lade om lédrares planering av sitt vardagliga arbete, hir definierat som den
undervisningsfria tiden av arbetsdagen, det vill siga det lirare vanligen kallar
raster, "hal” eller dylikt.
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Lirarna i studien anvinder cirka 11 % av sin arbetstid utanfér undervisning
till att langtidsplanera, koordinera sitt arbete med andra, utveckla arbetet,
dokumentera sitt arbete, att féra problemorienterade konversationer med
olika andra aktoérer inom skolan, samt att géra problemanalyser. Lirarna
korttidsplanerar 8.1 % av sin undervisningsfria tid. 4.5 % av sin undervis-
ningsfria tid forflyttar sig ldrarna i studien mellan olika platser pé skolan,
administration utgér 6.2 % av tiden, arbete kopplat till moten utgors av
2.6%. 4.8 % av tiden anvinder lirarna till férdldra- och barnkontakter med
diskretionirt innehall. Hur har vi kommit fram till dessa siffror?

Vi har, genom vad vi kallar en Organisational Sampling Method (OSM),
undersdkt ldrares undervisningsfria arbetsplatsférlagda tid mellan 07.00 och
17.00. Vi har 13tit slumpvis utvalda larare, som arbetar med olika skolar, i
enkitform f3 besvara frgan: Vad gor du just nu? Lirarna har besvarat frigan
med egna ord och vi har sedan kategoriserat de olika uttrycken. En kategori
ir till exempel analysarbete, det dr den forst beskrivna ovan, den andra
kallar vi helt enkelt korttidsplanering. Direfter f6ljer kategorierna forflytt-
ning, administration respektive férildrakontakter. Vi har 1166 formulir
med kategoriserade svar pa frdgan om vad larare gor vid slumpvis utvalda
tidpunkter under sin arbetsplatsforlagda undervisningsfria tid. Darefter har
vi utifrén de olika kategoriernas andel av tillfllen berdknat hur stor procen-
tuell andel av alla triffar som de olika kategorierna fatt. Den procentuella
andelen av den arbetsplatsforlagda tiden har vi sedan 6versatt till klocktimmar.
Vi menar att vi ddrigenom kan siga ndgot om hur stor andel av ldrares
undervisningsfria tid som #gnas &t olika aktiviteter inom den arbetsplats-
forlagda tiden. Vi har ocksd jamfort olika lirarkategorier utifran de olika
antal triffar som deras respektive svar givit. De olika lararkategorier vi har i
studien ir vilka skoldr man arbetar med, kén och tid i yrket.

Vi har s6kt likheter och skillnader mellan de olika ldrarkategorierna.

Sé langt ar studien en beskrivning av hur méngfacetterat larararbete ar.
Fér att ga vidare ville vi betrakta ldrares undervisningsfria arbete fran ett
professionsperspektiv. Det teoretiska perspektiv vi anvinder oss av utgér
ifrdn att det som utmirker och sirskiljer en professionen frén andra ar
problemlésningsgraden och hanterandet av avvikande fall, det vill siga
aspekter av arbetet som inte gar att 16sa enbart pé rutin utan som kraver
analys. En profession har ett akademiskt kunskapssystem i grunden for att
analytiskt kunna méta det dagliga arbetets svarlésliga problem. Det innebir
att det som definieras som det analytiska arbetet inom en profession ocksa
kan kallas fér en kvalificerande aspekt av arbetet.

Vi har delat in vara kategorier i tre huvudkategorier som vi har benimnt
kvalificerande, semi-kvalificerande och icke-kvalificerande arbetsuppgifter.
De ir kvalificerande i den meningen att de ger lirare mojlighet att arbeta

138 RESULTATDIALOG 2006



LARARES TIDSANVANDNING UTANFOR UNDERVISNINGEN

med kvalificerade dverviganden utifrdn sin specifika kunskapsbas for att
hantera problem och de ir dessutom diskretionira i den meningen att de
utgodr sammanhang dir larare kan fatta beslut om resursallokering. De icke
kvalificerande arbetsuppgifterna ir arbete som inte mojliggér anvindandet
av specifik esoterisk kunskap. De dr uppgifter som utférs pa rutin (och kan i
och fér sig vila pa vetenskap eller pd beprévad erfarenhet, men innebir inte
att den enskilde ldraren maste géra kvalificerade analyser utifrdn unika fall
eller situationer). Det semi-kvalificerande arbetet innebir 6msom mojlighet
till diskretionirt arbete, dmsom utférande pa rutin.

Kvalificerande arbete som huvudkategori innehéller foljande katego-
rier av ldrararbete: analys arbete; kompetensutveckling; korttidsplanering;
handledning och mentorskap. Vart resultat siger att de undersékta lirarna
arbetar i snitt 36 timmar mellan 07.00 och 17.00 undersékningsveckan. Av
dessa timmar dgnar lirarna 7.5 timmar &t arbete som kan vara kvalificerande
for kéren. Semi-kvalificerande arbete definierar vi som arbete som kréver
analys, men dir den 6vervigande delen av analysen gors innan utforandet
av handlingen, det vill siga man agerar utifrdn ndgot planerat. Kategorierna
inom denna huvudkategori ir: féraldra- och barnkontakt med diskretionirt
innehall; oplanerad undervisning, andelen av tiden mellan 4r 2.3 timmar. De
icke-kvalificerande arbetsuppgifterna r: kompletterande arbete; smaprat
med elever; administration; arbete kopplat till méten; méten och konver-
sationer med ospecificerat innehall; férflyttningar och évrigt okvalificerat
arbete. Kategorins andel av den undervisningsfria tiden 4r 13.8 timmar.

Resultaten dr inte generaliserbara. Undersdkningen ér gjord pa slumpmassigt
urval av ldrare, men pa ett fatal skolor, vars representativitet dr svirbedémd.
Resultaten ger underlag for fortsatta studier for kunskapsutveckling om
grunden for liraryrkets professionalisering.
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Bengt Linnér, Malmd hogskola
Katarina Lundin Akesson, Malmé hégskola

Projektet Ndtverket for forskning och forskarutbildning i Svenska med didaktisk
inriktning startade den 1 januari 2003 med Malmé hogskola som virdldrosite.
Nitverkets 6vergripande mal var och &r att verka for att savil forskning som
forskarutbildning inom omradet Svenska med didaktisk inriktning (Smdi)
vixer och utvecklas. Mera specifika delmél gar att urskilja. Bland annat ska
projektet frimja utbyte och spridning av information om forskning som
bedrivs nationellt (och internationellt) med biring pd dmnes- och kun-
skapsfiltet svenska med didaktisk inriktning. Det ligger ocksé i Natverkets
intresse att initiera och formulera forskningsprojekt inom omrédet. De far
girna exemplifiera samarbete mellan olika ldrositen. Natverket ska vidare
samverka med den nationella forskarskolan i Smdi och verka for att kadern
av handledare p3 alla nivier inom #mnet/omrédet vixer i antal.

I projektansokan finns ocksé en diskussion om det stora behovet av forsk-
ning med didaktisk inriktning inom omradet. Den stora bristen pd dgmnes-
didaktiskt forskarutbildad personal inom sévil skola som liararutbildning
konstateras. Och den ir besvidrande. Det dr ju s, att utbildnings- och skol-
amnet svenska traditionellt bars upp av tva akademiska discipliner: littera-
turvetenskap och sprikvetenskap/nordiska sprak. Konsekvensen har blivit
att lektorer i lararutbildningsimnet svenska haft en ensidig smnesférdjup-
ning i sin disciplin. Skapandet av sdvil den nationella forskarskolan i Smdi
som det hir aktuella Nitverket dr forsok att bryta trenden, att erbjuda en
alternativ forskningsmiljé med klar inriktning mot lirarutbildningen.

Svenska med didaktisk inriktning dr ett ungt forskarutbildningsimne.
Andé kan man siga att det har en historia med rétter ner i en verksam-
het, som utgjorde ett dppet férsék att dverskrida grinserna mellan univer-
sitetsimnen. Férs6ket stod Pedagogiska gruppen vid Lunds universitet for.
Arbetet i gruppen var mangvetenskapligt och grinséverskridande. Under
8o-talets forsta halft publicerades artiklar, rapporter, avhandlingar, popu-
larvetenskapliga skrifter av Pedagogiska gruppens medlemmar inom ramen
for tva storre forskningsprojekt. Under tidigt go-tal formaliserades verksam-
heten i form av en magisterutbildning i Svenskdmnets didaktik. Och nigra
ar senare inrittades, som den férsta i landet, en forskarutbildning i Svenska
med didaktisk inriktning vid dévarande Lirarhdgskolan i Malmé i samar-
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bete med Lunds universitet. Detta skedde 14saret 1995/96 d& ett femtontal
doktorander fran hela landet erbjéds forskarutbildning.

I den nationella forskarskolan i Smdi, med site vid Vixj6 universitet, dr 13
larosidten engagerade i ett samarbete. Nétverket 4r tinkt att vara det nodvin-
diga komplementet till denna forskarskola. Tanken var och ir att nitverket
ska erbjuda en métesplats for forskare inom omradet och fér den forskning
som vixer fram. I projektanstkan beskrivs Nitverkets tinkta verksamhet. I
korthet och i urval kan den beskrivas s hir:

1 nitverket ska vara nira knutet till den nationella forskarskolan Smdi

2 nitverket ska skapa olika former av métesplatser (virtuella och reella) fér
forskare/doktorander inom dmnesomradet

3 virdlarosidte for ndtverket cirkulerar pa tredrsbasis mellan de lirositen
som ingér i Nitverket

4 en hemsida upprittas, en &rlig nationell forskningskonferens arrangeras
och konferensrapporter planeras fér utgivning

5 en sirskild nordisk forskningskonferens planeras tillsammans med
Nitverkets nordiska samarbetspartners

Vad kan man d& siga har genomférts av den planerade verksamheten? Vad
finns och vad finns inte? En hemsida har upprittats. En Nitverkskoordi-
nator finns och har funnits sedan projektstart, &ven om det inte har varit
samma person under hela tidsperioden. Uppgiften fér koordinatorn r att
ha hand om hemsida, samordna natverkstriffar och forskningsméten. Tre
nationella forskningskonferenser har genomférts. Den férsta anordnades
i Vixjo den 8-9g januari 2003, den andra den 8-g januari 2004 i Géteborg
och den tredje aterigen i Vdxj6 den g9 november 2005. Den senare utfor-
mades som ett nordiskt arbetsmdte om modersmélsdmnet i undervisning,
utbildning och forskning. Tva digra antologivolymer har producerats med
bidrag frén doktorander och seniora forskare, som deltagit i forskarkonfe-
renserna i Vaxjo respektive Goteborg. Ocksa fran den senaste konferensen
ir en volym under redigering med planerad utgivning under sommaren
2006.

Tva arbetande grupper pa nationell basis med fokus pa literacyforskning
och fragor i anslutning till den samt p4 litteraturvetenskap har bildats inom
ramen for Natverkets verksamhet. Den forsta med ett 20-tal deltagare har
sitt centrum i Uppsala. Gruppen har méanga stringar pa sin lyra: studier av
forskolebarns sprakutveckling, tvasprakighetsfragor, vuxenutbildningsfragor.
Gruppen har triffats tvd ginger per termin sedan véren 2004. Vid ett till-
fille férlade man sin sammankomst till Danmarks Paedagogiske Universitet
(DPU), dér en av gruppmedlemmarna, Lars Holm, férsvarade sin avhand-
ling.
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Den andra gruppen, med ett tiotal medlemmar, har haft site och stimma i
Vixj6. Den gruppen har bland annat diskuterat litteraturdidaktiska fragor,
ans6kt om medel for ett stort projekt — Den skonlitterdra texten i skola och
ldrarutbildning — fatt medel f6r detta projekt, som startade i januari 2005

Tre konferensantologier

De tre érliga konferenser som Nitverket arrangerat har varit produktiva.
Tva olika volymer med "Texter om svenska med didaktisk inriktning” har
sett dagens ljus. Den tredje 4r under produktion och férvintas vara fardig-
tryckt under sommaren 2006. Dessa tre antologiska texter kommer hir att
kort presenteras med avseende pd innehallslig bredd, tematik, forfattare,
spridning och anvindning.

I den forsta volymen medverkar samtliga 14 doktorander som antogs till
den nationella forskarskolan i svenska med didaktisk inriktning i Vixjo
hdsten 2002. I samband med den forsta nationella konferensen i Smdi héll
doktoranderna féredrag och dessa har bearbetats till tryckta versioner i denna
forsta konferensantologi (omfattande 290 s). Intressant att notera ir, att
doktorandernas texter ger en god bild av vad man inom forskningsfiltet kan
dgna sina krafter at. Hir finns texter om barns och ungdoms skriftsprak-
liga praktiker, om gymnasieelevers textvirldar, om skrivande elever pé olika
stadier, om svenska f6ér andrasprakselever, om svenskundervisning som ett
eventuellt sorteringsinstrument infér postgymnasiala studier, om skolans
litteraturundervisning som demokratisk métesplats, om litterdr kompetens,
om mediepedagogikens plats inom svenskidmnet, om gymnasieungdomars
identitetsarbete, om skolsamtalet som praxis och kraftfilt, om muntlig
kommunikation och om teaterpedagogiska fragestillningar. Brett i sanning!
Denna forsta volym anvinds i sin helhet eller i delar i samband med kurs-
givning i grund- och forskarutbildningar av skilda slag. Négra av férfattarna
har vid det hir laget natt sina mal och blivit fardiga med licentiatavhand-
lingar, andra 4r ldngt pé vig mot en disputation.

Den andra volymen har ett mera blandat innehall och férfattarna kommer
ocksa fran olika forskningsmiljéer och konkreta projekt. Det ér ofta etable-
rade seniora forskare som tagit till pennan i denna antologi. Men flera av
bidragen har ocksad himtats frdn doktoranders avhandlingssmedjor. Denna
volym rymmer 16 artiklar och 4r pa 266 sidor. Man kan siga att det mang-
facetterade svenskiamnet bjuder in till en rad olika forskningsperspektiv.
Manga av bidragen kan sorteras in under "skriva” och "lasa”, men de olika
praktikernas samspel och beroende av varandra, framgér med 6nskvird tyd-
lighet i bidragen. De handlar om elevers skrivande i olika 4mnen, om gen-
reval och sprikregister s som de framtrider i elevtexter, om skrivandets
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vedermddor i IT-samhillet, om situerat skrivande pa grundskolan, om elev-
ers textpraktiker i ett medialiserat samhille, om muntlig kommunikation i
larandeprocesser, om ldsning av (litterdra texter) i det kulturellt heterogena
klassrummet. Hir finns ocksé texter om kanonbegreppet och kulturarvi ett
foranderligt samhille, om drama och film som arbetsmetod i svenskunder-
visning och slutligen en artikel om ldrares yrkesberittelser. Boken erbjuder
en variation av infallsvinklar pd ett levande svenskimne, som hela tiden
tycks vara statt i f6rdndring och utveckling.

Aven i den tredje volymen bestir merparten av forfattarna av seniora
forskare frén olika lirositen. Sett till antalet artiklar 4r denna volym mindre
omfattande 4n de tva tidigare, men de 11 artiklarna spinner i gengild dver
ett vitt amnesomrade. I och med konferensens fokus pd modersmalet i
bland annat ett storre och globaliserat perspektiv har steget tagits mot de tva
andra skandinaviska linderna samt till Finland. Det star klart att modersmal-
sdmnet genomgar mer eller mindre genomgripande férandringar dven i vara
grannlinder, som en f6ljd av samhilleliga moderniseringar. Konkreta fér-
andringar av norskdmnet i Norge, danskdmnet i Danmark och svenskiamnet
i Sverige liksom i Finland sétts under luppen i fem dmnesteoretiskt inriktade
artiklar som ocksa ur olika infallsvinklar belyser modersmaélet, bland annat
modersmalsimnet som firdighets- och/eller bildningsdmne. En artikel tar
ocksd upp relevansen av att liromedelstexter ses som en del av en storre
laromedelsdiskurs, i och med att en liromedelstext ir en starkt paverkande
faktor nir det giller att grundlidgga vissa uppfattningar hos eleverna, och en
annan diskuterar mediekulturens paverkan pa ungdomars identitetsarbete.
Frdgan om den skandinaviska gemenskapen i ett globaliserat och interna-
tionaliserat samhille behandlas i en text. Lirarens funktion i och ansvar f6r
detta stindigt férdnderliga smne diskuteras i ett annat bidrag som fokuserar
pa den osidkerhet och otillricklighet ménga yngre ldrare idag kdnner av. Att
svenskamnet ir ytterligt mangfacetterat och betyder olika saker for olika
larare — som dirmed bland annat ger sina elever olika férutsittningar fér
hogre studier — stér klart nidr man ldser ytterligare en av texterna.

Infor framtiden

Som synes kan Nitverket redovisa en relativt bred aktivitet inom faltet
Svenska med didaktisk inriktning, och alla forskningsresultat hittills pekar
i samma riktning: modersmalsimnet, eller nationalspriket, som vil numer
egentligen dr den korrekta bendmningen, &r statt i stindig fordndring, av
samhilleliga, ideologiska sévil som av politiska skil. Detta understryker
vikten av fortsatt forskning inom omradet. Nu handlar det darfér om att
konsolidera den verksamhet som finns, att knyta ytterligare universitet/
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hogskolor till verksamheten, att utveckla det nordiska samarbetet och att
utveckla verksamheten som innehéll under nista tredrsperiod (2006-2008
da virdskapet for Nitverket dragit norréver till Umed universitet)'3. Detta
innebér ocksa att det dr viktigt att fortldpande soka forskningsmedel for
samarbetsprojekt inom det f3lt som rymmer rika mojligheter for flerveten-
skaplig forskning och utbildning. Projektet Ndtverket for forskning och
forskarutbildning i Svenska med didaktisk inriktning kommer att spela en
fortsatt viktig och samordnande roll i den framtida satsningen pa forskning
och forskarutbildning inom Smdi.

'3 Medsskande lirositen ar: Hogskolan i Givle, Stockholms universitet, Lunds universitet, Uppsala universitet, Hdgskolan
i Kristianstad, Hogskolan i Kalmar, Hégskolan i Halmstad, Umea universitet, Vixj6 universitet, Gteborgs universitet,
Linkopings universitet, Orebro universitet.
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- drama som metod for konflikthantering

Horst Lofgren, Malmé héogskola

DRACON (DRAma for CONflict management) ir ett flervetenskapligt och
internationellt projekt med avsikt att studera och férséka utveckla ungdo-
mars kompetens att hantera konflikter. I bérjan av 1980-talet utvecklades
en rad undervisningsprogram for att lira ungdomar i skolan att hantera
konflikter, bl.a. i USA och Australien. I f av dessa program har man ut-
nyttjat drama som metod, dven om rollspel synes vara en idealisk metod
for att engagera tondringar i att utforska sina egna konfliktsituationer. Nir
DRACON startade 1994 var det fa som tidnkte pa att de tva teoretiska och
praktiska omradena konflikthantering och drama kunde forenas. Att hélla
dessa tv8 omraden isdr dr egentligen underligt di drama och konflikt 4r tva
ord som har mycket gemensamt.

Ménga ars samarbete mellan forskare och praktiker inom det internatio-
nella projektet har resulterat i en omfattande bok ”Bridging the fields of drama
and conflict management: Empowering students to handle conflicts through
school-based programmes” (DRACON International, 2005). Ordet "bridging”
i titeln betyder inte bara att forsoka sammanfora de tva disciplinerna drama
och konflikthantering utan ocksa att éverbrygga olika metodologiska ansatser
och kulturella traditioner.

Huvudtanken inom DRACON har varit att utveckla ungdomars férmaga
att hantera konflikter genom att de i dramaform ges tillfalle att uttrycka
sina egna erfarenheter av konflikter och dirigenom 6ka sin empatiska for-
stdelse och sin handlingsrepertoar i olika former av konfliktsituationer.

Teoretisk bakgrund

Det moderna samhillet ldgger stora resurser pa att utveckla ny teknologi
men har tyvirr inte lagt tillrickligt vikt vid det angeldgna behovet av sociala
innovationer som t.ex. att kreativt kunna hantera konfliktsituationer.
Individer s&vil som organisationer och samhillen har uppenbara brister
i det som kan kallas konflikthanteringsf6rméga. Under de senaste decen-
nierna har det skett en markant 6kning av intresset for konflikter och kon-
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flikthantering, bade vad giller teoriutveckling och praktiska metoder. Dock
har dessa innovationer dnnu inte pa nagot patagligt sitt natt ut i samhallet.
Praktiska formagor eller konfliktkompetens kan inte utvecklas endast
genom teoretisk undervisning, ej heller kan konflikter endast studeras pd en
teoretisk niva. Empatisk férméga, férmaga till aktivt lyssnande och kommu-
nikation dr kompetenser som bist kan utvecklas genom praktiska évningar,
eftersom de inte endast involverar intellektuell férmaga utan framfér allt
emotionell och social intelligens. Ett grundliggande antagande i projektet
har varit att drama kan vara ett effektivt sitt att lira sig konflikthantering.
En viktig férutsittning dr emellertid att ldrandesituationen maéste ledas av
en erfaren handledare som vet vad som hinder inom pedagogiskt drama.
Drama kan vara ett effektivt sitt att f3 en djupare férstéelse fér konflik-
ter och deras hantering. I en trygg miljé kan deltagarna genom rollspel fa
en upplevelsegrundad forstéelse av konflikter och problemsituationer. Om
man fir mojlighet att forena tanke och kinsla i en situation dér inte en
upprord staimning hindrar kreativt agerande, skapas majlighet till en analys
och forstaelse som med hjilp av en handledares férklaringar av konflikt-
teori kan ge ungdomar mycket virdefulla kompetenser. Genom rollspelets
fiktiva karaktidr kan man préva olika handlingsalternativ och konsekvenser
av dessa. Man lir sig ocksd férstd hur en konflikt kan uppfattas av andra
genom att exempelvis spela rollen av motparten.
Vart teoretiska tinkande och praktiska arbete grundas i féljande fem ut-
gangspunkter:
1 Det dr moéijligt att forbattra formagan i konflikthantering genom drama.
2 Skolan #r en ldmplig arena fér att utveckla kompetens och formaga i
konflikthantering.
3 Yngre tondren ir en lamplig period att lira konflikthantering, da konflikter
i denna alder 4r hogfrekventa.
4 Sittet att hantera konflikter 4r kulturellt betingade.
5 Att utveckla ungdomars férméga i konflikthantering 4r bra for méjlig-
heten att hjilpa sig sjilv och fér att kunna utveckla en férmaga att pa
lampligt sidtt som medlare ingripa i konfliktsituationer.

Dessa fem utgangspunkter utvecklas vidare i vr avslutande bok (DRACON
International, 2005) liksom i en sammanfattande artikel (Malm & Loéfgren,
2007). En lirarhandledning f6r DRACON-programmet har ocksé publice-
rats (Griinbaum & Lepp, 2005).

Fragestallningar, huvudresultat och slutsatser

Nedan presenteras négra av vara viktigaste fragestillningar och erhallna
resultat.
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1) Vilka &r de vanligaste typerna av konflikter bland ungdomar, hur uppfattar de sina
konflikter och hur agerar de i typiska konfliktsituationer?

Konflikter dr vanliga inom familjen, skolan och pa fritiden. Hemma kan
det handla om hushéllsgéromal (att stada sitt rum), pa vilken tid man ska
vara hemma pa kvillarna och att skéta sina laxor. Pojkar uppger oftare att
det handlar om att komma hem sent och hur de klir sig. Flickors konflikter
handlar oftare om brak i vinskapskretsen, att ndgon avslojar hemligheter,
sprider 16gner eller rykten.

I alla véra studier fanns en klar konsskillnad bade vad giller typ av konflik-
ter och hur man reagerar pd dem. Pojkar agerar mer direkt konfronterande,
medan flickor reagerar mindre fysiskt aggressivt och mera indirekt. Flickor
ar ocksd mer benigna att kompromissa. Om flickor inte kan undertrycka sin
ilska tar den sig ofta formen av kinslomissig frustration och reaktionerna
riktas mer mot sak #n person.

Det finns klara kulturella skillnader mellan de deltagande linderna hur
man far information av eleverna. I Sverige och Australien kan man f3 svar
pa direkta fragor, aven om konflikter utanfor skolan, medan ungdomar i
Malaysia har svart med att 6ppet beritta om sina egna erfarenheter. Ung-
domar i den sistnimnda kulturen kidnner sig mer bekvima med indirekta
uttryckssitt och det r svart att fa dem att avsldja ndgot om sig sjilv pa
direkta fragor. Genom att sitta upp smé pjiser om hindelser i ungdomarnas
vardagsliv dr det dock mgjligt att & information om ungdomars konflikter.
I Sverige och Australien har vi i flera olika unders6kningar anvint fragefor-
mulér fér att studera hur ungdomar reagerar i konfliktsituationer och hur
de 6nskar att de skulle reagera. Resultaten 4r mycket konsistenta. De visar
att de finns tre markant skilda sitt att hantera konflikter; med aggressivitet,
med undvikande eller med att vara kompromiss/handlingsinriktad.

2) Hur kan ungdomar utforska sina egna konflikter genom drama?

Véra resultat visar att nir ett intresse om konflikter och drama utvecklas
i en grupp dndrar sig initialt besvirade och ovilliga elever till att gradvis
bli mer involverade och positiva till att improvisera och upptrida framfér
sina klasskamrater. Efter en viss tveksamhet, nir drama introducerades, har
det varit 14tt att f3 ungdomar intresserade av att lira sig mer om konflikter.
Detta kan bero pé att drama kombinerar lekfullhet med allvarliga problem,
som alla ungdomar har erfarenhet av.

De dramapedagogiska 6vningarna inkluderade bl.a.:

* uppvarmningsévningar,

e fokusskapande 6vningar,

e Svningar fér att utveckla grundliggande drama och konflikthanterings-
fardigheter,
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e utforskande av konflikter med bl.a. forumteater, tredjeparts-interventioner
och medlingsévningar.

Drama har visat sig vara en effektiv metod att intressera ungdomar for att
bittre férstd och kunna hantera sina egna konflikter. Ovningarna har bl.a.
lett till att ungdomar blivit mer mottagliga for konfliktteorier som ABC-
teorin, FFF-modellen, tredjepartsrollen m.fl. (DRACON International,
2005, kap 2.). De vill girna forstd vad som hinder i olika typer av konflikt-
situationer.

3) Kan undervisningsprogram fér konflikthantering i skolan med hjélp av drama 6ka

ungdomars formaga och repertoar for konflikthantering?

Resultaten visar att elever involverade i DRACON-projektet har utvecklat

nya kunskaper och ny forstaelse pé flera nivéer:

e Socialt: lirt kinna varandra pé nya sitt, utvecklat kinslor av gemenskap,
empati och respekt, forstdelse for vikten av samarbete och 6kad férméga
att lyssna pa andra.

e Estetiskt: funnit nya vigar att uttrycka kanslor och tankar.

¢ Kognitivt: erévrat ny forstdelse om konflikter och utvecklat olika sitt att
hantera konflikter.

Det ir emellertid svart att veta i vilken utstrickning elevernas nya kun-
skaper och férmagor utnyttjas i verkliga livssituationer utanfér skolmiljon,
dven om vi har ndgra exempel pa siddana effekter. Eleverna sjilva hivdar
bestdamt att de forandrat sig och att de nu béttre klarar att hantera konflikt-
situationer. Elever sidger ocksd att de har forbattrat sina kamratrelationer
bade i skolan och pa fritiden. Vi har ocksa observerat att eleverna férbittrat
sin formaga att identifiera problem, sitt sitt att uttrycka kanslor, sin stressta-
lighet (inte sé lattretade) och att de 6kat sin samarbetsférmaga.

4) Fungerar DRACON-programmet under speciella forhallanden som t.ex. i problem-

klasser och multi-etniska grupper?

Vi har ndgot olika erfarenheter frén de tre deltagande linderna. For att pro-

grammet ska vara framgéngsrikt krévs dock att vissa férutsittningar dr upp-

fyllda:

e elevers deltagande ska vara frivilligt,

¢ stéd behovs fran skolpersonalen och elevernas féraldrar,

¢ DRACON-lektionerna ska vara vilstrukturerade,

e den som leder programmet maéste ha viss utbildning i bdde drama och
konflikthantering,
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Om det finns ett intresse fran skolpersonalen i stort, dven frén dem som inte
direkt deltar, tycks resultaten bli béttre. I Australien har programmet an-
vints i besvirliga grupper pa skolor i ldgstatusmiljéer med positiva resultat,
framfér allt vad gillde att bryta ner barridrer mellan grupper och skapa ett
bittre samarbetsklimat.

Eftersom malaysiska skolmyndigheter kan betrakta metoder som stirker
elevernas inflytande som problematiska d& dessa kan hota stabiliteten i skolor-
na, finns det svarigheter att inféra sddana metoder. Att férneka och undvika
konflikter dr det som férordas.

I de svenska studierna har det visat sig av mycket stor betydelse att skol-
ledaren, berdrda larare och forildrar verkligen visar att de stéller upp bakom
programmet, ndgot som tyvirr inte alltid varit fallet. Det har visat sig att den
praktiska planeringen fran skolans sida, med information och schemaligg-
ning, maste fungera vil, annars &r risken stor att eleverna tappar intresset.

Att arbeta med etniskt sammansatta grupper har inte visat sig problema-
tiskt, bl.a. eftersom drama 4r demokratiskt till sin natur. I Sverige har vi
arbetat med flera olika etniska grupper i vara program. For s.k. problemklasser
har vi dock funnit att programmet varit alltfér avancerat. Vissa elevgrupper
kriver en lingre férberedelseperiod, en vilutbildad dramaledare och gott
stdd frén de ordinarie lirarna for att programmet ska kunna fungera.

I Australien, dir man arbetat med DRACON-programmet under lingre
perioder, har man observerat ett dkat sjalvfortroende hos ménga tidigare
blyga elever och en stérre acceptans for minoritetsgrupper i klassen och pa
skolan. Man har inte ndgot exempel pa 6kad rasistisk spanning eller kultu-
rellt baserade konflikter.

Kan samma eller liknande program anvéandas for att stimulera larare till att bli
handledare i skolans "DRACON-program”?

Var erfarenhet &r att skolans ldrare och annan skolpersonal kan ha stor
behéllning av att genomga samma program som eleverna. I Sverige har upp-
skattningen varit stor bland de lirare som fatt tillfille att genomga programmet.
Men nir sedan ldrarna under handledning skulle leda programmet i sina
skolor kinde de osidkerhet och oro for att klara dramadvningarna och kon-
fliktteorierna. Utbildningen av ldrarna pagick dock endast en vecka eller
t.o.m. mindre. Med mer tid till férberedelse skulle lirarna kidnna sig mer
kunniga i dmnet, och da skulle det sikerligen ga att implementera program-
met i skolorna.

Vilka slags observationer/matningar kan utvecklas for att studera saval korttids- som

langtidseffekter av program som DRACON?
Inom projektet har vi samlat in olika former av data f6r att for att préva
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mojligheter att studera paverkanseffekter. Férutom sjilvrapporterade data
i form av loggbocker har vi anvint frageformulir och frigor i anslutning
till konfliktsituationer som krivt problemlésning med férslag till hand-
lingsatgirder. For att kunna analysera hur elever reagerar i simulerade kon-
fliktsituationer har vi anvint oss av videoinspelat material. Vi har ocksd
observerat eleverna under verkliga férhéllanden som lektioner och raster.
Intervjuer med bade lirare och elever har dven genomférts.

De instrument som utvecklats har visat sig ha hog relevans och god till-
forlitlighet. Dock har varaktigheten av programmet for vissa grupper varit
alltfor begransad och antalet elever for f& for att erhdlla sdkerstillda och
markanta effekter. For att kunna beligga tydliga effekter krivs att program-
met far pdgd under en lingre tid (ca 10 veckor eller mer) och att flera klasser
och skolor ir involverade. S3 har varit fallet i de australiska studierna, vilka
ocksa visat sig ge tydligt positiva effekter. Vi har dock kunnat konstatera att
dven efter korta program har elevernas handlingsrepertoar dkat. De har fatt
en 6kat medvetenhet om konfliktsituationer.

Aven om elever, lirare och skolledare beskriver att det sociala klimatet i
deltagande klasser blivit bittre och framfor allt eleverna siger att de kdnner
sig mer kunniga att konstruktivt agera i konfliktsituationer, har vi inte haft
mojlighet inom projektets ram att studera vad som hinder pé sikt.

Avslutande kommentarer

Det nationella samarbetet mellan personal fran olika institutioner, samar-
betet internationellt mellan olika forskargrupper och samarbetet mellan
forskare och praktiker med skilda disciplindra bakgrunder har resulterat
i ett omfattande forskningsmaterial och ménga praktiskt genomférbara
idéer. Aven om deltagande forskningsgrupper har haft samma grundsyften
for sina projekt har de olika landerna haft ndgot olika intresseomraden och
arbetssitt. Detta har emellertid gett ett vidare perspektiv, som har varit av
stort virde. Detta positiva samarbete har varit en forutsittning fér att ut-
veckla DRACON-programmet.

Huvudsyftet var att sammanfora och dverbrygga de tvd omradena drama
och konflikthantering och detta, menar vi, har varit ett innovativt och viktigt
arbete som varit framgéngsrikt. Konfliktteorier har gett en ram foér den
praktiska tillimpningen genom drama. Att lararutbildningen tar upp
detta innehdll och dirvid integrerar drama och konfliktteorier ser vi som
en forutsittning for att etablera och vidareutveckla sddana program som
DRACON. Nya kompetenser behéver utvecklas fér att kunna hantera den
okande aggressiviteten bland ungdomar i skolan och pa fritiden. For ldrarna
krivs en kontinuerlig personlig och yrkesmissig kompetensutveckling for
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att kunna klara nya utmaningar i skolan. Morgondagens skola méste mer
fokusera virdegrundsfragor som demokrati, respekt for individen och em-
patisk férméga liksom kompetens inom freds- och konfliktomradet. Med
en helhetssyn bade pa individen och pa det livsldnga ldrandet har skolan fatt
ett 6kat ansvar for social trining och uppfostran till den gode samhillsmed-
borgaren.

Nir ungdomar vinner insikt i andra ménniskors tankar och handlingar,
vinner de samtidigt en djupare forstaelse for sitt eget sitt att vara och handla.
Att ldra sig att konstruktivt hantera konflikter blir inte endast en privat
angeldgenhet utan en kompetens som kan vara av stor betydelse vid olika
tillfallen i livet och dirmed kan denna kompetens i lingden bidra till ett
mer demokratiskt och rittvist samhille.
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Abstract
DRACON (DRAma for CONflict management) &r ett flervetenskapligt och internationellt

projekt med avsikt att studera ungdomars kompetens att hantera konflikter. I det interna-
tionella samarbetet har pedagoger, dramalirare, freds- och konfliktforskare deltagit med
vars sitt forskarlag frdn Malaysia, Sverige och Australien. Det praktiska syftet med forsk-
nings- och utvecklingsarbetet har varit att utveckla ett integrerat program som grundats i
teorier och praktisk erfarenhet fran freds- och konfliktforskning med drama som den peda-
gogiska metoden. Bland andra viktiga férmégor som skolan ska utveckla har vi velat betona
formégan att hantera konflikter savil i skolan som framéver i livet. Resultat fran savil det
svenska projektet (DRACON Sweden) och de andra projekten inom DRACON Internatio-
nal har visat mycket lovande resultat, nir det giller att utveckla elevernas férméga att mer

konstruktivt och #indamalsenligt hantera konfliktsituationer.
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Virlden éver bedrivs filosofi med barn. Fran Chile till Canada, frin Nordeuropa
till Sydafrika, frén Australien till Sydkorea filosoferar barn regelbundet i
organiserade former i och utanfér skolan. I Norden finns ldrarutbildning i
filosofi med barn pé Island, i Norge, Sverige och Finland. I Finland finns ett
institut fér filosofi med barn. I Norge éverviger utbildningsdepartementet att
infora filosofi som obligatoriskt skoldmne pé alla stadier. I Danmark finns
en av de verkliga pionjirerna pd omréadet: Per Jesperssen, som #gnat sig at
filosofi med barn i mer 4n trettio ar.

Stora forhoppningar knyts till verksamheten. Framfor allt tinker man
sig att deltagande i filosofiska samtal skall frimja sjalvstindigt och kritiskt
tiankande. Detta skall hjilpa eleverna att fatta vil Svervigda beslut och att
16sa problem pé ett rationellt sitt, samt ge dem en storre férmaga att till-
dgna sig andra kunskaper och firdigheter under sina studier. Dessutom skall
filosoferandet frimja tolerans och férstielse mellan eleverna och medféra
ett bittre klassrumsklimat och stdrre motivation att underséka saker och
ting och att skaffa sig ny kunskap.

Vart projekt syftade till att nirmare granska ndgra av dessa ansprék.

Hur tinker barn som deltagit i filosofiska samtal, i matematik och historia?

Ar ’kritiskt tinkande’ ett fruktbart begrepp som mal f6r undervisning i
allménhet och for filosofi i synnerhet?

Finns det nackdelar med att filosofera med barn just nir det giller utveck-
landet av kritiskt tdinkande?

Vad dr det centrala i filosofiska samtal med barn - r det en viss metod f6r
samtal, eller dr det de specifikt filosofiska frigestillningarna?

I var forsoksverksamhet, som omfattade barn pad mellanstadiet i arskurs
4 och s, valde vi att ligga tonvikten pd de filosofiska fragestillningarna och
ligga mindre vikt vid formerna for de filosofiska samtalen for att i ndgon
mén forsoka belysa om det 4r metoden eller innehallet som spelar roll. For
det syftet skapade vi en kursplan som utgick fran sju begrepp, som vi dagligen
begagnar, men som vart och ett ir forknippat med atskilliga filosofiska
problem; det finns dessutom ett nit av férbindelser mellan begreppen
inbordes. De sju begreppen var “tid”, “handelse”, “orsak - verkan”, “hand-
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ling”, “ansvar”, “ritt — fel”, samt “vdrde”. Genom att vilja dessa begrepp
tdnkte vi att eleverna skulle f3 klart f6r sig att vart vardagliga tinkande ar
genomsyrat av filosofiska stillningstaganden, som ir ldngt ifrdn genom-
tankta eller sjdlvklara. Samtidigt férs6kte vi komma bort fran tendensen att
uppfatta filosofiska frigor som ndgonting som man bara "tycker” nagot om:
det 4r uppenbart att vi behéver klara idéer om vad dessa begrepp innebir,
samtidigt som man kan argumentera for olika uppfattningar om det bista
sittet att analysera dem. Viktigt var ocksé att filosofi inte uteslutande
associerades till etik och “existentiella” fragor. Resultatet tyder pd att den
mer "filosofiska” inriktningen av undervisningen inte pa négot radikalt sétt
férindrar den bild man fir frdn forsoksverksamheter, dir stérre tonvikt
laggs pa metoden.

Resultaten dr delvis paradoxala och svartolkade.

A ena sidan tycks elevernas férmaga att argumentera &ppet och konstruk-
tivt ha 8kat. A andra sidan tycks de ha utvecklat forestillningar och
attityder av ett slag som tycks oférenliga med kritiskt tinkande: en form av
18t-gé-relativism, som siger att alla svar ar lika goda.

L&t oss borja med relativismen. S&vil i en tidigare undersékning, presen-
terad i Malmhester & Ohlsson 1999, som i internationella studier (se Daniel,
M-F, 2002, 2004 och 2005) har en tendens till okritisk relativism observe-
rats. Dessa undersékningar har emellertid i huvudsak baserats pa klassrums
observationer och enstaka uttalanden fran elever. Denna géng ville vi gora
en mer djuplodande analys av hur fenomenet sdg ut. Vi valde dirfér ut ut
elever fran forsoksverksamheten och intervjuade dem med fokus just pa deras
forestillningar om relativism och sanning. Resultatet pekar entydigt i rikt-
ning mot att de flesta gor en skillnad mellan &mnesomréden som matema-
tik och historia, dir pastdenden uppfattas som objektivt sanna eller falska,
medan sdvil moraliska stillningstaganden som filosofiska uppfattningar i
allmanhet uppfattades som subjektiva eller relativa, inte bara si att sddana
uppfattningar saknade sanningsvirde utan till och med si att det ansigs
omdijligt att ge mer eller mindre rationella argument nir det gillde sddana
frégor. Vi kan inte siga om detta &r ett resultat av filosofiundervisningen eller
inte, eftersom vi 4nnu inte gjort ndgra jimforande studier. Vissa resultat
fran den forra undersokningen (Malmhester & Ohlsson 1999), tyder pa att
detta slag av relativism ocksa férekommer hos elever som inte haft filosofi.
Osystematiska iakttagelser tyder fér dvrigt pa att motsvarande uppfattning-
ar ocks dr vanliga i andra grupper som lirare och studenter vid lararhdgskolor
och pé universitet. Vad vi kan konstatera ir att filosofiska samtal under tva
ar inte fatt eleverna att kritiskt ifrgasitta dessa uppfattningar.

Det bekymmersamma med detta resultat ir att det tycks komma i kon-
flikt med den uttalade malsittningen fér filosofi med barn, att den skall 6ka
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formagan att kritiskt och rationellt angripa olika typer av problem. Om alla
uppfattningar ar lika férnuftiga, verkar det bortkastat att genom rationell
argumentation forsoka komma fram till vilgrundade uppfattningar. Nir det
giller historiska eller matematiska fragestillningar tycks diremot 6ppenheten
och toleransen fér olika uppfattningar fungera stimulerande, sa att de som
deltagit i filosofiska samtal har storre méjligheter att se alternativ och att
argumentera kring f6r- och nackdelar med dessa. Samtidigt verkar inte rela-
tivismen ha spritt sig till dessa imnesomraden. (Men i en av grupperna som
resonerar kring ett matematiskt problem slar relativismen till slut igenom:
ett av barnen utbrister efter att linge ha brottats med det matematiska problemet:
"Det dr ju en filosofisk fraga — da finns det ju inget svar!”)

Detta for 6ver till fragan: vilken roll spelar det specifikt filosofiska inne-
hallet - och vilken roll borde den spela? Med andra ord &r ’kritiskt tinkande’
det méal man bor striva efter? Inom ramen fér projektet har jag forsokt ut-
veckla tanken att "kritiskt tinkande” bér ersittas med "intellektuella dygder”.
"Kritiskt tdinkande” har nu under ménga ar varit ett honnérsord inom all
utbildning i ménga linder. Min huvudinvindning 4r att uttrycket ir alltfor
obestdmt f6r att ge ndgon egentlig vigledning. Tar man uttrycket i en sniyv,
relativt vilavgrinsad mening, till exempel for att beteckna férméagan att
uppticka brister i argumentation, blir det alldeles for snivt som mal. Ten-
densen har dirfor varit att man efterhand bakat in fler och fler komponen-
ter i begreppet, sd att det till slut blivit alltfér nebulést f6r att kunna tjana
sitt syfte som mal f6r undervisning. Jag forsoker i stillet utveckla en teori
om intellektuella dygder, dér olika 6nskvirda tankevanor, metodregler och
attityder kan preciseras var for sig. Darigenom kan man uppna stérre grad
av tydlighet, men ocksa ligga mirke till hur olika sitt att tinka kan komma
i konflikt och olika typer av intellektuella karaktirer och deras brister och
fortjanster kan belysas var for sig. Hir finns dock atskilliga problem kvar
att 16sa.
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— en nutidshistorisk studie av politiska

epistemologier och styrningsmentaliteter
i det tidiga 2000-talet

Kenneth Petersson, Linkipings universitet
Ulf Olsson, Lérarhogskolan i Stockholm

Det finns i dagens samhille en bred uppfattning mot att individerna ska ges
okade valméjligheter. Den "byrakratiska” formel fér styrning som etable-
rades under efterkrigstiden har alltsd under 19go-talet och det tidiga 2000-
talet ersatts av styrningsformer vilka mer betonar individernas eget ansvar
och sjalvstyre. Demokratiutredningen betonar att:

Medborgarna méste ges autonomi fér att var for sig och i olika slag av gemensam sjilv-
forvaltning i stérsta mojliga utstrickning sjilva ordna sina liv. Den offentliga maktutév-
ningen far inte k14 av medborgarna denna vilja att ha kontroll 6ver och ta ansvar fér sina
liv. (SOU, 2000: 1, s. 20)

Denna instillning eller mentalitet, har dven fatt genomslag ifriga om synen
pa hur pedagogik och pedagogisk paverkan ska utformas. Pedagogiken har
under de senaste artiondena ocksé lagt jamférelsevis stérre vikt vid det
individuella ansvaret, personliga preferenser och 6nskningar. Denna fér-
andring dr emellertid inte en isolerad foreteelse. Samtidigt sker en utvidg-
ning av pedagogikens omrdde. Medan pedagogik tidigare mest handlade
om de traditionella institutionerna som skola och utbildning, ser vi idag en
utvidgning av pedagogikens omrade till att gilla en rad andra typer av insti-
tutioner, vilka tidigare inte uppfattades som pedagogiska. Allt fler institu-
tioner tycks "designa’ sina aktiviteter i namn av pedagogik, det giller exempel-
vis kriminalvarden, museerna och biblioteken. Pedagogiken har saledes inte
enbart dndrat karaktir, den 4r ocks3 insatt i ett nytt politiskt sammanhang
och fyller andra uppgifter 4n tidigare. Vi argumenterar nedan fér att denna
forandring motsvaras av framvixten av en ny syn pé staten.
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Det "pedagogiska paradigmet” har alltsd utvidgats och spritts till politiska
filt som inte tidigare varit forknippade med pedagogik. Mot denna bak-
grund talas det alltmer om ett larande samhille. Syftet med var studie &r att,
ur en nutidshistorisk infallsvinkel, problematisera samtidens pedagogiska
tinkande genom att studera hur detta spelar in i utbildningssystemet samt
i ndgra andra sociala diskurser och praktiker som inte betraktas som peda-
gogiska i havdvunnen mening. De omraden som vi himtar vira empiriska
exempel fran dr férutom lirarutbildning, folkhilsoarbete och brottsfore-
byggande arbete.

Valda studieomraden #r samtliga illustrativa exempel pa denna omstall-
ning av samhillet dir pedagogiska tankefigurer far ett allt stérre genomslag
i olika institutionella sammanhang och blir dirigenom en del av styrningen
av snart sagt alla sociala aktiviteter. Livsldngt och livsvitt ldrande 4r exempel pa
begrepp som i dagslidget kommit att f3 betydande politiska och styrnings-
missiga inneborder:

Livsléngt ldrande dr inte detsamma som &terkommande utbildning inom ramen for det
formella utbildningssystemet. Livsldngt lirande springer grinserna mellan politiksek-
torer. Utbildningspolitiken, arbetsmarknadspolitiken, niringspolitiken, regionalpoliti-
ken och socialpolitiken har ett gemensamt ansvar fér det livsldnga och livsvida lirandet.

(Skolverket, 2000, s. 10).

Ett exempel pa detta springande av grianser dr hur man inom folkhilso-
omradet betonar vikten av att "medborgarna ser lirande och personlig ut-
veckling som en livslang process” eftersom kunskapsutvecklingen pa hilso-
omrédet stindigt padgar (SOU 2000: 91, s. 423). De politiska filt vi studerar
uppvisar séledes stora likheter i sittet att hantera frigor om hur medborgare
och andra samhilleliga subjekt skall styras och férses med férutsattningar
for att hantera framtiden. Hirigenom blir de kunskapsfilt och praktiker vi
studerar visentliga platser fér produktion av nutida subjekt.

Ett huvudsyfte med det skisserade forskningsprojektet dr dels att under-
soka vilka relationer som kan finnas mellan uppkomsten av det s& kallade
lirande samhillet, den nya synen pa staten och pedagogisk kunskap/pé-
verkansformer. D.v.s. det handlar om att forstd utformningen av den nya
pedagogiken i det nya utbildningspolitiska sammanhanget. Ett annat syfte
ar att ge ett historiskt perspektiv pd dagens forindring. Vi anvinder oss
av ett historiskt material (texter) for att belysa savil skillnader som likhe-
ter mellan dagens och gardagens "pedagogiska projekt”. For att belysa
denna mer eller mindre dagsaktuella styrningsomstillning brukar vi oss av
ett empiriskt material bestdende av savil samtida som historiska texter och
dokument.
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En viktig fokus i var studie 4r att undersdka de sitt varpa det forflutna, nu-
tiden och framtiden fabriceras i texter fran de filt som vi valt att studera.
Kunskapsbildning och politiska program inom savil utbildningssektorn
som andra omréde &r for ndrvarande fullt upptagna med diskussioner om
framtiden. Den huvudsakliga uppgiften tycks vara att férbereda elever, stu-
denter, ldrare och medborgare for en framtid som uppfattas som mer osi-
ker och riskfylld 4n ndgonsin. Den framtid som skrivs fram i de kontexter
som vi studerar, sdvil politiska som vetenskapliga, opererar inte enbart
som ett tidsmissigt eller temporalt begrepp utan ocksa som ett rumsligt eller
spatialt. Det handlar inte bara om att férbereda manniskor f6r "framtiden”
utan ocksd om att hir och nu organisera och styra en uppséttning hetero-
gena element; minniskor, féremal, institutioner och diskurser, i syfte att
uppna bestdmda politiska mal. I utbildningspolitiska termer heter det att
nir

Sambhillet nu omvandlas i en allt snabbare takt kan vi i dag &nnu mindre 4n tidigare peka
ut vilka kunskaper som kommer att vara relevanta nir dagens elever kliver ut i morgon-
dagens samhille. Fér all utbildning blir det dirfér mera angeliget att pé bista sitt stédja

den ldrande ménniskan att sjilv utveckla férmagan att forstd och hantera sin framtid.
(SOU, 1999: 63, 5. 57)

Férestillningar om framtiden, och dven férestillningar om det forflutna
och om det lokala samhillet blir ddrigenom styrande for de sétt varpa vi i
nutiden tinker och paverkar oss sjilva och andra under nya sjdlvreglerande
styrningsteknologier. Inom exempelvis det brottspreventiva arbetet svetsas
minnen och férluster av det férflutna samman med mobiliseringsteknolo-
gier i form av det lokala och former fér sjilvstyrning och kreativitet:

Urbaniseringen har minskat den sociala kontrollen och $kat anonymiteten, invandringen
har férindrat befolkningens sammansittning, normsystemen har férindrats liksom

familjens och kyrkans roll. Gamla auktoriteter har alltsd forsvunnit. (DsJU 1996: 59, s. 2)

Den informella kontrollen kom i hég grad att ersittas av samhillets institutionaliserade
insatser. Samarbetet med det medborgerliga engagemanget pé den lokala nivan, i de miljder
dir vi bor, arbetar och verkar i 6vrigt, dvs. i den lilla del av virlden dir vi s att siga “lever
vara liv”, férsummades. (---). Vad giller det medborgerliga brottsférebyggande arbetet pa
lokal niva stér vi nu infér en viktig politisk uppgift. Namligen att lyfta fram och betona
den lokala nivans ansvar och betydelse for det brottsférebyggande arbetet, for att pa s
sdtt ta vara pa och stddja den kreativitet och arbetskapacitet som finns bland enskilda

individer, organisationer och féretag. (Ibid., s. 4).
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Idag utévas med praktiker som ldrarutbildning, brottsférebyggande verk-
samhet och hilsoférebyggande arbete pé ett annorlunda sitt i jimforelse
med tidigare perioder, genom ett ansvariggorande av semiprofessionella
aktorer och ldrande subjekt i lokalt férankrade vardagskontexter. Har kan
skénja konturerna av nya styrningsformer, som pa ett uppenbart sitt férenar
och integrerar en rad olika verksamheter och aktiviteter i vad som skulle
kunna kallas en ny mer eller mindre informell utbildningspolitik. Hirige-
nom skapas en ny politisk, administrativ och vetenskaplig inramning av det
vi bendmner pedagogisk teknologi.

Det lokala, eller lokalsamhillet 4r, som Nikolas Rose (1999) pavisar, inte
enbart ett territorium inom vilket, till exempel, brottslighet och hilsa regleras
och kontrolleras, utan det &r i sig sjalvt ett medel fér styrning genom det
sitt det skapar, befraimjar och sitter pa spel mianniskors méjligheter och
forhoppningar om inflytande, sjilvmakt och sikerhet.

Det lokala samhillet blir i denna nya tappning, en praktik, eller rent av
en "skola” for ett livsldngt lirande av nya virden, och samtidigt ett nytt
regelschema fér hur vi skall bete oss och uppféra oss som nya autonoma,
stindigt lirande och dirmed aldrig fardiga subjekt. I denna uppmanas och
uppmuntras vi alla att mer eller mindre att i dialog med andra beritta och
gestalta livet, i syfte att reglera oss sjilva och andra. Denna form av peda-
gogisk teknologi far betydelse fér medborgarnas lirande pa s sitt att det
subjektiva ansvaret, projicerat mot framtiden, ir inbiaddad som en idé och
forestillning om det livslanga och livsvida ldrandet pa livets alla omraden.
Det livslanga ldrandet framstér som en avgérande tankefigur inom nutidens
politiska rationalitet och dr dirmed sammanlidnkad med reorganiseringen av
relationen mellan det privata och det offentliga. Inbdddad i omdefinitionen
av férhallandet mellan det privata och offentliga ryms ocksé en ny syn pa
Staten. Snarare dn framstilld som en enhet varifran all form av styrning och
makt samlar sig och utmynnar, skrivs Staten fram i mera flytande och inter-
aktionistiska termer. Styrningens malsittning 4r det individuella subjektets
frivilliga samstdmmighet och 6verensstimmighet med Statens intressen
och behov. Dessa tendenser ir framtridande inom sévil det utbildningspoli-
tiska som inom de hilsopolitiska och kriminalpolitiska omrédena.

Det livslanga, eller snarare det livsvida, lirandet innebdr en férskjutning av ansvar
for utbildning och lirande frén den offentliga sfiren till den privata och civila. (---)
(D)et livslanga lidrandet innebér ocksd en férskjutning av ansvar fran stat till individ.

(Skolverket, 2000, s. 10f.).
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Inom det kriminalpolitiska filtet finner vi motsvarande tendenser, vilket

..innebir att det offentliga och privata ansvaret och det medborgerliga initiativet skall

samverka sida vid sida for att férebygga brottslighet. (DsJu 1996: 59, s. 4).

Styrningspraktikerna, individernas sjdlvstyrning och de lokala kontexterna
ir lankade till en styrning av befolkningen och till samhillet i sin helhet.
Staten blir pé sa sitt inbdddad i det individuella livsprojektet och individen
blir samtidigt inskriven och inbaddad i Staten. P3 s sitt framstdr Staten
mindre som institution eller apparat och mer som ett interaktionistiskt och
sjilvreflekterande tillstdnd, spridd 6ver hela samhillets olika rumsliga ytor.
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- exemplet sprak

Mats Oscarson, Géteborgs universitet

Enligt en klassisk pedagogisk regel méste den som ska "lira ut” ndgonting
forst veta var “inldraren”, eleven, befinner sig, dvs veta vad den som ska lira
sig redan kan. Sedan kan lirandet borja, fran en rimlig startpunkt. "Start
from where the student is!” dr ett motto f6r undervisning som lérare i all-
minhet foljer och som kan sigas ha generell giltighet.

Motsvarande giller i princip om jag sjdlv ska lira mig nagonting, dvs
mer eller mindre pa egen hand. Jag maste ha en ndgorlunda bra uppfatt-
ning om vad jag kan och var jag har mina luckor, innan jag sitter igng
med mitt arbete pé allvar. Annars kanske jag ger mig pé for svéra saker i
borjan. Eller borjar arbeta med sddant som jag egentligen redan kan. Lika
viktigt 4r det att jag under larandets gang dr uppmirksam pa vilka fram-
steg jag gor och vad det dr jag inte lyckas s& bra med. Det innebir att jag
behéver koppla ihop resultaten av mina anstringningar med de mal jag
vill na.

Okad medvetenhet i det hir avseendet gynnar inlirningen, vilket man
funnit i olika undersékningar och genom forskningen om de s.k. metako-
gnitiva funktionerna i var uppbyggnad av kunskap. Metakognitiva funktio-
ner, eller férmagor, dr sédana som har med medvetenheten om eller forstaelsen
av kunskaperna att gora, eller med "tinkande om tinkandet”, som ordet
'metakognition’ ndrmast betyder. "Metacognition... refers to one’s know-
ledge concerning one’s own cognitive processes and products or anything
related to them, e.g. the learning-relevant propoerties of information and
data” (Flavell 1976, s 232). Det kan t.ex. réra sig om medvetenheten om vilka
strategier man tillimpar nir man 18ser problem, hur man planerar sitt
larande, hur man bér sig 4t nir man forsdker erinra sig nagot, eller hur man
- som Nationalencyclopedin uttrycker det - "fortlépande évervakar sitt till-
vigagangssitt och kontrollerar att man &r pa ritt vig” (band 13, s 261). Det
som i svenskan kommit att kallas '6vervakning’ (av aktivitet, t.ex. inldrning)
betecknas i engelskan ofta med termen monitoring; ’kontrollen av att man ir
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pa ritt vig’ innebir bl.a. sjdlvbedémning, som har sin motsvarighet i engel-
skans self-assessment.

Arbetet i det projekt som jag kommenterar hir ror just den metakogni-
tiva férmégan 'sjdlvbedémning’, med exempel tagna frén inldrningen av
fraimmande sprak. En kortfattad introduktion pé svenska till detta forsk-
ningsomrade ges i Oscarson (1998).

Sjalvstandighet och ansvar i skolan

I en inldrningssituation ir det alltsd viktigt att man kontinuerligt f6rs6-
ker bedoma sin forméga och sina resultat, &tminstone om man vill ta ett
sjdlvstandigt ansvar for den egna inlidrningen. Detta papekas i olika sam-
manhang. I skolornas liroplaner till exempel deklareras det att man i det
pedagogiska arbetet ska striva mot att eleven “kan bedéma sina studieresultat
och utvecklingsbehov i férhallande till kraven i kursplanerna”’ (anvisning
for grundskolan) liksom att varje elev “utvecklar férmégan att sjilv bedoma
sina resultat och stilla egen och andras bedémning i relation till de egna
arbetsprestationerna och férutsittningarna” (Utbildningsdepartementet,
1094, s 35 resp 16). I den kursplanereform som genomférdes &r 2000 anges
i styrdokumentet Sprdk: Kursplaner, betygskriterier och kommentarer (2000)
som ett s.k. strdvansmal for de moderna spréken i grundskolan att eleven:

utvecklar sin férmaga att planera, genomféra och utvirdera uppgifter, pd egen hand och

i samarbete med andra. (s 61)

I samma dokument foreskrivs det fér kursen Engelska B (under Mal som
eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs) bland annat att:

Eleven skall kunna utvirdera sitt arbete som ett led i att forindra och foérbittra sitt

ldrande. (s 9o)

Detta dr forstds mycket viktiga utbildningsmal. Problemet 4r bara att vi
egentligen vet ganska lite om i vilken mén eleverna kan objektivt bedéma
och utvirdera det de lar sig. Orsaken #r att frdgan inte uppmairksammas sd
mycket i den pedagogiska vardagen och heller inte sirskilt mycket i den
utbildningsvetenskapliga forskningen. Detta 4r ganska olyckligt eftersom
- som jag framholl ovan - sjilvbedémningsférmagan kan sigas vara en for-
utsdttning for den sjilvstindighet och det ansvarstagande som det talas om
i laroplaner och kursplaner. Mer behover goras pa det hir omradet och vi
forsoker bidra med en del.
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Undersokningar

Vart projekt gér sdledes ut pa att undersoka elevers f6rmaga till bedémning
av egen inlirning. Gymnasieelever med teknisk inriktning foljdes i sina
sprakstudier under ett antal terminer. De fick trining i att reflektera kring
sina studier och sina resultat och de intervjuades om sina uppfattningar om
de mal de uppnatt, om hur bra de ansdg sig behirska spraket (engelska), om
mojligheterna att folja de egna framstegen i studierna m.m. Inldrningsstilar
(learning approaches) och deras relation till inldrningsresultat var foremal
for en sirskild faktoranalytisk studie (Dragemark & Wenestam, 2005).

Elevernas uppfattningar om egna kunskaper och firdigheter jamférdes
med vara egna och klasslirares "externa’ beddmningar av desamma kunska-
perna och firdigheterna. Elevuppfattningarna jamfordes ockséd med resul-
taten pa olika muntliga och skriftliga bedémningsunderlag och nationella
prov. Av detta férsoker vi fa en bild av i vilken mén elevsynen sammanfaller
med mer géngse larar- och klassrumsperspektiv. Ett av slutmalen ir att, med
utgdngspunkt i att den externa bedémningen speglar prestationerna pa ett
adekvat sitt, forsoka bestamma hur sikra uppfattningar elever kan ha om
sina kompetensnivéer.

Erfarenheter

Det finns ménga vittnesmél om férdelar med ett utkat elevdeltagande i
bedémningsfragor, som gynnsamma effekter pa inlirning och motivation
(se t.ex. en metastudie av Black & Wiliam, 1998). Men det finns ocksa fra-
getecken att rita ut och problem att 18sa. Det ir t.ex. langt ifrén alltid som
subjektiva skattningar (sjalvbedémningar) och mer objektiva méatt (som
provresultat) dverensstimmer. Det vet vi bdde av erfarenhet och tidigare
forskning (se t.ex. Brantmeier, 2005). Individuellt kan det finnas ménga helt
orealistiska forestdllningar om den egna férmagan, badde i form av 6verskatt-
ningar (vanligast; se t.ex. Barrow et al 1999) och underskattningar (se t.ex.
Falchikov & Boud, 1989). Bada typerna av avvikelser kan ha med helt andra
faktorer &n den rena kunskapen eller fiardigheten att gora, t.ex. grad av sjalv-
tillit och typ av sjilvuppfattning (Anderson, 1982; Allwood och Jonsson,
2001).

Det dr bla. av sddana hir skil som den inldrarcentrerade metodiken be-
héver introduceras, forklaras och 6vas pa ett fokuserat sitt. Risken dr annars
att invanda klassrumsrutiner gor att méjliga effekter inte fir genomslag.
Men man kan vara forsiktigt optimistisk nir det giller detta. Vi kunde i
vart projekt konstatera att ndrmare kinnedom om sjilvbedémningens prin-
ciper och om bedémningskriterier (vad en provuppgift kriver), liksom till-
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fallen till vning, tenderar att forbattra tillforlitligheten i de utfall man far
(Oscarson, 2005). Elevgrupper fick t.ex. i anslutning till genomgangen av ett
schemalagt muntligt nationellt prov (Engelska A) gora skattningar av vilka
resultat de skulle komma att uppna. De gjorde det bade fére och efter provet
(men innan de fick information om de faktiska provresultaten). Sikerheten
i prediktionen 6kade mellan de tva tillfillena. Eleverna gjorde alltsd mer
korrekta sjilvbedémningar efter genomfért prov, dvs efter det att de hade
provat pa bedémningssittet tidigare och nér de hade sett vad uppgiften gick
ut pa. Likaledes var sambandet mellan sjilvbedémningar och provresultat
ndgot starkare i elevgrupper som redan under en féregdende termin fatt
bekanta sig med och 6va pa tekniken.

Det ovan refererade gillde férmagan att tala spraket. Betriffande férma-
gan att skriva var korrelationen mellan elevens egen bedémning och prov-
resultat ndgot svagare, men fortfarande signifikant (Dragemark, 2005). Det
lagre sambandet i frdga om den senare férmégan kan ha flera orsaker. Vikti-
gaste dr férmodligen den att sjdlva "formerna” for skrivandet (sddant som rér
textdisposition, grammatik, ordval, stavning m.m.) dr svirfdngade element
for eleverna. Det sdg vi tecken pad i en annan delstudie dir det framgick att
elevers sjilvbedémningar och externa bedémningar var mer samstidmmiga
nir det gillde en skrivuppgift som bedémdes globalt (i form av ett dvergri-
pande betyg) dn de var nir det gillde en som bedémdes faktoriellt (avseende
grammatik, ordkunskap, meningsbyggnad, stavning etc).

En annan viktig anledning till det svagare sambandet mellan elev- och
expertbedomningar i det hir fardighetsavseendet dr sannolikt att eleverna
sd mycket oftare kommer i kontakt med den muntliga anvindningen av
spraket dn den skriftliga. Det talade spraket ligger helt enkelt nidrmare deras
allminna erfarenhetsvirld (inkl virlden utanfér skolan) @n den skriftliga
g6r (huvudsakligen begrinsad till skolans virld). Dirav féljer férmodligen
elevernas storre fortrogenhet med det talade sprakets former och funktioner
och deras bittre uppfattning om var de befinner sig pd kompetensskalan.

Slutkommentar

Analyserna av data och rapportering pagar fortfarande. Dessutom f6ljs resultaten
upp i ett nystartat projekt (2006) som giller ldrarnas arbete i undervisning
som priglas av medverkan av eleverna ocksd i bedémnings- och utvirde-
ringsfrigor: Lararens utékade bedémarroll (Vetenskapsradet). Framst dr det
hir friga om vilken plats nyare bedémningsformer, som portfolio-utvir-
dering, projektarbeten, 'performance assessment’, sjalvbedémning, "peer
assessment’, datorstddd bedémning m.m., kan ha i ldrares dagliga arbete.
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- barns- och larares kunskapande med
datorspel i skolan

Robert Ramberg, Stockholms universitet
Jakob Tholander, Stockholms universitet

Inledning

Skapandet av egna uttryck och artefakter kan betraktas som en av de mest
grundlidggande aspekterna av att vara minniska. Genom ord, skisser och
handfast agerande med fysiska material skapas inte bara férstdelse for var
omgivning, vi ges ocksd méjlighet att prova, analysera och dela denna med
andra. Detta utgor grunden i socio-kulturell teori kring larande (Silj6, 2000),
och dr dven i stora drag grundpelarna i den s& kallade konstruktionismen, en
pedagogisk modell utvecklad av Seymour Papert under 1g70-talet (1980).

Att leka och ldra med datorspel bérjar bli ett allt vanligare inslag i barns
vardag, och ménga vill dven designa och skapa sina egna dynamiska spel-
virldar. Barnen ritar bilder med banor och figurer, hittar pa regler och in-
struktioner, de kanske till och med férséker f& en vuxen att hjilpa till. Men
steget till att f in alla bilder pa datorn, att hitta de ritta verktygen och att
fa allting att fungera pa riktigt, 4r ofta langt. Trots en mingd existerande
programmeringsverktyg speciellt utformade f6r barn dr programmering av
ett enkelt spel ofta en komplicerad aktivitet, och har dnnu inte hittat en
naturlig plats i skolan. I skolan tar kreativt arbete med ny teknik istillet sitt
uttryck inom ramen for medier som redan har en etablerad plats i liroplanen,
sasom bild, text och musik.

Som utgdngspunkter i projektet har vi haft konstruktionismen, en pe-
dagogisk tradition dir programmering av egna digitala artefakter som spel,
simuleringar och animerade illustrationer ses som ett medel for att uppna
lirandemal inom #dmnesomraden som till exempel matematik och fysik.
Som en kontrast mot detta synsitt har vi ocksa fokuserat barnens meningsska-
pande och férhallningssitt. I den féljande texten vill vi kortfattat redogéra
for centrala fragestillningar och huvudsakliga resultat i projektet. Vi vill
dessutom mot bakgrund av dessa resultat peka pa intressanta fragor att fo-
kusera i majliga framtida projekt.
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Fragor och resultat i projektet

En utgdngspunkt fér projektet har varit vikten av att skapa férutsittningar

for barn och unga att utveckla en djupare férstéelse fér hur digitala artefakter

som t.ex. datorspel dr konstruerade. Sddan kunskap kan anvindas for att
stotta barns skapande av egna personliga uttryck med hjilp av dessa. Dess-
utom ar det viktigt att verka for att gora komplicerade strukturer genom-
skinliga for att forstd samtidens i manga fall komplexa digitala artefakter
och kunna goéra meningsfullt bruk av dem. Detta dr minst lika viktigt for
larare, dels for sin egen forstaelse, dels f6r att kunna stétta barnen. En sddan
forstaelse kan bidra till att bygga broar mellan barns expansiva kunskapsut-
veckling utanfoér skolvardagen i samspel med och kring digitala artefakter
och skolvardagen. Vidare knyter detta an till uttrycksformer som ar aktuella
for barn och barns kultur i samtid. Det som angar och engagerar barn bor
ocksé uppmirksammas och integreras i skolan for att kunna bli féremal for
ett kritiskt férhallningssitt.

Projektet bedrevs i nira samarbete med barn och larare frén tva olika skolor

i Stockholmsomrédet. Arbetet pa de tva skolorna organiserades i syfte att

ticka in ett antal varierade pedagogiska ansatser for att introducera kon-

struktionsverktyg i skolvardagen. Detta resulterade i tre huvudsakliga
arbetssitt i skolorna (i samtliga fall med stéd av forskare och lirare);

1 konstruktion och utformning av simuleringar av utrotningshotade djurs
livsférhéllanden i ett animerat programmeringssprék (ToonTalk). Ett
viktigt inslag i detta arbete var att knyta an till aktiviteter med material
utanfér datorn,

2 konstruktion och utformning av egenvalda spel i programmeringsverktyget
ToonTalk. I detta ingick dven &terkommande gruppdiskussioner och
presentationer for klasskamrater,

3 utformning av spel med konstruktion med fritt valda verktyg inom ramen
for skolvardagen. Vid dessa aktiviteter fick barnen sjilva styra och driva
aktiviteten.

Huvudfragestallning 1

Den ena huvudfrigestillningen i projektet var av praktisk pedagogisk
karaktér och syftade till att utforska olika sitt att introducera digitala
konstruktionsverktyg i skolan. Detta studerades genom att analysera och
jimfora de tre huvudsakliga arbetssitten med avseende pé de spelidéer barnen
utvecklade, de spel som barnen slutligen konstruerade, deras beskrivningar
av dessa, och hur samspelet sdg ut mellan barn, lirare och teknik. Jimforel-
sen gjordes utifran tva olika synsitt pa vad malet f6r aktiviteten var;
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1 implementerade och kdérbara spel som nyttjar verktygets dynamiska och
interaktiva egenskaper,

2 rika och vilartikulerade spelidéer som kan utryckas i olika former bade
genom verktyget men ocksé i annan form sésom teckningar pd papper.

Resultaten i projektet visar att for att uppna det férsta mélet s& maste barnen
stédjas i att utforma sina spel i nira samspel med verktyget. Detta for att
forstd mojligheter och begransningar i det digitala verktyget. For att uppné
det andra mélet 4r det centralt att aktiviteten knyter an till barnens tidigare
erfarenheter fran datorspelande och att idéerna inte hammas av verktygen.
Diarfor kan det vara viktigt att anvinda material som barnen redan ir
bekanta med och har tillgang till sdsom papper, kritor och modellera (se
Fernaeus & Tholander, submitted, samt Fritzdorf & Tebelius 2005).

Fragestillningarna studerades ocksd genom olika s.k. “design experiment”
dir metoder att introducera, diskutera, presentera och utvirdera spel-
byggandet var i fokus. En gruppaktivitet som vi utvecklade &r si kallat
"Robot Role play” dir varje barn fér ta rollen av och ansvara for ett program-
meringsbeteende. Resultaten fran dessa studier visar att denna typ av akti-
vitet stédjer barnen i att diskutera och artikulera funktioner och relatio-
ner i ett spel under utveckling pa ett sitt som nira knyter an till specifika
egenskaper i verktyget. Ett sddant férfarande knyter ocksd an till barnens
erfarenheter av spel och regler i andra situationer (se Tholander, Fernaeus,
Holmberg, 2004).

Fér att ge utrymme till barns engagemang och motivation ar det vidare
viktigt att ge dem moijlighet att ta uppgiften i besittning (s.k.”ownership”).
Viktigt for detta dr att barnen specificerar spelens funktion och narrativ och
dven att barnen tillits personifiera sina spel genom att sjélva skapa egna ljud
och bilder att inkludera i spelen. Genom att ldrarna endast hade begrinsade
kunskaper i hanterande av de digitala verktygen s& tog barnen initiativet
och blev drivande i aktivitetens genomfbrande och utformning. Aven detta
bidrog till att uppgiften och projekten i stor utstrickning genomférdes pé
barnens villkor och blev "deras egna”.

Vad vi ocksd fann var att barnen ofta relaterade till en tilltinkt spelares
reaktioner och tidnkta upplevelser av att spela det spel som konstruerades.
Detta yttrade sig till exempel i att spelen designades med savil flera olika
nivéer och tidskontroll som eskalerande svarighetsgrad. (se Fernaeus,
Aderklou, Tholander 2004 samt Fritzdorf & Tebelius, 2005).
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Huvudfragestallning 2

Den andra huvudfragestillningen for projektet var att genom empiriska stu-
dier teoretiskt fordjupa fragor kring hur "barns och lirares samspel utveck-
las med digitala artefakter i skolvardagen”. En viktig del i detta var att f6rstd
vad vi kan l4ra oss frdn barns lekande/spelande (experimenterande) med savil
hérd- som mjukvara som kan generera nya pedagogiska forhallningssitt i
undervisningen/ skolvardagen? Dessa fragestillningar har studerats genom
videoanalytiskt arbete med material fran ett antal olika typsituationer fér
respektive arbetssitt;

1 arbete tillsammans vid datorn,

2 arbete tillsammans utanfér datorn med pappersprototyper,

3 presentationer for varandra och fér klasskamrater.

Vi har belyst samspelets karaktir med de typer av artefakter som barnen
anvint sig av i de tre situationerna. I samtliga konstruktionsverktyg som
barnen anvint ir fysiska, konkreta och visuella uttrycksformer ett centralt
inslag. Centralt visade sig vara hur samspelet 4r nira knutet till och bero-
ende av den tillgingliga uttrycksformen.

Konstruktion och programmering med komplexa digitala verktyg har i
tidigare forskning mestadels beskrivits i termer av matematiskt, naturve-
tenskapligt och abstrakt tinkande (Papert 1980, DiSessa 2000, Kafai 1995).
Vid analyser av hur barnen faktiskt interagerar med och runt verktygen har
vi funnit att de mest centrala inslagen i barnens aktivitet snarare inbegriper
andra firdigheter 4n de abstrakta sdsom att hantera verktygen, att konkret
diskutera och argumentera, att férhélla sig till en tinkt malgrupp. Aven
barnens egna beskrivningar av aktiviteten ger en sddan bild. (se Fernaeus,
Aderklou & Tholander, 2004)

Intressanta fragor att fokusera i méjliga framtida projekt

I de samspelssituationer som vi har studerat sker deltagande och kommuni-
kation genom subtila uttryck som inte dr omedelbart tillgidngliga vid obser-
vation. Vi ser ett behov att ytterligare studier och metodutveckling kring
hur man ska studera och forsta "deltagande” i den hir typen av samarbets-
situationer.

Skapandet/designandet skedde i stor utstrackning med en framtida icke
nirvarande i dtanke. F3 uppgifter i skolvardagen ar utformade med fokus pa
ndgon annan #n liraren, t.ex. kompisar, férildrar, etc.. Hur detta spelar in i
barns skapande och aktiviteten som helhet ar viktigt att belysa i framtida
studier.
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Elevernas "sgande” av sin skapandeprocess satt i relation till begreppen app-
ropriering och bemistrande ir intressant. Utgér detta nya villkor och férut-
sittningar for eleven att gora lirandet och kunskapen till sin (appropriera)
i samspel med andra och utgor skolans traditionella kunskapserbjudande i
forsta hand ett bemistrande? Vilken roll mediet i sig spelar ar darfér viktigt
att utrona.

Datorns utformning med mus och tangentbord som enda input himmar
ibland barnens samarbetsméjligheter. Vi ser ett behov av vidare teknikut-
veckling av representationer fér gemensamt skapande av digitala artefakter,
som tillgodoser barns mojlighet att bidra till aktiviteten pa rikare och mer
varierade sitt.

Vi har i projektet visat hur programmering och digital konstruktion kan
betraktas som en skapandeform snarare 4n i férsta hand som ett verktyg
for att lira sig abstrakta, formella fardigheter. Hir ser vi ett behov att att
studera hur det "digitala materialet” skiljer sig frdn andra material som redan
finns i skolan och hur dessa olika material kan kopplas samman med ny
teknik. En generell problematik &r att det finns ett samband mellan elevers
svalnande intresse fér IKT och ldrares 6kade datorkompetens. Man kan ut-
trycka det som att det sker en kolonialisering av mediet och styrs till att bli
skolrelaterat. P4 s3 sitt fogas det till och liknar allt mer den tidigare rddande
aktiviteten i skolan. Hur ser det ut nir lirare och vuxna blir mer kompe-
tenta inom omréden som nu i férsta hand 4gs av barnen. Vuxenvirldens syn
pa kunskap och lirande maste kontinuerligt forandras for att spegla detta.

Projektmedarbetare:
Christina Aderklou doktorand
Jane Brodin professor

Ylva Fernaeus doktorand
Lotta Fritzdorf doktorand
Robert Ramberg professor
Jakob Tholander il. dr.
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Monica Rosén, Goteborgs universitet

SALS-projektet

SALS iar ett forskningsprojekt som bygger pa data frén tidigare genomférda
lasundersokningar i Sverige, och huvudsyftet ar att géra férdjupade analy-
ser av faktorer och processer som paverkar elevers lisfirdigheter. Tre av
lasundersékningarna har genomférts under ledning av den internationella
forskningssammanslutningen IEA, vilket ir en férkortning av "the Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement”. Fran
1970 ars studie av "Reading Comprehension” (RC70) har SALS utnyttjat data
6ver 10-aringar, fran 1991 ars studie av "Reading Literacy” (RLiggr) anvinds
data for elever i arskurs 3, och frdn 2001 ars studie (PIRLS, 2001) utnyttjas
data frdn urval av elever i bade skolar 3 och skolar 4. Den fjirde databasen
som ingdr i SALS kommer frén PISA 2000, en dterkommande studie av 15-
aringar som genomférs av OECD.

Den goda tillgdngen till data 4r en av de forutsittningar som gjort det
moijligt fér SALS att ge kunskapsmaissiga bidrag. En annan férutsittning for
detta ir tillimpning av nyutvecklade statistiska metoder, som ger méjlighet
att ta hinsyn till de ménga faktorer som paverkar lasférmagan.

En stor del av forskningen inom SALS har bedrivits av projektets fyra
doktorander: Kajsa Yang Hansen, Ulrika Wolff, Eva Myrberg och Elisabeth
Frank; och Anders Skarlind statistiker fran LHS, i samarbete med professor
Jan-Eric Gustafsson och projektledaren FD Monica Rosén. I SALS medverkar
dven professorerna Ingvar Lundberg och Karin Taube som bada bidragit
med initierade kunskaper och erfarenheter fran tidigare IEA- och OECD-
undersokningar och som handledare for tva av doktoranderna. Samtliga
projektmedlemmar har personliga kopplingar till de originalstudier som
dataunderlaget kommer ifrén.

I SALS har analysarbete bedrivits inom fem delprojekt; ett som tagit sikte
pa de lagpresterande ldsarna, ett som fokuserar hemmets och fritidens be-
tydelse for lasfardigheten, ett som &r inriktat mot skolans och undervis-
ningens betydelse och ett som varit inriktat pd att underséka betydelsen
av inférande av fristdende skolor. I det femte delprojektet har syftet varit
att forsdka studera eventuella fordndringar som skett i lasfardigheten mellan
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1970 och 2001. Att redogora for alla de studier som genomférts och som
fortfarande pagar inom projektet later sig inte goras i denna artikel. I stillet
presenteras hir ndgra smakprov frin de olika delprojekten.

Effekter av skola och undervisning pa lasformagan

Lisfirdigheten péverkas av en 1dng rad faktorer och processer badde inom
och utanfér skolan. En del ir kidnt om dessa faktorer och processer, men
langt ifrén allt. I tidigare forskning 4r det framférallt med faktorer utanfor
skolmiljén, och da framforallt elevernas hembakgrund, som man har kunnat
pavisa samband med elevprestationer i skolan. Nar det giller skol- och
undervisningsfaktorer har det visat sig vara svarare att finna mitbara
effekter, vilket bl. a. kan bero pé otillrickliga data och otillrickliga analys-
tekniker, tillsammans med att forskningsproblemet 4r mangfacetterat och
svarfangat. Inom SALS pagér ett avhandlingsarbete med fokus pa just skol-
och undervisningseffekter (Frank, 2004). I detta arbete anvinds statistisk
teknik som samtidigt studerar variation mellan elever inom samma klass-
rum och variation mellan elever och lirare i olika klassrum, for att sila fram
sddana vil dolda inflytanden. De preliminira resultaten frdn de pigdende
analyserna pekar pé att det dr mycket viktigt att sirskilja faktorer och pro-
cesser pa elevniva frén dem pa klassniva. En anledning till detta ér att elev-
ernas lisprestation i skolan péverkar vilken undervisning de far. Exempelvis
tenderar ldssvaga elever att 3 14sa hogt i storre utstrickning 4n andra elever,
vilket ger ett felaktigt intryck att hogldsning dr negativt for 1lasformagan.
Men nir skillnader i anvindning av héglidsning som pedagogiskt hjalpmedel
i olika klasser undersdks framkommer ett positivt samband.

De lagpresterande lasarna

I Ulrika Wolffs sammanliggningsavhandling (Wolff, 2005) ingér en studie
med syfte att identifiera olika undergrupper, eller profiler, av ldsare bland g-
ariga elever. Tanken #r att olika typer av lds- och skrivsvarigheter kriver olika
pedagogiska insatser, och orsaken till svirigheterna maéste ligga till grund
for insatserna. En annan utgdngspunkt i den hir studien ir att 4ven om lés-
ning dr en komplex aktivitet bestér den i grunden av avkodning och férsta-
else (d.v.s. lyssnarforstdelse). Man kan uttrycka det som Lisning=Fé&rstéelse
x Avkodning (Gough & Tunmer, 1986). Det innebir att bade férstaelse och
avkodning 4r nodvindiga komponenter i ldsning, men att ingen av dem &r
tillracklig.

Fér de allra flesta barn méter ordavkodningen inget hinder. De far da inte
heller problem med att ldsa texter anpassade till sin alder, sdvida texten
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exempelvis inte dr alltfér kulturellt frimmande. Det férefaller alltsd vara
sd att ldsning 4r en aktivitet med hég generaliserbarhet. Diremot kan man
forvinta sig att de barn som har problem med ldsning har det p& grund av
inverkan fran en rad olika faktorer, exempelvis fonologisk eller spréklig for-
maéga, begdvning, socioekonomisk bakgrund eller sociala férhéllanden. Det
finns alltsd ingen anledning att férvinta sig att alla barn som har ldssvarig-
heter kommer att uppvisa likartade problem.

Studien baserades pa resultat frdn den svenska delen av den s. k. Trend-
studien, som utnyttjar data fr&n RCiggr och en upprepning med identiska
instrument ar 2001 (Gustafsson & Rosén, 2005). Analysen av lisfardighet
baserades pa olika typer av lasuppgifter med skiftande krav pa ordavkod-
ning och férstdelse. Det finns ocksd métt pa lashastighet, vilket ocksé har
betydelse fér ldsférstaelsen.

I den statistiska analysen framkom &tta olika grupper, eller profiler, av lisare.
Monstret var detsamma nir tredjeklassare ar 19gr jaimfordes med motsva-
rande arskurs ar 2001. Majoriteten av alla elever ingick i tva grupper besta-
ende av goda och medelgoda ldsare. Resterande elever ingick i sex profiler
med olika typer av ldsproblem. De profilerna uppvisade ett mer heterogent
monster av lasresultat.

De goda ldsarna rapporterade som regel mer gynnsamma socioekonomiska
forhallanden 4n de svaga ldsarna, undantaget den profil som uppvisade ett
resultat typiskt for elever med dyslexi, dir socioekonomisk bakgrund inte
verkar spela in.

Fér att en elev med 14s- och skrivsvarigheter ska fa adekvat hjilp krivs det
att man f6rstdr vad som gor att hon eller han har problem. De pedagogiska
insatserna méste anpassas, s& att man t.ex. inte helt slentrianmissigt bara
foreslar mer lasning av skonlitteratur. For en elev med dyslexi skulle det
férmodligen vara helt otillrickligt. Det vanligaste problemet vid dyslexi dr
en langsam och moédosam ordavkodning, och da behéver man t.ex. trina
pa fonemisk medvetenhet och kopplingen mellan fonem/grafem (bokstav/
ljud), och pé att fa upp en rimlig hastighet i lisningen. Fér négra kommer
det ocksa att behovas trining av strategier vid bade skrivning och ldsférsta-
else och ett medvetet arbete med att utéka ordforradet. Diremot kan fone-
misk medvetenhet vara onddigt att trina pa for barn som har svarigheter
att f6rstd texter i skolan darfor att de inte har svenska som sitt forstasprak.
Deras svarigheter ligger framst i att de inte kan tillrickligt manga svenska
ord dnnu, och kanske pd att de inte har den kulturella bakgrundskunskap
som man behover for att foérstd vissa texter. Det kan ju ocksd vara s3 att
en elev kommer frén en hemmiljé dir man 4r ovan att ldsa och dir man
inte anvinder sig av lite mer ovanliga ord, vilket leder till mindre ordf6rrad
och dirmed ocksé svarigheter att f6rstd manga texter. En annan grupp som
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ibland far svarigheter med l4sforstdelsen, men inte sjilva avkodningen, ar
elever med en generellt sett 18g begdvning. Hir finns en stor pedagogisk
utmaning i att hitta och vigleda genom bra, intressanta och litta texter som
kan ge bade faktakunskaper och lasgladje.

Fristaende skolors betydelse for lasfardigheten

Eva Myrberg undersoker i sin avhandling (Myrberg, 2006) orsaker till skill-
nader i lasférméga mellan elever i kommunala och fristdende skolor. Fram-
forallt fokuseras den sociala snedrekryteringen till fristdende skolor, effekter
av forildrars utbildning, och effekter av formell ldrarutbildning.

Diskussionen om decentraliseringen av skolan, det fria skolvalet och
okningen av fristdende skolor har under senare &r varit intensiv. Vissa har
menat att fritt val mellan skolor vitaliserar skolvisendet och att nya pedago-
giska idéer som kan berika undervisningen far ett storre spelrum. Man har
dven framhallit att konkurrens kan leda till 6kad kostnadseffektivitet.

Resultaten visar att fristdende skolor generellt inte har ndgon paverkan pa
elevers 14sforméga i sig sjdlva. Diremot innebir den genomsnittligt hogre
utbildningsnivan hos féréldrar till barn i fristdende skolor att eleverna dir
presterar bittre i ldsning (Myrberg & Rosén, 2006). Hade utbildningsnivan
varit densamma hos féréldrar i kommunala och fristdende skolor s& hade
det inte funnits nagra skillnader i genomsnittlig 14sforméga mellan skolfor-
merna.

De fristdende skolorna har diremot en lirarkar med genomsnittligt farre
behoriga lirare. Formell ldrarutbildning riktad mot undervisning i de yngre
skoldren har lika stor effekt pa elevernas lisresultat som foridldrarnas utbild-
ningsniva. Lirarutbildning &r lika betydelsefull pé fristdende skolor som pé
kommunala skolor (Myrberg & Rosén, 2004)

Hemmet och fritidens betydelse for lasfardigheten

Att forildrars utbildningsnivd har ett avsevirt inflytande 6ver g-1o-driga
elevers 1dsférmaga ér kint sedan linge. Mindre kint ir vilka aktiviteter och
processer i hemmet som orsakar effekterna av férildrarnas utbildning pé
elevernas lasformaga. I en studie visar Myrberg och Rosén att effekten av
foraldrars utbildning bland annat férmedlas genom informella litterdra
aktiviteter under barnens férskoledlder. Dessa aktiviteter, sdsom exempel-
vis héglisning, far sedan effekter pa elevers begynnande kunskaper om
skriftspraket vid skolstarten och influerar i sin tur lasférmégans utveckling
under dtminstone de forsta skoldren. I en annan studie av Hansen, Rosén
och Gustafsson (2004) visas att effekten av att vixa upp i en hemmilj6 dir
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bocker och lisande virdesitts och formedlas via féréldrars positiva attity-
der till lasning och en riklig tillgéng till litteratur i hemmet &r starkare &n
man tidigare kunnat faststilla. Detta beror framférallt pa att data nu kan
bearbetas med effektivare statistiska tekniker som battre férmér halla isir
ovidkommande faktorer fran de betydelsefulla.

Kajsa Yang Hansen (2003) visar i sin avhandling att det kulturella kapi-
talet frdn hemmiljon i form av utbildning och bocker inte bara har bety-
delse pd individniva utan dven pé skolnivd, medan det ekonomiska kapitalet
inte paverkar. I analyser som tar hinsyn bade till variation mellan elever
och mellan skolor visar hon att skolans sociala sammansittning i termer av
kulturellt kapital har betydelse for skolans resultat, och att dessa forklarar
nastan hilften av de skillnader i ldsprestationer som forekommer mellan
skolor i Sverige.

Lasfardighetens utveckling i svensk skola under 30 ar

Det finns inte manga palitliga bestimningar av férindringen i lasf6rmaga
under langre tid. En anledning ar att olika lasprov anvints vid olika tidpunk-
ter, medan mycket lite gjorts for att gora dem jaimférbara. Det bista sittet
att gora lasprov jamforbara dr att 18ta dem delvis innehalla samma uppgifter,
s k brygguppgifter. Sddana finns det gott om i den svenska versionen av
[EA:s listest 1991 och 2001, medan antalet brygguppgifter till 1970 érs studie
ar mer begrinsat. Lasproven gavs till elever som var 10 &r 1970, eller som gick
i arskurs 3 respektive drskurserna 3 och 4 &r 1991 och 2001. D3 dessa elevers
aldrar till stor dverlappar, och lasproven likasa finns goda férutsittningar fér
att studera 14sf6rmagans férandring under 31 érs tid.

Frigan om vad de olika lisproven vid de olika tidpunkterna egentligen
miter har i detta delprojekt varit foremal fér analyser. Dessa visar att proven
fran de olika mittillfillena trots sina uppenbara olikheter andé har en stor
och gemensam kdrna som maiter 13sforstaelse. Men dirutdver miter de olika
proven ocksa en del andra férmégor, t.ex. lishastighet, férméaga att lasa icke-
kontinuerlig text (t.ex. tabeller, diagram, kartor), och till viss del skrivfor-
maga (Rosén, 1997; Rosén, 2001; Gustafsson & Rosén, in press). Ett annat
problem har handlat om hur man med hinsyn till dessa olika mitegenskaper
anda kan lanka samman studier med hjélp av olika statistiska tekniker for
att f3 tillforlitliga matt pa férandringar 6ver tid. Med hjélp av moderna sta-
tistiska metoder har det gétt att linka samman studierna fran 1991 och 2001,
vilket gjort det mojligt att studera fordndringar for dimensionerna 14sfor-
stdelse, lashastighet, och icke-kontinuerlig 1dsformaga (Rosén & Gustafsson,
2003; Gustafsson & Rosén, 2004). Resultaten visar en tydlig nedgéng mellan
1991 och 2001 i l4sforstéelse och lashastighet, medan férmagan att ldsa icke-
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kontinuerligt material har férbéttrats ndgot. En férklaring bland andra till
dessa férandringar finns sannolikt i datorernas intride 6verallt, i hem och
skola och som fritidssysselsittning bland allt yngre barn.

I en annan delstudie undersoks férandringar i betydelsen av hemmiljén
for lasprovsresultaten (Hansen, Rosén, Gustafsson, 2004). Resultaten visar
att hemmiljons betydelse for ldsprovsprestationerna har 6kat mellan 1991
och 2001. Detta giller den individuella elevnivén, men mest pa den kollektiva
skolnivén. Med hjilp av tvé-niva analyser visar Kajsa Yang Hansen (Yang,
2003) i sin avhandling att skolans socioekonomiska sammansittning av
elever bildar en faktor som skiljer skolorna &t, och som starkt inverkar pa
skolans lasresultat. I en senare analys visas att bade skillnaderna mellan
skolorna vad giller den kollektiva SES-faktorn och inflytandet frdn denna
pa elevresultaten dkar mellan 1991 och 2001 (Yang-Hansen, Rosén &
Gustafsson, 2004). Resultaten frdn denna analys 4r 4nnu sd linge prelimi-
nira, men bilden hittills indikerar en 6kande social segregation och storre
skillnader i lisfardigheter mellan skolor.

Ett ytterligare problem att hantera nir man vill dstadkomma jamforbar-
het 6ver tid handlar om olika karaktiristika i unders6kningsgrupperna, sa-
som skillnader i &lder och lingd pé skolgéng vid undersékningstillfillet. En
forutsattning fér att kunna korrigera f6r dessa skillnader dr att uppgifterna
om &lder och skoltidslangd ar pélitliga. Trots vissa brister i dessa avseenden
har det med hjilp av en statistisk teknik som bygger pa s.k. Item Response
Theory (IRT) gatt att konstruera en gemensam skala for studierna frén 1970,
1991 och 2001. I denna studie har dven tagits hansyn till att elever med annat
modersmal 4n svenska utgdr en 6kande andel av eleverna. D3 denna variabel
inte finns i 1970 &rs material har officiell statistik frdn SCB kombinerats
med resultat frdn IEA-data (Skarlind, pdgdende). Preliminira resultat indi-
kerar att nedgéngen i lasformaga som observerats mellan aren 199r till 2001
(Gustafsson & Rosén, 2005) kan ha pabérjats tidigare dn 1991, dtminstone
for pojkar (Skarlind, Gustafsson & Rosén, pagéende). Fler analyser krivs
dock for att sikerstilla resultaten.
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Tore West, Lérarhagskolan i Stockholm

Ménga minniskor har erfarenhet av instrumentalundervisning. Hundratu-
sentals barn har sedan musikskolornas tillkomst pé 1930-50-talen pébdrjat
musikstudier, men manga har hoppat av efter en kortare tid. Den férklaring
som getts till avhoppen har ofta varit att eleverna saknar begévning eller
motivation. Att lira sig spela ett instrument har setts som nagot speciellt,
eftersom det ofta bedrivs med endast en elev i taget. Vad som sker i métet
mellan lirare och elev har dock inte beskrivits vetenskapligt. Det har funnits
mycket lite forskning kring vilka effekter kommunikationen mellan l4rare
och elever har for ldrandet. I brist pa systematiska kunskaper har i stillet
atskilliga myter om musikundervisning vuxit fram och etablerats.

Manga lir sig ocksd att spela utanfér den organiserade musikundervis-
ningen, med andra villkor for lirandet som leder till att andra former av
kunskap utvecklas. I instrumentalundervisningen i gymnasieskolans este-
tiska program mots elever frén den visterlindska konstmusikaliska traditionen
och elever som lart sig spela i andra sammanhang 4n i en musikskola.

I studien har vi studerat hur musiklirare och elever kommunicerar med
gester, talsprdk och musicerande. Studiens data bestdr av videoinspelade
lektioner frdn gymnasiets estetiska program och frdn hogskoleutbildning
av instrumentalldrare. Inspelningarna har transkriberats till text och analyserat
i detalj for att fa kunskap om hur olika ménster i interaktionen péverkar
elevernas mojligheter att lira sig. Det &r alltsd inte individernas medfédda
anlag eller hur mycket de évar som star i fokus, utan hur mojligheterna att
utveckla kunskaper pd instrumentet paverkas av undervisningens utform-
ning. En detaljerad redogérelse av metod, analys och bakomliggande teorier
finns tillganglig i artikeln "Theoretical and Methodological Perspectives on
Designing Video Studies of Interaction” i Internet-tidskriften "Internatio-
nal Journal of Qualitative Methods”, nr 4, 2005, www.ualberta.ca/"ijgm.

Studiens fokus ligger pa faktorer i undervisningen som dr méjliga att ut-
veckla, och jamforelser gors med forskning om optimala ldrosituationer.
De detaljerade analyserna dr mycket avslojande, d& de visar p&d monster
i kommunikationen som inte ir synliga for deltagarna sjilva. Lirare och
elever bedémer sina handlingar utifrdn traditionella forvintningar om hur
musikundervisning brukar bedrivas. Forskningens syfte ar att skirskada
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dessa monster. Studiens syfte dr forstds inte att peka ut syndabockar, utan
i stillet att se hur traditionella ménster i undervisningsdiskursen kan ut-
vecklas genom nya kunskaper om interaktionens betydelse for lirandet. P&
projektets webbplats fér forskningsinformation finns dirfér dven ett ut-
vecklingsprogram, www.didaktikdesign.nu/musik.

Musiken i undervisningen

Musik som konstform har en mycket stor betydelse i samhillet idag. Vi kan
knappast tinka oss en dag utan musik. Musik anvinds i manga samman-
hang bl.a. fér att inrama handlingar med en kénsla, en nyans. Nir vi spelar
musik kan vi gestalta kinslor och bilder som ligger utanfor spraket. Musik
har en viktig social funktion for att tala om vilka vi dr och vad vi star for
och vilka vi vill férknippas med. Med musiksmaken kommunicerar vi var
sociala tillhorighet.

Inom offentligt finansierade musikfilt har ndgra musikformer traditio-
nellt virderats hogre dn andra och diarmed givits en starkare stillning. I dagens
pluralistiska samhille lever dock ménga musikstilar sida vid sida, vilket gor
det allt svarare att vilja vilken musik som ska anvindas i instrumentalunder-
visningen. Den visterldndska konstmusikens dominerande stillning inom
samhillsfinansierade kultur- och utbildningsinstitutioner utmanas allt
mer.

Detta far konsekvenser fé6r musikundervisningen, och lararens uppgift att
vilja innehallet 4r inte sjalvklar. Samtidigt som ungdomar uppmanas att ha
ett kritiskt forhéllningssitt, stravar musiklirare ofta efter att uppritthalla
respekt for traditionen genom sin auktoritet. Till synes paradoxala motsitt-
ningar mellan olika férhallningssitt skapar ett dilemma. Motstridiga for-
viantningar kanaliseras som kritik mot utbildningen fran olika héll. Gamla
monster och virdehierarkier sitts i gungning.

Traditioner som mots

Den hir utvecklingen dr ocksa synlig i studiens data genom ldrares och
elevers sitt att forhalla sig till varandra, och i undervisningens innehall.
I gymnasiets estetiska program och pd musikhdgskolor méts idag larare
och elever med olika musikaliska bakgrund, och med skilda estetiska
och pedagogiska ideal. Hir samlas gehérsmusiker vars lirande ofta skett
utanfor utbildningsinstitutionerna, och klassiskt skolade musiker som
utbildats i méstar-lirarlingform. Inom gymnasieskolans form, ir den note-
rade klassiska musiken norm fér hur undervisningen organiseras och vir-
deras. Detta far konsekvenser sévil for hur den gehdrsbaserade musiken

180 RESULTATDIALOG 2006



INTERAKTION | MUSIKUNDERVISNINGEN

anvinds, dels fér interaktionen och maktrelationerna i undervisningssi-
tuationen.

Gehorsbaserat lirande utanfor skolformen bygger i hég grad pa gruppdy-
namik. Har 4r det personliga uttrycket och det egna skapandet i fokus, vilket
far betydelse for interaktionen mellan musiker. Alla kan lira av alla. Inom
den klassiska traditionen forhéller man sig till en noterad norm. Liraren blir
da en "mistare” som man lyder for att f3 tilltridde till dennes personliga kun-
skap om dessa normer. I studiens data verkar det som om den gehorsbaserade
musikens intrdde i skolan inte har paverkat sittet att undervisa i ndgon hogre
grad. Kommunikationsménstren i undervisningen skiljer sig inte i ndmnvirt
mellan olika genrer. Det ir fortfarande lirarens fokus mot en noterad férlaga
som giller oavsett musikstil, och mot detta fokus forsoker eleverna rikta sin
uppmirksamhet. Elevernas egna tankar och uttryck far litet utrymme under
lektionerna. Lirarna agerar i mdnga sammanhang som en sorts personligt
facit, som i kraft av sin mistarroll i kommunikationen bedémer och virderar
elevernas prestationer. Virderingen sker ofta med gester snarare 4n i ord.
Avsmak, gillande eller avstdndstagande kan kommuniceras genom blickar,
tonfall, rérelser och placering i rummet snarare dn genom en tydlig kom-
mentar om vad liraren virderar eller hur denne gor sin bedémning.

Den etablerade undervisningsformen péverkar gehérstraditionen, sd att
denna fér allt stérre likhet med den notbaserade traditionen. Undervisning-
en bedrivs oftast enskilt, dir liraren fir mer av den traditionelle mistarens
kontrollfunktion mot ett underférstatt "facit”. Gruppdynamiken frén sam-
musicerandet dr frinvarande i undervisningen. Standardiserade musikstyck-
en blir noterade évningar som motsvarar den klassiska musikens verk och
etyder. En repertoar av etablerade stycken sprids och blir den mall som elev-
ernas férmagor jamfoérs genom, nir de sdker intride till hégre utbildning.

Inom den klassiska traditionen fokuseras mycket pa handhavandet av
instrumentet. Den tekniska progressionen ir det vanligaste temat under
lektionen, medan musikaliskt uttryck blir sekundirt och ndgot man even-
tuellt behandlar nir "stycket sitter”. Inom gehdrsbaserade traditioner dr
denna starka uppdelning mellan teknik och musikaliskt uttryck inte lika
tydlig, men i studiens data kan man se att de utférandetekniska aspekter-
na dominerar 6ver uttrycket i kommunikationen dven under lektioner dir
man arbetar med gehdrsbaserad musik. En anledning till denna férindring
kan vara gymnasieskolans krav pé att elevernas kunskapsutveckling ska be-
démas och betygsittas. Detta verkar leda till att kvaliteter i framférandet
som ir littare att tala om framhivs pa andra kvaliteters bekostnad. Det blir
viktigare att spela ritt toner dn att spela dem uttrycksfullt och personligt.
Detta dr en paradoxal utveckling da férmagan till ett personligt uttryck var-
deras hogt inom den gehorsbaserade traditionen, och som pé den ideolo-
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giska nivdn dven anses avgdrande for klassiska musikers mojlighet att lyckas
med en professionell karriir.

Kommunikationen

Lirarna pa videoupptagningarna i forskningsstudien tycks anpassa under-
visningen utifrdn en sorts institutionell mall. Denna mall passar elever som
redan har den kunskap som krivs for att forstd det som liraren endast an-
tyder. En sddan modellelev som anses begévad och motiverad, antas forstd
lararens intentioner utan att de behdéver verbaliseras i ndgon hoégre grad.
Med hjilp av gester, stickord och antydningar refererar musikliraren till
ett musikaliskt utférande som 4r sprunget ur en intuitiv, magisk eller reli-
gios musikalitet. En sddan syn p& musik och musikalitet 4r framtradande i
historiska beskrivningar, och &r tydligt nirvarande i handlingarna under de
lektioner vi studerat. Denna vagt férestillda musikalitet antas finnas inne-
boende i den begavning lararen delar med vissa elever men inte med andra.
De vaga och ofta fragmentariska referenserna kan ses som symboliska
representationer, eller semiotiska resurser, vars tolkning inte nirmare for-
klaras av liraren. P4 sd sitt symboliserar de dven en samhorighet i och
genom dmneskunskaperna mellan lirare och elev.

Snarare #n att kommunicera med eleven i rummet, anvinder liraren en
kommunikationsmall ur miastar-larlingtraditionen, som inte nodvindigtvis
svarar pd hindelser i den aktuella situationen. Pa videoinspelningarna ser vi
hur larare foljer ett givet program utan att i ndgon stoérre utstrickning
aktivt modifiera sina handlingar utifrdn elevens respons. Liraren verkar
inte i ndgon stdrre utstrickning beakta hur eleven kan uppfatta lirarens
budskap utifrdn alternativa referensramar. Detta stirks av lirarnas egna
kommentarer om hur eleverna avviker frdn den tinkta modelleleven genom
att vara lag- eller hégpresterande.

De situationer diar undervisningen flyter utan uppenbara missférstand,
ar de dir eleven verkar kunna anpassa sig efter vad som férvintas av dem.
De lyckas i hog grad motsvara den tinkta modellelev som undervisnings-
situationen dr formad fér. Nér de inte kan motsvara lirarens férvantningar
underordnar de sig ldrarens auktoritet d& denne pa olika sitt uttrycker sitt
missnoje.

Didaktisk design

Interaktionsstudier och analys av autentiska undervisningssituationer kan
ge fordjupad forstelse av hur kommunikationen fungerar mellan lirare och
elever. Kritiska studier av interaktion ger kunskaper som fér direkta konse-
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kvenser for framatstravande design. Ett bittre utnyttjande av de semiotiska
resurser som erbjuds, kan inkludera fler elever i 4mnets konventioner.
Néagot som saknas i besvirande manga av de lektioner vi studerat, ir en
fysisk gestaltning av det som symbolerna i liromedel och notblad beteck-
nar. Klingande férebilder i samband med visuella och kinestetiska intryck
av muskelrorelser i den egna kroppen, hos liraren och andra elever, inne-
haller s& mycket mer komplex information &n vad tecknen i sig kan bira.
Dirtill upptas stérsta delen av elevens medvetande av att samtidigt avkoda
och bearbeta lararens tal och intentioner, samt symbolerna i den skrivna
texten. Det blir helt enkelt 6vermiktigt att samtidigt uppfatta komplex
information, férstd samband och dessutom 16sa en uppgift. Musikaliska
kvaliteter som expressivitet, agogik, artikulation, klangfirg etc. dr betydligt
enklare att gestalta och forstd med en demonstration, 4n genom sprékliga
och alfabetiska symboler eller enbart notsymboler. Samspel kan anvindas i
betydligt stérre utstrickning for att behandla fler musikaliska parametrar
och deras inbordes samband samtidigt; intervall, harmoniska férlopp, into-
nation, puls, rytm, samtidighet, etc.

Kommunikation har ofta det dubbla syftet att samtidigt inkludera och
exkludera individer i en kunskapsgemenskap. S&dana mekanismer eller
budskap som ligger dolda i undertexter och konnotationer kan vara med-
vetet placerade, men de kan ocksé vara ett uttryck for virderingar som inte
18ter sig uttalas, eller ens tinkas, med full tydlighet. Oavsett vilket, dr 6kad
medvetenhet och kunskap om detta en visentlig grund f6r en mer utveck-
lad utformning av de resurser och redskap vi anvinder i all utbildning.

RESULTATDIALOG 2006 183



DIMENSIQNER AV KONSTRUKTI\‘I
KONKURRENS

— i forskola och skola

Sonja Sheridan, Géteborgs universitet
Pia Williams, Gateborgs universitet

Vad ar konstruktiv konkurrens?

Ar tavling och konkurrens nigot som &verhuvudtaget gar att férena med
larande bland barn och ungdomar? Gér det att konkurrera konstruktivt?
Vad &r det som motiverar barn och ungdomar att l4ra och vilja stricka sig
bortom sin egen forvintade férmaga? Vilka attityder och synsitt finns i for-
skolan och skolan d& det handlar om att dela sin kunskap med varandra?
Detta dr frdgor som vi har studerat bland barn, ungdomar och lérare i f6r-
skolan och skolan.

Syftet med var studie &r att utveckla kunskap om konstruktiv konkurrens
som pedagogiskt fenomen i olika lirandesituationer. Studien tar sin ut-
gangspunkt i forskning som r6r pedagogisk kvalitet och samlirande mellan
minniskor, féreteelser som vi menar férutsitter och paverkar varandra. Vi
utgér ifrén att konkurrens bestér av konstruktiva dimensioner, som uppvirde-
rar minniskor, utvecklar deras ambitioner, motiverar dem att lira tillsam-
mans och att stricka sig utéver sin egen forvintade férmaga (Fiilop, 1999).
Att konkurrera konstruktivt handlar alltsd om att utveckla egna, andras och
gemensamma prestationer. Detta 4r mojligt dd kunskap ses som en obe-
grinsad resurs for var och ens lirande och meningsskapande. Konkurrens
definieras ddaremot som destruktiv om den far manniskor att slas ut eller
bekdmpa varandra for att sjilva lyckas.

Genom att underséka foérutsittningar och villkor fér hur konstruktiv
konkurrens utvecklas i manniskors livsldnga lirande genereras kunskap om
hur samverkansfragor kan anvindas. Dels fér att skapa férutsittningar att
konkurrera pa ett sitt som lyfter barn och ungdomar och utvecklar deras
sjalvkansla och malmedvetenhet, dels for att bidra till utbildningsmiljoer av
god pedagogisk kvalitet.
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Det enskilda och det gemensamma berikar varandra

Motivation for att lira sig ndgot dr en grundliggande forutsittning for att
uppnd mal och tilligna sig ny kunskap. En motivationsaspekt och drivkraft
i minniskans lirande kan vara konkurrens utifran ett konstruktivt perspek-
tiv. Studier visar (se bl.a. Fiildp, 1999, 2000, 2001, 2003) att tivling och kon-
kurrens ir levande inslag i barns virld. Barn och ungdomar konkurrerar med
varandra inom ménga skilda omraden, pa fritiden s&vil som i skolsamman-
hang. Det kan exempelvis handla om intellektuella och fysiska prestatio-
ner, konstnirliga och kreativa uttryck, att f8 lirarens uppmirksamhet och
respekt, kamratskap och popularitet, ledarskap och dominans. Det kan vara
tavlingsliknande former med 6ppna tivlingsmoment mellan elever eller
tavling mellan grupper. Men ocksé informella aktiviteter som ar tavlingslika,
eller inriktade mot att bygga pa sociala jamforelser, som ir relaterade till
sjalvvirdering och motivationsaspekter som rér de mél eleverna bér uppna.
For barn och ungdomar, kan kunskaper som handlar om att férhalla sig till
att konkurrera vara anvindbara férmégor, eftersom vi lever i ett samhille
dir dessa egenskaper dr synliga, och dé inte bara i sportsammanhang,

Men vilka attityder, villkor och férutsittningar finns explicit och implicit
for larande i férhallande till konkurrens? I de nuvarande svenska laroplanerna
ir begreppet anonymt. Diaremot framhalls att skolans uppdrag att frimja
lirande, férutsitter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskaps-
begrepp och om vad som #r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. I dagens samhille stdr samverkansfragor i fokus
inom utbildning och forskning. Diskussionen pagdr om hur framtidens skola
ska vara utformad fér att motivera och frimja ldrande, och vilka férmégor
det dr viktigt att barn och ungdomar utvecklar, fér att kunna leva ett bra liv
bade idag och i ett framtida samhille. I mangt och mycket betonas vikten
av ett livsldngt lirande och en utveckling av si kallade vardagskunskaper.
Detta innebir att minniskor i pedagogiska verksamheter forvintas utveckla
kvaliteter som samarbetsformaga, kommunikativ férmaga, problemlos-
ningsformaga, kritiskt tdinkande och kreativt samkunskapande.

Att samarbete lyfts fram i ménga sammanhang kan uppfattas som ett ut-
tryck mot den alltmer 6kade individualiseringen. I ett samhille som priglas
av savil individuellt som kollektivt tinkande och lirande lever minniskor
i ett sammanhang dir diskussionen ofta pendlar mellan det kollektiva och
det individuella som motsatsférhéllande. Konkurrens férknippas ofta med
individualisering, som destruktivt och ett hot mot gruppen. En kollektiv
samsyn anses diremot hota individuellt vixande. Men det individuella och
det kollektiva behover inte hamna i ett motsatsférhéllande. I dag okar kraven
pa att individen skall kunna forhélla sig till och fatta egna beslut utifrén
ett hiansynstagande till andra. Formagan att inga i relationer med andra, ta
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hinsyn till och respektera andras perspektiv och énskningar och samtidigt
markera sig sjilv som person med egna intentioner och rittigheter, dr férut-
sattningar for samspel och samlirande mellan ménniskor. Detta synsitt star
i 6verensstimmelse med de nuvarande svenska liaroplanerna som betonar
de grundliggande demokratiska virdena och att lirande skall baseras savil
pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barn och ungdomar lir av
varandra.

Vad visar vara resultat om konstruktiv konkurrens?

I var undersokning utgdr vi ifrdn ett interaktionistiskt perspektiv. Det
innebdr att individ och miljo paverkar och péverkas av varandra i ett kon-
tinuerligt samspel. Vara utgdngspunkter ir, att manniskors utveckling
och lirande beror bade pa deras samlade erfarenheter och pa egna forut-
sattningar i samspel med en rad olika miljomassiga faktorer, vilka i sin tur
samspelar med varandra pa olika sitt. Manniskor lir sig saker tillsammans
med andra i sin omgivning och tar i samspel med andra minniskor till sig
sitt att tinka, tala och utféra handlingar. Utifrn detta interaktiva synsitt
utvecklas och gestaltas konstruktiv konkurrens i samspelet mellan ménniskor
och omgivning. En process didr manniskor och omgivning dr dmsesidigt be-
roende av varandra.

I studien ingér 78 barn mellan 5 och 18 &r samt 23 l4rare. Vi har anvint oss
av intervjuer, videoinspelningar och barns egna teckningar fér att exempel-
vis ta reda pa fragor som:

e Vad ir det som sitter igdng minniskors lust att konkurrera pé ett konstruk-
tivt sitt i en ldrandesituation?

* Hur f6rstar, kinner, kommunicerar och agerar barn och ungdomar i konkur-
rerande situationer?

e Vad dr det som bidrar till att konkurrensen blir konstruktiv i skolsam-
manhang och inte destruktiv?

Viara resultat visar, att det ir skillnad mellan barn, ungdomar och vuxna
nir det giller attityder och férhallningssitt till konkurrens inom férskolan
och skolan. Olikheterna bestar bland annat av att barn och ungdomar sitter
samarbete och vinskap fére egen framgéing nir det giller skolarbete, att
vinna 6ver andra etc. Detta till skillnad mot ldrarna, som i sin yrkesprofession och
karridr oftare framhaller och férlitar sig pa egen kompetens. Barn och fram-
for allt ungdomar ser konkurrensens konstruktiva aspekt och dr medvetna
om att den ir en del av deras dagliga liv och utgér en viktig del av skolvar-
dagen. Lirarna 4r ddremot betydligt mer negativa till konkurrens och ser i
utbildningssammanhang néstan enbart dess destruktiva aspekt. Detta med-
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for att de i undervisningen inte 4r medvetna om och/eller tar tillvara den
konstruktiva konkurrensen och anvinder den som ett redskap att motivera
elevernas ldrande. Viktigt att pdpeka dr dock att barn och ungdomar ocksa
ir ambivalenta i forhéllande till konkurrens i ldrandesituationer, eftersom
balansen mellan det konstruktiva och destruktiva dr skér. Lika sporrande
som de uppfattar att konkurrens kan vara i vissa situationer, lika stressande
kan det upplevas vara i en annan situation.

Som vi tidigare ndmnde sd innebir att konkurrera konstruktivt en fér-
maga att samarbeta i ldrandesituationer och ingd i relationer med andra.
Men ocksé om att ta hansyn till och respektera andras perspektiv och intressen
och samtidigt lyfta fram sig sjilv som individ med egna intentioner och
rittigheter. Det handlar om att utveckla egna, andras och gemensamma
prestationer. Barn och ungdomar motiverar varandra att lira. I konkurrens-
situationer utvecklar de olika kompetenser, exempelvis att samarbeta, att ta
andras perspektiv, dela med sig av kunskap, bli medveten om egna kompe-
tenser etc.

I véra observationer bland de yngre barnen ser vi att barn tidigt tavlar
med varandra. Nir sma barn i férskolan arbetar med nagot pé egen hand
jamfor de sig ofta med kamrater, dels f6r att lira sig hur de gor, dels for
att konstatera om de sjilva besitter samma kompetens som kamraten. Barn
samarbetar ocksé for att exempelvis ldra sig ett spels regler och strategier
samtidigt som de tivlar mot varandra for att vinna. [ gemensamma projekt
kan barn ha bdde egna och gemensamma mal som de strivar efter att uppna,
vilket innebar att de samtidigt konkurrerar och samarbetar med varandra.
Barn och ungdomar fran forskola till gymnasium konkurrerar konstruktivt
med sina bista vinner och/eller minniskor de respekterar. De tivlar frimst
med personer som de upplever som kunniga och med likartad kapacitet.
Detta motiverar dem att prestera lika bra som kamraten och de vill liksom
kamraten bidra till det gemensamma kunskapandet.

Sammanfattningsvis, kan vi konstatera att konstruktiv konkurrens i f6r-
skolan och skolan uppstar nir barn och ungdomar ges méjlighet att samar-
beta, nir klimatet 4r 6ppet och tilldtande, och dir deltagarna ir medvetna
om sina kompetenser och delar med sig av sitt kunnande. Det handlar om
att utveckla ett forhallningssitt till konkurrens som bland annat innebir
att inte fastna i specifika tivlingssituationer utan forstd konkurrens som
ett redskap for lirande i ett 1angsiktigt perspektiv. Liararens roll ar viktig fér
att anvinda konkurrens som ett konstruktivt redskap och lyfta fram sévil
individuella kompetenser som gruppens samlade kunskaper.
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Gunnar Sundgren, Léirarhégskolan i Stockholm

Idén till projektet "Skolans styrning och ledning som diskurs och diskur-
siv praktik — de ledande orden” vicktes av att ett antal av skolledare, som
deltog i kurser pd Lirarh6gskolan i Stockholm, i sina paper och uppsatser
tog upp teman som exempelvis “att leda med samtal”, "den malstyrde ldraren”,
"dialogen som verktyg” etc. Det vi, som ansvariga for ett utbildningsprogram
for skolledare, tyckte oss se var att en delvis ny situation hade uppstatt fér
skolledarna dir det talade ordet fatt en storre betydelse 4n tidigare. Skolans
avreglering och malstyrning tycktes ha skapat ett storre behov av retorisk
kompetens hos dem som var satta att leda skolan. I aktérernas egna dgon
framstod behovet av att kunna argumentera och dvertyga om skolans mal
och mening och behovet av dess reformering som starkare an forr. Det var
den inledande hypotesen.

Som forskare hade vi ocksd orienterat oss allt mer mot det som kallats
"den sprakliga vindningen” inom humanvetenskaperna. Innebérden ir att
spréket inte kan forstas bara som ett benimnande av en yttre omvirld utan
att vi genom det skrivna och talade ordet "skapar” férestillningen om den.
Omvirlden existerar inte i sig utan formas i virt medvetande som en foljd
av hur vi bendmner den.

Vinder vi blickarna mot skolans virld fir det en rad konsekvenser ocksa
for hur vi férstdr den. Skolan framstér inte i férsta hand som byggnader,
organisation och institution utan som delar av ett symboliskt universum,
som ndgot vi konstruerar i talet mellan oss. Ocksd forestillningen om
"skolans styrning och ledning” 4r en spraklig och symbolisk konstruktion.
Metaforerna "styra” och “leda” kan fora tankarna till en farkost som med
fast hand styrs mot bestimda mal eller till en vuxen som leder ett barn.
Kaptenen, styrmannen, coachen eller pedagogen ir alla tinkbara subjekts-
metaforer férknippade med styrning och ledning.

I vért forskningsprojekt ville vi ndrmare undersdka hur talet om och talet
i skolan formar vara forestillningar om dess "styrning och ledning”. Inled-
ningsvis gjorde vi ett par diskursanalytiskt inspirerade studier av talet om
"larande ledande” och av hur rektorer framstiller sin skola fér allminheten
pa internet under rubriker som "rektorn har ordet”. Studien av de officiella
dokumenten visade hur spréket, talet om styrning och ledning, var firgat
bade av demokratiretorik och av marknadsretorik och hur djupt motsigelse-
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fulla texterna blev som skulle férena tanken pa ldrarnas professionalitet och
relativa autonomi med kravet pa produktivitet och bestimda utfall. Vi kall-
lade den diskursen for "demark-diskurs”. Rektorernas tilltal till allménheten
var priglat av viljan att fa den egna skolan att framstd som det goda valet
men ocksd av strivan efter att ge den egna verksamheten och ledarskapet
legitimitet. I en annan delstudie har vi undersékt hur rektorer formule-
rar sig infér foérildrar som ska vilja hdgstadieskola fér sina barn. Genom
hinvisningar endera till uppdraget fran staten, eller omvint till den goda
skoltraditionen i opposition till myndigheterna reformiver, eller genom att
hianvisa till grunderna f6r en "framgangsrik” skola, eller till de kompetenser
som kan krivas i en férvintad framtid, strivar dessa skolledare efter att f3
foraldrars fértroende fér just deras skola.

Men talet om och i skolan om dess styrning sker ocksa p& en rad andra
arenor in i utredningstexter, pd hemsidor och foéréldraméten. Sévil genom
talade och skrivna ord frén de fackliga organisationerna och de kommunala
skolledningarna formas véra férestillningar om skolans styrning och led-
ning, framstills som nagot givet och tilldelas legitimitet. S3 rangordnar t.ex.
Lirarférbundet landets skolkommuner och delar ut pris till de frimsta givet
de faststillda kriterierna f6r framgéng. I tre intervjuer ger skolchefer frén de
prisbeldnta skolkommunerna sin bild av skilen till framgangen. Férklaring-
arna dr olika men bidrar till att, pé olika sitt, stirka véra férestdllningar om
styrningens och lednings rationalitet och legitimitet.

P4 den kommunala skolarenan &terfinner vi ocksa skolchefer i méten med
"sina” rektorer. Hir har vi nidrmare studerat hur drenden uppstar och fér-
handlas, vi har illustrerat turtagande och positioneringar genom att bl.a.
folja hur "barn i behov” blir till ett, ekonomiskt och humanitirt, problem
som soker sin 16sning. Turerna hir kan ocksa forstés som delar av den bland-
ning av demokrati och marknadsdiskurser som vi kunnat iaktta men speglar
ocksé hur ansvaret fér problemets 16sning bollas mellan rektorerna och hur
de soker kompensation for att ta pa sig nya uppgifter som riskerar att sinka
deras skolas konkurrensvirde och spricka den planerade budgeten.

Om vi nu kan folja hur spraket formar forestillningar om skolan, dess
styrning och ledning pa savil pa statlig, politisk nivd som p& kommunal
nivé och pa en facklig arena, sa har vi ocksa undersékt hur skolans ledning
formas av talet i skolan, framférallt genom den interaktion som dger rum
pa olika ledningsgruppsméten. Allt eftersom analysen har fordjupats av det
talet har det identitets- och kategoriseringsarbete som hir utfors av skol-
ledarna framstatt som alltmer centralt f6r hur skolledning blir till. Sprak-
spelet som dger rum pa dessa arenor ser ut att bdde forma och uppritthélla
en kollektiv identitet som skolledare, delvis i opposition till betydelsefulla
andra, inte minst ldrarna pa den egna skolan och faststilla en rad inre normer
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for vad som dr rimliga forhéllningssitt for en skolledare. Inte minst ser det
ut som om det dr hér som skolledningen, bdde den man sjélv utgér en del av
och den som befinner sig hdgre upp i skolhierarkin, t.ex. rektorn och mer
centrala ledningsgrupper ges legitimitet. Genom att pé olika sitt bendmna
kollegor som exempelvis "mattenérdar”, "flummare” och "dom som goér som
dom vill” markeras ocksa vad som ir gillande norm for ldrare pa skolan. De
som uttalar dessa benimningar eller kategoriseringar tillskriver dven den
egna positionen ritten att uttala dessa omdémen om "de andra” samtidigt
som ledarskapet formas som ett kollektivt "vi”.

Ocksa i skolledares egna framstéllningar av vigen fram till positionen
som skolledare gérs en 1dng rad markeringar i férhallande till bestimda "andra”,
till en traditionell och féraldrad skola och till en dldre lirarkar. Tiden, har vi
kunnat konstatera i flera av delstudierna, anviinds ofta som retoriskt instru-
ment. En mérk historisk tid stills emot en ljusare nutid och framtid. Den
egna kompetensen framstills som bred och i takt med tidens nya krayv, till
framtid och upplysning.

En bidrande slutsats frdn vara olika delstudier 4r alltsd att "styrning och
ledning” inte 4r ett givet essentiellt fenomen utan att det 4r en social och
spraklig konstruktion som mer eller mindre kontinuerligt formas av politi-
ker, tjainstemin, rektorer, skolledare i samspel med varandra och med lérare,
foréldrar och elever. Det betyder givetvis ocksé att den 4r "omtélig”, kinslig
for ett 6ppet ifragasittande. Den bygger pa acceptans och aktiv medver-
kan fran alla inblandade aktérer men sannolikt ocksa fran media och all-
minhet. Inte minst 4r férestillningen om skolans styrning och ledning
beroende av hur samtida forskning behandlar fenomenet som forsknings-
problem. I forskarsamfundet savil som pa den skolpolitiska arenan ér det
vanligt att skriva fram en forindring av skolans styrning och ledning som
en utveckling fran att ha varit centraliserad och stringt reglerad verksamhet
till att nu vara decentraliserad och mer 6ppen for centrala agenters, leda-
res och larares egna "professionella” 6verviganden. Ser vi nu inte detta som
ett faktum utan snarare som ett uttryck fér en dominerande férestillning
och diskurs blir det ocks3 intressant att se hur samtida svensk skolforskning
analyserar styrnings- och ledningsfrdgan. Det blir da tydligt att forskarna
sjdlva tenderar att ta bdde moijligheten att styra och leda skolan for givet
liksom, i huvudsak, den hierarkiska och rationella organisationen av denna
styrning och ledning. Aven om forskarna idag distanserar sig frin en rent
rationalistisk forestdllning, dvs. att givna politiska direktiv pd hogre politisk
niva pé ett okomplicerat sitt ska genomforas pa en lagre verksamhetsniva
sd framstar i princip foérestillningen om arbetsdelningen, att den politiska
och byrakratiska nivan ska faststilla vad som ska ske i skolan och att de
centrala aktdrerna dir ska omsitta detta i handling som given. Det faktum
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att skolreformer ofta visat sig svara att implementera, blir med en sidan
grundliggande tankefigur, ett delvis svarforklarligt problem fér forskarna.
I den samtida skolforskningen har dirfér en lang rad begrepp inforts som
ar dgnade &t att forklara diskrepansen mellan politiskt satta mal och skolans
resultat och utfall. Begrepp som "ramfaktor”, "formulerings- och realise-
ringsarena’, "frirum” "skolkultur”, "pedagogiskt och socialt klimat”, men
ocksé "aktorsberedskap”, "dialog”, "samverkan” och "skolutveckling” ir alla
av den karaktidren. De #r begrepp som ar dgnade at att bdda markera och
forklara diskrepansen mellan uppsatta mal och resultat. Emellertid hindrar
de samtidigt en mer distanserad forstéelse av skolan som del i "symboliskt
universum”, som produkt av spriklig interaktion vars uppgift kanske snarare
ar att skapa och vidmakthalla organisation och institution som delar av en
forestilld gemenskap #n att realisera mal. Snarare att legitimera den speci-
fika sociala struktur som formas i och av skolan, sanktionera externa och
interna hierarkier och ge agerandet legitimitet och trovirdighet i egna och
andras 6gon.

Skolforskare stills allt oftare infér fragan: "vad tjanar er forskning da
till?”. Som samhaillsvetare hivdar vi i regel att kunskapsproduktion om hur
minniskor och sociala fenomen fungerar ir gott nog. Filtets egna aktorer
ska tolkningsforetride till hur forskningsresultat ska kunna anvindas inte
forskarna. And3 kan det vara rimligt att vi som bedriver forskning pé skatte-
medel funderar pa vilket sitt var forskning kan utgora ett bidrag till faltet.
Inte d& for att foreskriva handlingar utan snarare for att bidra till att tolka
och forsta omvirlden pa andra sitt dn de géngse. Forskning och utbildning
kan aldrig frigora sig fran upplysningstankens ideal, att manniskan, genom
sitt férnuft och med utgdngspunkt i forestillningen om allas lika virde, kan
skapa sig en bittre virld.

Kan da vér forskning, om 4n i aldrig sa liten utstrickning, tinkas bidra
till en annan tolkning och forstéelse av den del av omvirlden som gér under
beteckningen "skolans styrning och ledning”? Ja, kanske kan en per-
spektivforskjutning bort fran de rationalistiska och neorationalistiska fore-
stillningarna om skolan och dess styrning och ledning bidra till en 6kad
medvetenhet om skolan, skolpolitiken och skolforskningen som kommu-
nikativa arenor. I hog grad beroende av en rad mer eller mindre givna fore-
stillningar om vad en skola, dess styrning och ledning 4r. Beroende ocksa av
att ett ganska intrikat sprakspel mellan olika aktérer, till stérsta spontant
och omedvetet. Genom att anvinda en l&ng rad sprakligt-retoriska tekniker,
kanske framforallt genom olika kategoriseringar av manniskor och forete-
elser formas skolan, dess ledning och styrning som symboliskt universum.
Mer beslaktat med det som Stephen Ball en ging kallade "mikro-politik” &n
med rationellt handlande i akt och mening att férverkliga uppstillda mal.
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Om det ar sd kan vi ocksa forstd en betydande del av det vi idag kallar "skol-
utveckling” mer som ett retoriskt verktyg fér att frimja bestdmda intressen,
forandra forestillningarna om vad den goda skolan, den goda styrningen
och ledningen &r, 4n ett neutralt instrument f6r att gora vérlden, nationen
och medborgaren mer upplysta och bittre skickad fér en okdnd framtid.

Referenser:

Borjesson, Mats (2003). Diskurser & konstruktioner. En sorts metodbok. Lund: Studentlitteratur.

Borjesson, Mats (2005). Using Time. School narratives on the Internet, Nordisk pedagogik, nr
4, 2005.

Borjesson, Mats & Nordzell, Anita (2005). Flummare, matte-no-nérdar, nyanstillda och dom
som gor som dom vill. Kategorisering i en grundskolas ledningsgruppsméten. Pedagogisk
forskning, nr 1, 2005.

Borjesson, Mats & Nordzell, Anita (2006). Att representera folk - och principer. Skolledning
som férhandling. I Sundgren, Gunnar (red.) Skolledning - sprik och férhandling. Lund:
Studentlitteratur.

Larsson, Timmy (2006). Rektorers tal om ledarskap i skola - som konstruktion och diskurs. AKKA
2/2006. Stockholm: HLS.

Larsson, Timmy (2006) Fyra nyanser av skola. Informationsmétet — Rektorers berittelser om
skola. I Sundgren, Gunnar (red.) Skolledning - sprik och férhandling. Lund: Studentlitteratur.

Nestor, Bo (2005b). Styrning med samverkan eller styrning av samverkan. Perspektiv pd talet om
skolans styrning. AKKA 1/2005. Stockholm. HLS Férlag.

Nestor, Bo (2006a). "Barn i behov” som villkorad férhandling. Ledningsgruppers samtal
pa férvaltningsniva. I Sundgren Gunnar (red.) Skolledning - sprik och forhandling. Lund:
Studentlitteratur.

Nordzell, Anita & Borjesson, Mats (2004). Flummare, matte-no-nérdar, nyanstillda — och dom
som gér som dom vill. Kategorisering i skolledares ledningsgruppsméten. Pedagogisk Forsk-
ning i Sverige, Arg. 9, Nr 4, s. 287-307.

Nordzell, Anita (2006). En skolledare i tiden. Kategorisering, tid och identitet i gymnasieskol-
ledares berittelser. I Gunnar Sundgren (red.), Skolledning - sprék och férhandling. Lund.
Studentlitteratur.

Sundgren, Gunnar red. (2006) Skolledning — sprdk och forhandling. Studentlitteratur.

Svedberg, Lars (2006). Sveriges bista skolkommun — om en utmirkelse och tre pristagare. I
Sundgren, Gunnar red. Skolledning — sprik och forhandling. Studentlitteratur.

Svedberg, Lars (2004). Rhetorical resources for management - the leading words. In Journal of

Educational Management & Administration. 2004:8.

RESULTATDIALOG 2006 193



- som grund for undervisning och larande
i gymnasieskolan

Folke Vernersson, Linkdpings universitet

Inom ramen f6r forskningsprojektet har jag gjort tva olika (preliminirt fardiga)
delstudier, som jag sammanfattat i ett paper, som jag i juli 2005 presenterade
pé en internationell konferens i Chicago.

I min foérsta delstudie, som ir ett slags bakgrundsstudie till vira 6vriga
undersokningar inom forskningsprojektet, har jag gjort en relativt omfattan-
de (cirka 60 sid.) litteraturgenomgang, som syftar till att belysa och proble-
matisera begreppet kvalitet, inte bara inom olika utbildnings- och undervis-
ningskontexter, utan dven inom varu- och tjinsteproduktionen.

Studien inleds med en presentation av ndgra centrala vetenskapsteoretiska
utgdngspunkter. Jag har hir ocksé redogjort for viktiga tankar inom de
modernistiska respektive postmoderna paradigmen, vilka avser grundliggan-
de sitt att se pa och forhalla sig till vetenskap. Darefter har jag ocksa belyst
fradgan om induktiv respektive deduktiv bestimning av begreppet kvalitet.

Nista avsnitt inleds med en redogérelse for kvalitetstinkandets historiska
rotter. Hir presenteras ocksd uppfattningar om vad som menas med kvalitet
inom olika verksamhetsomrdden som varu- och tjinsteomradet, offentlig
férvaltning samt undervisning och lirande inom grundskola, gymnasieskola
och hogre utbildning,

Direfter behandlas fragan om hur kvalitet kan sikras och utvecklas. Jag
presenterar hir det "japanska undret” och tre berdmda kvalitetstinkare
(Deming, Juran och Ishikawa). Avsnittet innehéller ocksd en redogérelse
for och problematisering av det vilkinda kvalitetskonceptet "Total Quality
Management (TQM). I avsnittets senare del belyses fragor om kommunernas
skolplaner och kvalitetsredovisningar, ett nationellt kvalitetsindikatorssystem
(BRUK), de é&rliga nationella kvalitetsgranskningarna (med exempel fran
"helheten i utbildningen” och "betygssittningen”) samt en av regeringens
senaste utvecklingsplaner for kvalitetsarbete i forskola, skola och vuxenut-
bildning,
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Den andra delstudien har en kvalitativ inriktning och &r inspirerad av den
fenomenografiska forskning, som har studiet av skilda aktérers uppfatt-
ningar i fokus (95 sid.).

Med hjilp av elva inspelade och sedan (ordagrant) utskrivna fokusgrupp-
sintervjuer har jag undersdkt hur ett 4o-tal skolledare, ldrare och elever pé
fem gymnasieskolor/program i Linképing:

e Uppfattar begreppet "kvalitet i undervisning och ldrande”.

e Anser att vi kan mita eller bedéma vad som dr kvalitet i undervisning och
lirande och vem/vilka, som skall avgora detta.

e Anser att vi bor sikra och utveckla kvaliteten i undervisningen och liran-
det?

e Uppfattar de viktigaste hindren respektive méjligheterna for att utveckla
kvaliteten i undervisningen och lirandet?

Utifrdn materialets biarande likheter och skillnader har jag, som nedan nir-
mare framgér, tagit fram ett antal analytiska kategorier. Dessa, som bildar
ett slags "ryggrad” i det empiriska materialet, dr baserade pa forfattarens
tolkningar av respondenternas varierande uttalanden om den hir fokuse-
rade kvalitetsproblematiken.

Intervjuerna har visat att mnga av véra respondenter uppfattar under-
visning som en intentionell, instrumentell och i huvudsak lérarstyrd akti-
vitet med syfte att frimja maélet, elevernas lirande, d v s. utvecklandet av
nya insikter och synsitt samt 6kad personlig och intellektuell mognad hos
dessa.

Respondenternas uttalanden har ocksé givit vid handen, att de anser att de
uppsatta kurs- och liroplansmalen i huvudsak kan nds pa tre olika sitt, nim-
ligen via ett (mer eller mindre) traditionellt formedlingsperspektiv, ett interak-
tivt samspelsperspektiv eller en progressivistiskt inspirerad elevfokusering.

Med utgangspunkt i intervjuerna om den basala frdgan om "vad som ir
kvalitet i undervisning och lirande” har jag urskilt huvudkategorierna "madl-
uppfyllelse”, "didaktiska processer” och "forutsdttningar”.

Skolledarna och de flesta lirarna synes ha en bred verksamhetsbaserad
syn pa det pedagogiska arbetets maluppfyllelse. Nagra lirare och de flesta
eleverna har ett snivare mer anvindarbaserat och elevcentrerat synsitt.

Vad som uppfattas vara kvalitet i lirandet tycks i sin tur ha ett tydligt
samband med hur man ser pa begreppet kunskap. Analysférmaga, kritiskt
tinkande och férmaga att se samband och forsta dr hir vanliga honnorsord,
hos i férsta hand lararna.

Det personliga métet och det intellektuella samspelet mellan ldrarna och
deras elever uppfattas av manga respondenter vara i hogsta grad relevant fér
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kvalitetsfrdgan. For eleverna tycks liraren vara den mest centrala kvalitets-
faktorn.

Eleverna 6nskar ha mera diskussioner om det meningsfulla i att g8 i sko-
lan. De betonar ofta behovet av verklighetsanknytning i undervisningen
och vill anvinda mera tid i skolan till att diskutera frigor om livskunskap
och den egna personliga utvecklingen.

Respondenternas svar pa fragan "hur vi kan mdta eller bedoma vad som
dr kvalitet i undervisning och ldrande och vem som skall avgéra detta” har sin
grund i hur man uppfattar det bakomliggande kvalitetsbegreppet.

Nir vi sedan forsoker mita eller bedéma kvaliteten kan vi i princip utgd
fran ett administrativt, professionellt eller marknadsmaissigt synsitt.

Det finns bland intervjupersonerna en enighet om, att ldrarna maste fa
beddma resultatet av elevernas lirande och att eleverna frimst skall {3 ut-
virdera sina ldrares insatser som undervisare. Eleverna 6nskar ocksa hellre
paverka valet av undervisningsmetoder, dvs. arbetssitt och arbetsformer, dn
det specifika innehallet i det pedagogiska arbetet.

Enligt det professionella synsittet avgors kvaliteten ytterst av dem, som
arbetar med och ansvarar for verksamheten. Nationella prov, tester, betyg,
examina samt APU och avnidmarundersékningar kan vara viktiga instru-
ment for att forséka mita eller bedéma kvalitet.

Nagra larare och ett flertal elever anser inte att de nuvarande betygen
utgdr nagot bra matt pd varken kunskaper eller kvalitet.

Nista huvudfraga avsdg hur vi bér forsoka sikra och utveckla kvaliteten i
undervisningen och lirandet.

Intervjupersonerna har hir tillsammans pekat ut ett stort antal konkreta
forbattringsomraden och strategier f6r hur kvalitet i undervisning och
larande kan sikras och utvecklas. De forutsdttningar, som omnimnts avser
ekonomiska, skol- och klassrumsorganisatoriska och aktorsrelaterade fragor.

Vi har hir kunnat notera 6nskema4l fran lirare, om utdkade ekonomiska
resurser eller sirskilda medel fér olika utvecklingsprojekt och en bittre
marknadsforing av skolans verksamhet. Flera lirare har ocksé foreslagit om-
prioriteringar i verksamheten och framhallit, att de mera vill koncentrera
sig p& huvuduppgiften, att undervisa sina elever. Vi har ocksé sett forslag om
annorlunda utformning av lirarlagsarbetet, dterinférande av lektorstjénster
och funderingar kring proportionerna mellan karaktérs- och kdrndmnen.
Bland de aktorsrelaterade forslagen férekommer énskemal frén alla tre aktors-
kollektiven om battre kompetensutveckling av lirarna och utékat elevin-
flytande. Flera skolledare och ldrare har ocksad efterlyst en konstruktivare
samverkan mellan lirarfack och arbetsgivare.

Respondenternas diskussioner om de didaktiska processerna handlar frimst
om selektions- och kommunikationsfragor, d v s. vad, eller vilket innehall,
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som skall avhandlas inom ramen for det pedagogiska arbetet och hur detta
bast skall ske. Flera lirare och elever ndmner hir behovet av variation och
verklighetsanknytning av undervisningen (APU/studiebes6k).

Nir respondenterna diskuterade fragan om vilka de viktigaste hindren och
mdojligheterna var for att utveckla kvaliteten i undervisningen och lirandet gjorde
de ett stort antal uttalanden, som frimst avsdg det pedagogiska arbetets for-
utsdttningar.

Ett flertal ldrare framhéller att deras skolor numera saknar tillrickliga
ekonomiska resurser. Den déliga ekonomin medfor, menar de, tidsbrist,
nedskirningar och minskad motivation, som férsvérar eller omojliggér en
positiv utveckling. Lararna upplever ocksé ibland att undervisningsgrupperna
ar for stora, samtidigt som tidspressen ofta negativt paverkar deras reguljira
undervisning och deras utvecklingsarbete. Alltfor heterogena elevgrupper
upplevs ibland vara ett annat problem. Flera lirare pastar att de séllan har
tid att diskutera utvecklingsprocesser och kvalitetsfragor. Praktiska problem
i samband med schemaliggning och lirarnas tjinstefdrdelning upplevs av
manga ldrare som pétagliga hinder f6r den pedagogiska utvecklingen.

Lirarna lyfter ocksa fram yttre omstidndigheter, som respektive skolors
lokalmissiga utformning som hinder for att utveckla kvaliteten. Alltfor
gamla datorer, inaktuella ldrobécker och omoderna liromedel utgér andra
problem. Lararna ser ocksé hinder i gamla skolor, med f6r smé klassrum och
avsaknaden av grupprum. Mentala hinder, som att inte se de faktiska moj-
ligheter till forbattring som faktiskt existerar inom givna ramar, har ovan
berorts. Den individuella 16nesattningen, nimns ocksa av nagra larare, som
ett hinder f6r lirarsamverkan. Amnesprestigen kan hir vara ett annat hinder
for denna.

Heterogena elevgrupper och elever med 1g motivation kan, anser flera
larare, men 4ven nagra elever, vara stora hinder f6ér kvaliteten. Ointresset
kan ocksa resultera i 6kad franvaro.

Lirarnas bristande kompetens och - en mindre grupps - villighet att delta
i kompetensutveckling upplevs samstimmigt av skolledarna vara ett hinder
for kvalitetsutvecklingen.

Négra elever anser att alltfoér konservativa lirare och deras ovillighet, att
lyssna pd dem och ta hinsyn till deras synpunkter utgor ett annat viktigt
hinder.

Flera elever har hir framhallit att de primairt ldser for att fa hoga betyg, sd
att de i framtiden kan komma in p attraktiva postgymnasiala utbildningar
och inte for att de vill lira sig ndgot. Vissa larare ser i stillet betygen som
en positiv mojlighet att sl& vakt om kvaliteten - genom att de medvetet
forsoker anvinda sig av sd tydliga och kvalitetsbefrimjande betygskriterier
som mojligt
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Nir nu samtliga frigor dr besvarade, har jag valt att mer generellt forsoka
reflektera 6ver frdgan om vad vi utifrdn kvalitetslitteraturen och respon-
denternas samlade uttalanden kan mena med kvalitet i undervisning och
larande.

Jag har d& funnit foljande tre hierarkiskt ordnade kategorier/synsitt:

1) Enumerativ (uppréknande)

Under denna modernistiskt inspirerade kategori ndmns olika (mer eller

mindre) isolerade egenskaper eller kvalitetsindikatorer hos lirarnas under-

visning och elevernas lirande, d v s det pedagogiska arbetet. Kvalitet upp-
fattas hir som ett oklart, men 4ndé i princip méjligt begrepp att bestimma.

Nedan féljer ett antal exempel, som ocksa far utgora ett slags sammanfatt-

ning av, vad som menas med kvalitet:

e Kvalitet dr att kunna tinka, resonera och reflektera. Ska det bli kvalitet
maste alla bitar fran liroplanen vara med, inklusive den sociala ambitionen
("fitness for purpose”).

o Kvalitet 4r att jag ticker en sa stor yta som mdjligt av hela kunskapsmingden
inom mitt &mne. Problemen far inte vara triviala och icke-representativa
(horisontell representativitet).

 Kvalitet ar att gora rétt sak, pd ritt satt vid ratt tidpunkt (effektivitet).

e Kvalitet 4r hur man tinker och gér vidare och pa kort tid tillignar sig
kunskapen att 16sa problem (produktivitet).

e Kvalitet dr att eleverna sjélva dr néjda med utbildningen. Det ar kvalitet
att kunna anpassa sig till eleverna ("fitness for use”).

* Kuvalitet har att géra med facit, d v s vad eleverna tagit till sig (output-/
utfall).

¢ En kvalitetsfaktor ér att eleverna fir vara med och péverka undervisningens
uppliaggning och utformning (elevinflytande).

e Kvalitet dr att eleverna liser av eget intresse och kidnner motivation infér
det de gor (elevmotivation).

e Kvalitet dr individberoende. Elevernas relativa och individuella férutsatt-
ningar maste hir ocksé beaktas. En svag elev, som klarar sig, kan vara en
kvalitetshojning (individualisering).

e Kvalitet bor gilla alla. Ett stort kvalitativt delmal &r att alla elever far god-
kint (inkludering).

Kvalitet ir inte, menade flera lirare, att bara lisa in fakta, som man sedan

memorerar, d v s. ndgon form av atomistisk ytinlirning. Utomordentliga
prestationer (exellence) kan ocksé ha mycket begransat samhillsvirde (value).
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2) Relationell (interaktiv):

Kvalitet uppfattas hir frimst vara ett personberoende, innehéllsligt och
situationellt bestimt begrepp. Det uppstér, fortlever och utvecklas sdledes
inom ramen for direkta minskliga moten ("sanningens dgonblick”) och i
det vardagliga samspelet mellan skolledarna, lirarna och deras elever och
dessa inbordes.

Kvalitet uppfattas hir vara nir undervisningen och lirandet samtidigt
fungerar bra. Man ser att det sker en utveckling hos varje individ. De didak-
tiska selektions- och kommunikationsfrdgorna kopplas hir nira samman.

Reflektionen kring malformuleringen &r viktig fér att skolan skall kunna
moéta elevernas framtida behov. Inaktuella och vaga kursplaner maste
korrigeras. Négra ldrare och skolledare féresprakar ocksé ett metakognitivt
forhallningssitt.

3) Holistisk (helhetsorienterad):

Beaktar vi dven undervisningens och lidrandets ménga och varierande
betingelser, de s.k. ramfaktorerna, hamnar vi i det holistiska och mer tyd-
ligt postmoderna kvalitetstinkandet. Férekomsten av detta holistiskt-inte-
grativa perspektiv framtrider tydligare, nir vi i ett ssmmanhang reflekterar
over respondenternas svar pa intervjuguidens samtliga fragor.

Kvalitet uppfattas hir som ett komplext och virderingsberoende begrepp,
som kan tolkas, ifragasittas och ges varierande meningar i skilda sociala och
kulturella kontexter. Hir férekommer skilda uppfattningar, som samtidigt
avser det pedagogiska arbetets inre och yttre férutsittningar, de didaktiska
processernas selektions- och kommunikations- och legitimitetsproblematik
samt maluppfyllelsen, d v s. resultatet av de gemensamma anstrangningarna.
Ett stort antal kvalitetsindikatorer p4 skilda nivier relateras hir till varandra
inom ramen for ett skol- och utbildningssystem bestéende av skilda (legala,
ekonomiska och sociala) strukturer och varierande undervisnings- och
larofunktioner.

Jag hoppas att denna studie skall inspirera till fordjupad forskning och
breddad kunskapsbildning och professionella samtal kring flera av de fragor
och problemomraden som ovan berérts.
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Marie-Louise Ogren, Stockholms universitet
Eva Sundin, Umed universitet

En studie av psykoterapihandledning inom utbildningsramar

Detta forskningsprojekt initierades utifran ett behov av systematisk kunskap
om den lilla gruppen som pedagogiskt medel i psykoterapitrining inom
akademiska utbildningar. Vid sidan av teoretiska moment 4r psykoterapi-
handledning en foreskriven komponent i professionstrianing i psykoterapi
i Sverige liksom i ménga andra linder i Europa och i USA. I Sverige syftar
psykoterapihandledning pa den grundliggande nivan (t ex pa det 5-driga
psykologprogrammet) till att ge den studerande en yrkesmissig baskom-
petens. P4 vidareutbildningsnivin (specialistutbildning i psykoterapi och
handledning) syftar handledningen till att ge férdjupad kompetens och
legitimitet att kunna verka sjilvstindigt som psykoterapeut alternativt
psykoterapihandledare. Psykoterapihandledningen &r oftast det mest kost-
nadskrivande inslaget inom nimnda utbildningar, vilket innebér att behovet
av kunskap understryks ytterligare.

Under 1ang tid var den dominerande formen fér psykoterapihandledning in-
dividualhandledning. En skillnad mellan individual- och grupphandledning &r
att handledning i grupp involverar relationer mellan fler personer. Grupphand-
ledningens sérart da det géller att ge majligheter till inldrning och kompetensut-
veckling har i begransad utstriackning varit féremal f6r empiriskt utforskande.

De studier, som genom anslag frdn VR varit méjliga att genomfora, dr dar-
for att betrakta som grundforskning inom omradet. Skillnader mellan ut-
bildningsnivder och psykoterapiinriktningar har undersékt med avseende
pa pedagogiskt utnyttjande av gruppen, handledarstilar, gruppklimat och
larande. Studierna har dven fokuserat pa hur antagningférfarande (betyg alt.
betyg/intervju), handledarstil och gruppsammanséttning (gruppstorlek och
kon) férhéller sig till gruppklimat och lirande.

Datainsamling och databas

Datainsamlingen i detta forskningsprojekt har omfattat savil studerande
som handledare vid tre olika universitet (Linkdping, Stockholm och Ume4)
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och fem universitetsanknutna utbildningsinstitut (S:t Lukas stiftelsen
(Géteborg, Lund, Luled, och Stockholm) samt Ericastiftelsen i Stockholm.
De handleddas lirandeutveckling och relationer till andra handledda och
till handledaren skattades av handledda samt deras handledare vid tre tid-
punkter under den 3 - 4 terminer 1&nga handledningsperioden. Kvalitativa
data insamlades med avseende pa rapporterade foriandringar av gruppklimat
och psykoterapeutisk verksamhet

Datainsamlingen pabérjades &r 2002 och pagick till mars 2006. Projektet
har genererat en omfattande databas bestiende av data fran 150 handled-
ningsgrupper pa olika utbildningsnivder och fran tre skattningstillfallen.

Projektets kunskapsbidrag

Gruppen

Ett av fynden i flera av vara studier &r att handledare och handledda upplev-
de ett behov av 6kad medvetenhet om gruppens betydelse (Sundin, Ogren
& Boalt Boéthius, submitted, a; Ogren m.fl., 2005, Ogren & Sundin, 2004;
Ogren & Sundin, in press). Dessa studier visade att handleddas och hand-
ledares skattningar av dnskad fokusering pa gruppens interaktion i hand-
ledningen var signifikant hégre 4n skattningar av hur mycket man faktiskt
uppmirksammat och arbetat med gruppens dynamik.

Da olika psykoterapiinriktningar (psykodynamisk resp. kognitiv beteen-
deterapeutisk) pa grundutbildningsniva jamférdes framkom inga signifikanta
skillnader i hur man inom de olika inriktningarna upplevde att gruppen
faktiskt hade anvints i handledningen. Oberoende av inriktning upplevde
man att grupphandledningen &verlag hade karaktiren av ‘individualhand-
ledning i grupp’. Som tidigare ndmnts fanns dock en énskan frdn béda
behandlingsinriktningarna om att man i handledningen skulle arbeta med
grupperspektivet i storre utstrackning. En pétaglig skillnad var dock att
man i psykodynamiskt orienterade handledningsgrupper onskade sig en
starkare fokusering p& gruppens interaktion jamfért med handledare och
handledda i grupper som arbetade utifrdn en kognitiv beteendeterapeutisk
orientering. Resultaten speglar sannolikt de tva inriktningarnas olika fokus
och tyngdpunkt i behandling och handledning.

Ytterligare en intressant iakttagelse var att handledare, oberoende av
psykoterapeutisk inriktning, rapporterade att man hade arbetat mer med
gruppens interaktion i handledningen jamfért med vad de handledda rappor-
terade. Kanske speglar detta fynd att handledare med 1ang erfarenhet littare
kan identifiera olika processer. Alternativt kan det vara s att grupphandle-
dare inte alltid uppfattar de handleddas behov av hjilp att hantera gruppens
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interaktion. Dessa fynd kan ses som ett stod fér att handledarutbildningar
har ett ansvar fér att ge blivande handledare grundldggande kunskaper om
grupphandledning

Gruppklimatet

Vad som menas med ett gott gruppklimat i bemirkelsen gynnsamt inlér-
ningsklimat 4r svarfingat och samtidigt oerhort angeliget att utforska
(Ogren, Jonsson, & Sundin, 2005). I en studie anvindes SYMLOG metoden
(System for the Multiple Level Observation of Groups) fér att studera klima-
tet i 28 handledningsgrupper pa grundutbildningsniva. For att f& en bild
av gruppens interaktion insamlades sjalvskattningar fran handledare och
handledda vid tre mittillfallen rorande faktisk respektive énskad roll och
position i gruppen (Boalt Boéthius, Ogren, Sjevold, & Sundin, 2005).
Resultaten visade att handledare och handledda fran de flesta av grupperna
upplevde att gruppens interaktioner blev mer flexibla &ver tid, att grupp-
medlemmarnas positioner i gruppen blev mindre 18sta och att antalet sub-
grupperingar minskade. Gruppmedlemmarnas skattningar angav att en
alltfér pataglig striavan efter nirhet och samférstdnd kunde lasa gruppens
mojligheter till utveckling. Viss opposition och oliktinkande i grupphand-
ledningens inledningsskede visade sig kunna bidra till en utveckling mot
okad tolerans och flexibilitet och att gruppmedlemmarna kunde anvinda
sig av gruppens potential pa ett bra sitt.

Handledarstil

Ogren m.fl. (2005) fann vissa indikationer p4 att handledarens stil paverkade
handledningens innehallsmissiga fokus, upplevelsen av gruppklimatet samt
de handleddas bedémning av hur mycket man lirde sig. Ytterligare prelimi-
nidra fynd har visat att handledare med en icke-auktoritdr stil, och som var
accepterande och bekriftande uppfattades underlitta en positiv utveckling. De
handledare som bade lyfte fram gruppens kompetens och kunde dela med sig
av egna erfarenheter bidrog positivt till de handleddas utveckling. Diaremot
bidrog de handledare som uppfattades styrande och auktoritira, och som fér
snabbt ingrep med egna tolkningar och instruktioner till att de handledda
kinde sig osikra och hammade (Braconier, 2005; Ogren & Boalt Boéthius,
2005). For att folja upp dessa fynd genomsoéktes forskningsomradet for att iden-
tifiera instrument som anvints i tidigare studier for att mita handledarstil, en
genomsokning som resulterade i att vi fann endast en mitskala, Friedlander
och Ward’s Supervisory Styles Inventory (SSI). Eftersom SSI i tidigare studier
visat sig ha psykometriska svagheter konstruerades och pilottestades ett nytt
instrument som hittills varit lovande (Boalt Boéthius, Sundin, & Ogren, 2006;
Sundin m.fl., submitted a) och dir fortsatt utprévning planeras.

202 RESULTATDIALOG 2006



GRUPPENS INVERKAN PA LARANDEPROCESSEN

Utbildningsnivaer

Négra studier visade att gruppen som forum for psykoterapihandledning
kan bidra till ett 6kat reflektionsutrymme for de handledda, samt erbjuda méj-
lighet att dela andra gruppmedlemmars erfarenheter fran deras respektive
psykoterapier (Braconier, 2005; Sundin m.fl., submitted, a; Ogren & Boalt
Boéthius, 2005). Grupphandledning pa grundlidggande utbildningsniva
forefsll kunna ge majligheter till nya former av lirande (Ogren & Jonsson,
2003).

Grupphandledning pé utbildningar pa sévil grundliggande som handle-
darniva rapporterades vara ett virdefullt inslag, d& handledda med begrinsad
erfarenhet av att arbeta med psykoterapeutiska processer i behandlingsarbete
respektive med handledningsprocesser i psykoterapihandledning, gavs
inblick i de andra gruppdeltagarnas arbeten. Samtidigt talar véra kvalitativa
studier fér att individualhandledning bor ges som komplement till grupp-
handledning pa psykoterapeututbildningsnivd, i syfte att fordjupa de
psykoterapeutiska kunskaperna.

Handledningsforskning - smagruppsforskning

Forskning om handledningsprocesser i psykoterapi och smagruppsforskning
utgér av tradition olika dominer. En av véra studier syftade till att 6verbrygga
de paradigmatiska avstdnden mellan dessa tvd forskningsomréden (Boalt
Boéthius m.fl., 2006). I studien undersdktes olika gruppvariablers (grupp-
storlek, kon, gruppsammansittning, gruppledare/handledare) inverkan pa
interaktion och gruppklimat i handledaningsgrupperna. Resultaten indike-
rade att grupper med fyra handledda gav ett gynnsammare inlarningsklimat
jamfort med grupper med firre handledda. Den kénsmissiga sammansitt-
ningen var ocksa betydelsefull for sdvil gruppklimat som kunskapsutveck-
ling, samt relationer till handledare och de andra handledda. Dessa resultat
understryker behovet av att utbildningsanordnare och handledare i hégre
grad uppmirksamma genusperspektivet i handledning och utbildning i
psykoterapi.

Antagningsforfarande - psykoterapihandledning

De interrelationer mellan olika antagningsférfarandes (betyg, hogskoleprov
versus intervju + betyg, hogskoleprov) och kunskapsutveckling, férméga
att etablera relation till handledare och andra handledda, och gruppklimat,
som vi uppmitte i vara studier talade for att individualiserade urvalsmetoder
i kombination med gingse urvalsmetod (betyg, hogskoleprov) bor anvindas
vid antagning till utbildning pa grundliggande niva av psykoterapitrining,
till exempel psykologutbildningen (Sundin & Ogren, submitted a; Sundin &
Ogren, submitted, b; Ogren & Sundin, 2005).
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Avslutande reflektioner

De studier som genomférts inom ramen fér projektet har belyst nigra
grundlidggande aspekter av grupphandledning. En generell iakttagelse ir att
grupphandledning kan ge en méngfald infallsvinklar och skapa berikande
erfarenheter. Samtidigt kan en grupp i psykoterapihandledning medféra
svarhanterade utmaningar och dirfor dr det angelaget att denna pionjirstudie
foljs upp av fortsatt forskning.

Fortsatt forskning inom omradet dr dessutom angeldget med tanke pa
att den viktiga funktion som handledningen har som kvalitetssikring av
behandlingsarbete liksom att psykoterapihandledning oftast 4r det mest
kostsamma inslaget i psykoterapiutbildningar.

Projektmedarbetare

Siv Boalt Boéthius, Stockholms universitet

Dan Stiwne, Linkopings universitet

Britt Wiberg, Umed universitet

Bjorn Elwin, Raili Hultstrand, S:t Lukas utbildningsinstitut i Géteborg, Lund,
Luled, Stockholm

Gunnar Carlberg, Ericastiftelsen, Stockholm, Jane Olsson (projektsekreterare)
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