Integration och

En forskningsoversikt

Vetenskapsradet 2022




Integration och utbildning

En forskningsoversikt

VR2204
Dnr 2021-06254
ISBN 978-91-88943-61-3

Swedish Research Council
Vetenskapsradet

Box 1035

SE-101 38 Stockholm, Sweden



Innehallsforteckning

INNENAIISTOITECKNING ....cvvviiciceieis e 3
0] (0] o PR 5
FOrfattarens fOrord...........cooiiiieieie e 6
SAMMANTALINING ... s 7
SUIMIMATY ...ttt r e r e r e s e e r et enn e are s e nreereenne s 9
Bakgrund och UtgangSPUNKLET ...........cceeueiiiiiiceeesies e 11
Syfte 0Ch frAgESTAININGAT ........ccvvirireieececcce et 11
Integration 0Ch UtDIIANING........coviiiiiiii e 11

F Yo - LTS o T T T T SO PSS 14
DISPOSITION ....c.viiiieicctece e e e sre st 15
Metod 0Ch amMDITIONET........ccoiieec e 16
DataiNSAMIING ....c.coveiiiiiice e 16
SOrtering 0CN @NAIYS .......ocviiiiiieie s 17
OVErsiKtENS aMDITIONET ..........ceveveeeieiceeieecee e 18
Skolsegregation och INtegration..........ccccceveieeieie e e 20
De mangkulturella skolornas pedagogiska och sociala miljger...................... 21
Skolforbattringar som fOrandringsverktyg..........coovoveereneneieneieiesiniens 21
Socialt kapital som forandringsverktyg........cccocvevveieieieene e 26

Sla samman, lagga ned och bygga nya SKoIOr ...........cccceevvveveeeveveeeeeieerean 28
Fallet Kroksbécksskolan och Linnéskolan i Malm@............ccccoccoveinnnnns 28
Fallet Vivallaskolan i Orebro.............cooceveveueveveeeeeeceeseeeeeee e 31
Lagga ned gamla och bygga nya SKOIOF ..........ccccceeveieieiiccc e, 33
Sammanfattande diSKUSSION.........ccccuviiiiieiiiiee e 36
Forandra eller 18gga Na?..........ooviiiiiiiiieeee e 36

Det institutionell-pedagogiska perspektivet............cccccvveviiiiiecveiecnen, 36

Det individuella perspektiVet...........cocoiviiiiiiiieeese e 37

Det kollektiva perspektivet. ... 37
Argument oCh TArdOmMar..........cccove e 38
Nyanlanda elever 0ch iNtegration............cocoveeiieieininis e 40
GrUNASKOIAN. ...t ere s 40
Organisation 0Ch TArande ............cooeiiiiiereec e 41
Stodatgarden Kartlaggning .........c.c.ceeveveveeeeeeeeceeeseeeeeee e 47
Stodatgarden studiehandledning............ccceeveveveeeeeeeeieeee e 50
GYMNASIESKOIAN. ...t 51
Sammanfattande disSKUSSION.........c.ccviiiiieiiiiee s 57
Integration och flersprakighet ............cccooceeeiieiiccee e 60
Flersprakighet i policy och praktik ............cccccceeeccciiiiieiieieeeeeeee e 61
Amnesundervisning och det flersprakiga Klassrummet ...............cccccoevevvevnnee. 65
MOodersmalSUNErVISNING............coceveviiiiiereeseseee e 69
Sammanfattande diSKUSSION. ........cccouiiiiiriiiiee e 72
Interetniska relationer, rasism och diskriminering i skolan.............c.cc........ 75

Den dolda och den manifesta vardagsrasiSmen ..........cccoceveveeveenieevieevnesnennns 75



Interetniska relationer i SKOIAN...........coviiiiiiieic s 79
Sammanfattande diSKUSSION............ccocviiriiiiieie e 81
Attt refleKtera 0Ch INSE.........ooviie i 82

F N 10|70 PSSRSO 83
Foraldrar och integration i SKolan ... 84
Nyanléanda foréldrar och skolan ... 84
Foréaldrar med migrationsbakgrund och svensk skola ............c.ccoceoeieiiiinnnnn. 87
Sammanfattande diSKUSSION..........ccciiiiiiiiiiiiieeces s 90
AVSIUTANAE dISKUSSION ....ovviiiiieiiec e 92
Integration eller migrationsbakgrund............ccoccevvveieiiiiee s 93
Lardomar 0Ch KONSEKVENSET ..........oiviieiiieeieee e 94
FIEISPIAKIGNEE ...ttt s 94
Fysisk och social iNtegration ...........ccccceevveveiiciciie e 95
NYaNIANAA BIBVET ... 96

F ANV 11 g Lo [0 o SR 97

RS (=] =T Y] TP 99



Forord

Vetenskapsradet driver fran och med ar 2017 pa regeringens uppdrag ett tioérigt
nationellt forskningsprogram inom migration och integration. Uttver att starka
forskningen inom omradet ska programmet dven bidra till att forskningen sprids
och tillgangliggdrs utanfor forskarsamhallet. Den har forskningsdversikten ar ett
led i det arbetet.

Vetenskapsradet gav Nihad Bunar, professor vid specialpedagogiska
institutionen vid Stockholms universitet, i uppdrag att genomfdra en
forskningsoversikt om utbildning och integration, som nu &r klar i form av denna
rapport. Rapporten innehaller en djuplodande och intressevackande genomgang
av den svenska forskningen pa detta standigt aktuella omrade. En referensgrupp
bestaende av professor Alireza Behtoui och professor Péivi Juvonen har gett
synpunkter vid tva tillfallen under arbetets gang. Fran Vetenskapsradets sida har
huvudsekreteraren Stefan Svallfors, forskningssekreteraren Monica Svantesson
och kommunikatéren Lena Hed last och kommenterat innehallet vid ett flertal
tillfallen.

Vi hoppas att rapporten ska fa en bred spridning och lasas med intresse av
politiska beslutsfattare, tjansteman pa relevanta myndigheter, rektorer, larare och
andra med intresse for fragor som rér integration pa utbildningsomradet. Som
alltid i sammanhang som dessa, star forfattaren sjalv for rapportens innehall och
slutsatser.

Stockholm, 1 juni 2022
Stefan Svallfors

Huvudsekreterare for humaniora och samhéllsvetenskap, Vetenskapsradet



Forfattarens forord

Tack till Vetenskapsradet for fortroendet att ge mig i uppdrag att sammanstélla
denna forskningsdversikt om integration och utbildning. Monica Svantesson och
Stefan Svallfors fran Vetenskapsradet har under arbetets gang inkommit med
viktiga rad och kommentarer. Sprakliga kommentarer har fortydligat och
forenklat min inte sallan nagot krangliga vetenskapliga skrivstil. Arbetet med
forskningsoversikten har ocksa stottats av en referensgrupp bestdende av
professor Paivi Juvonen fran Linnéuniversitetet och professor Alireza Behtoui
fran Sodertorns hogskola. Ett varmt tack till er bada for relevanta och noggranna
kommentarer.

Ett stort tack till Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet och
till Galostiftelsen for att ha mojliggjort och underlattat arbetet med Gversikten.
Det &r min forhoppning att versikten ska bidra till en djupare forstaelse av vilka
insatser, policyer, arbets- och forhallningssétt som kan leda till en integrerande
och likvérdig skola.

Stockholm, mars 2022
Nihad Bunar

Professor, Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet



Sammanfattning

Oversiktens syfte 4r att sammanfatta forskningsldget om integration och
utbildning. Utifran den tillgangliga forskningen belyser forfattaren olika policyer
och arbetssétt inom grund- och gymnasieskolan. Dar det ar mojligt beskrivs dven
deras effekter for integration. Den analytiska modell som anvands behandlar
integration via fyra olika dimensioner: graden av fysisk integration
(gemensamma skolor), social integration (relationer och natverk), pedagogisk
integration (maluppfyllelse) och sjalvupplevd integration (hélsa, vélbefinnande,
kansla av inkludering). Oversikten bygger pa ett omfattande material bestéende
av publicerad forskning inom utbildningsomradet.

De presenterade studierna visar att det fria skolvalet upplevs som ett stort
problem bland skolpersonal i strukturellt missgynnade och mangkulturella
skolor. Elevutflodet, i synnerhet av elever fran socioekonomiskt starka familjer,
Okar skolsegregationen och resulterar i genomsnittligt l&gre prestationer och
stigmatisering. | avsaknad av vetenskapligt utvarderade modeller for att uppna
integration experimenterar skolor fritt; fran att inféra nya pedagogiska profiler,
anstalla mentorer och coacher till att kopiera atgarder fran andra lander.
Forskarna ar sparsamma med tydliga rekommendationer om vilka atgarder som
behovs for att mildra segregationens effekter. Oftast pekar de i stéllet pa vilka
strukturella forhallanden (boendesegregation, det fria skolvalet) och konkreta
utmaningar (svenska spraket, andelen nyanlanda) som uppstar i och omkring
skolor i strukturellt missgynnade och mangkulturella omraden. Avsaknaden av
uppfdljande studier och kvalificerade utvarderingar gor det svart att bedoma
vilken typ av atgarder som fungerar.

Den grupp elever som tydligast paverkas av sin migrationsbakgrund och som
ocksa framst ar foremal for integrationsframjande atgérder, ar nyanlanda elever.
En slutsats i Oversikten ar att det saknas kunskap om huruvida férberedelseklass
eller att bli direkt placerad i ordinarie klass, ar det som bast gynnar nyanléanda
elevers sprakinlarning, kunskapsutveckling, utbildnings- och
arbetsmarknadskarriar pa langre sikt. Vad som dock kan utlasas i forskningen ar
att nyanlanda elevers sociala integration paverkas negativt av placeringen i
forberedelseklass. Darmed paverkas ocksa den sjalvupplevda integrationen
negativt (det vill saga deras kénsla av tillhérighet och inkludering). En annan
slutsats ar att det inte finns mycket vetenskaplig kunskap om de atgarder som
tagits fram under de senaste aren till stod for nyanlanda elever. Vi vet valdigt lite
om integrationseffekterna av att kartlagga elevers tidigare kunskap och ingenting
om atgarder som: individuella studieplaner, prioriterad och anpassad timplan
samt lokala samordnare. Mest kunskap finns om studiehandledning pa
modersmalet, en stodatgard som funnits under manga ar. Forskningen visar att
det ar en av de viktigaste atgarderna for nyanlanda elever, men att dess kvalitet
behdver utvecklas. | stort sett samtliga svenska och internationella studier som
bygger pa intervjuer med nyanlanda elever, kommer fram till att eleverna ar



motiverade, har héga ambitioner och stora drommar — dock uppfattas dessa mal
inte alltid som realistiska av till exempel studie- och yrkesvégledare.

Oversikten belyser dven forskningen om flersprakighet i skolan. I motsats till en
utbredd uppfattning i offentligheten, finns det starka forskningsbelégg for att
flersprakighet ar av godo for larandet. Bade utvecklingen av andraspraket
svenska och kunskapsutvecklingen i 6vriga amnen gynnas av att elevernas
forstasprak inte bara halls levande, utan dven anvands aktivt i larandesituationer.

En viktig aspekt av social integration &r att elever med migrationsbakgrund, som
alla andra elever, har ratt till en trygg skolgang fri fran diskriminering, rasism,
mobbning och utfrysning. En lardom som forfattaren drar av forskningen &r att
forekomsten av framlingsfientlighet, rasism och etniska trakasserier oftast inte
ses som ett strukturellt problem som ber6r hela skolan. Problemen ses snarare
som enstaka incidenter med enskilda elever. Darfor riktas atgarder eller
ingripanden nastan uteslutande mot dessa elever. Forskare rekommenderar
istallet att dessa problem uppmarksammas i undervisningen och knyts till bade
den historiska och den aktuella situationen i samhéllet och i den enskilda skolan.
Lararna bor i sin undervisning forhalla sig till den kulturella mangfalden i
klassrummet, till hur olika lander och historiska handelser beskrivs samt till hur
elevernas erfarenheter kan tas till vara. For att kunna goéra det behdver lararnas
utbildning och professionella utveckling i hdgre grad inkludera fragor om
undervisning i mangkulturella klasser, interetniska relationer,
framlingsfientlighet och rasism i skolan.

| stort sett samtliga redovisade forskningsstudier visar att féraldrar med
migrationsbakgrund, oavsett hur lange de har varit i landet och oavsett
utbildningsbakgrund, har hdga ambitioner for sina barns utbildning och vill att
barnen ska lyckas i skolan. Men forskningen visar ocksa att det finns en rad
problem i relationen mellan skolpersonal och foraldrar. Aspekter som negativt
paverkar kommunikationen och relationerna ar foraldrarnas svaga kunskaper i
svenska, kulturella skillnader och skolpersonalens negativa syn pa foraldrarnas
formaga att uppfostra sina barn och att stotta barnens skolarbete. Dartill tar
kommunikationen oftast formen av ensidig formedling av information snarare &n
dialog. Informationen &r dessutom oftast enbart pa svenska. Ytterligare en
problematisk omsténdighet ar fordldrarnas rddsla for att ”socialen ska ta barnen”.
Denna radsla verkar bottna i bristande forstaelse for Socialtjanstlagens regler for
omhandertagande av barn. Foraldrarna verkar dven utga fran att de skulle bli
misstrodda om anmalan riktas mot dem och att deras barn ibland tillgriper hot
om anmélan som ett verktyg for att fa sin vilja igenom.



Summary

The purpose of the overview is to summarise the research frontier in integration
and education. Based on the available research, the author highlights different
policies and ways of working within primary and secondary education. Where
possible, their effects on integration are also described. The analytical model
used deals with integration via four different dimensions: the degree of physical
integration (joint schools), social integration (relationships and networks),
educational integration (goal fulfilment), and self-experienced integration
(health, wellbeing, and sense of inclusion). The overview is based on a
comprehensive material consisting of published research within the field of
education.

The studies presented show that the free choice of school is perceived as a major
problem among school personnel in structurally disadvantaged and multicultural
schools. The pupil outflow, in particular of pupils from socio-economically
strong families, increases school segregation and results in lower average
performance and stigmatisation. Lacking scientifically evaluated models for
achieving integration, schools are experimenting freely; from introducing new
educational profiles, employing mentors and coaches to copying measures from
other countries. Available researchers provide few clear recommendations about
what measures are needed to reduce the effects of segregation. Instead, they
often point to the structural circumstances (housing segregation, free school
choice) and concrete challenges (Swedish language, percentage of new arrivals)
that arise in and around schools in structurally disadvantaged and multicultural
areas. The lack of follow-up studies and qualified evaluations makes it difficult
to assess what type of measures work.

The group of pupils that is most clearly affected by their migration background,
and that is also primarily the subject of measures to promote integration, are
newly arrived pupils. A conclusion of the overview is that knowledge is lacking
about whether a preparatory class or direct placement in an ordinary class is best
for newly arrived pupils’ language learning, knowledge development, and
educational and work careers in the longer term. What can be gathered from the
research is, however, that a placement in a preparatory class has a negative effect
on the social integration of newly arrived pupils. With this, the self-experienced
integration is also affected negatively (that is, their sense of belonging and
inclusion). Another conclusion is that there is not much scientific knowledge
about the measures taken in the last few years to support newly arrived pupils.
We know very little about the integration effects of mapping the previous
knowledge that pupils have, and nothing about measures such as individual
study plans, prioritised and adapted time plans, and local coordinators. Most
knowledge is found about study guidance in the mother tongue; a support
measure that has been in place for many years. The research shows that this is
one of the most important measures for newly arrived pupils, but that the quality
of it needs to be improved. Nearly all Swedish and international studies based on
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interviews of newly arrived pupils find that the pupils are highly motivated, have
great ambitions and big dreams — but these goals are not always felt to be
realistic by persons such as study guidance and careers personnel.

The overview also highlights the research into multilingualism in schools.
Contrary to a wide-spread perception in the public sphere, there are strong
research findings showing that multilingualism is of benefit to learning. Both the
development of Swedish as a second language and knowledge development in
other subjects benefit from not just keeping the pupil’s first language alive, but
also using it actively in learning situations.

An important aspect of social integration is that pupils with a migration
background, like all other pupils, are entitled to a safe and secure education, free
from discrimination, racism, bullying and exclusion. A lesson that the author
learns from the research is that the existence of xenophobia, racism and ethnic
harassment is usually not seen as a structural problem that affects the whole
school. Instead, the problems are seen rather as isolated incidents involving
individual pupils. For this reason, measures or interventions are almost
exclusively aimed at these pupils. Researchers recommend instead that these
problems are recognised in the education and linked to both the historical and
the actual situation in society and the individual school. In their teaching,
teachers should relate to the cultural diversity in the classroom, to how different
countries and historical events are described, and to how the pupils’ experiences
can be utilised. To do this, the education and professional development of
teachers should include more issues relating to teaching in multicultural classes,
inter-ethnic relationships, xenophobia and racism in schools.

Practically all the research studies reported show that parents with migration
background, irrespective of how long they have lived in the country, and
irrespective of their educational background, have great ambitions for their
children’s education and want their children to succeed in school. But research
also shows that there are a number of problems in the relationship between
school personnel and parents. Aspects that have a negative effect on
communication and relationships are the parents’ poor knowledge of Swedish,
cultural differences and the school personnel’s negative views of the parents’
ability to bring up their children and support the children’s school work. For this
reason, the communication is usually in the form of one-sided passing-on of
information rather than a dialogue. The information provided is also usually
exclusively in Swedish. A further problematic circumstance is parents’ fear of
having their children “taken by social services”. This fear appears to be based on
lack of understanding of social service legislation and rules relating to taking
children into care. Parents also appear to assume that they would be disbelieved
if they were reported, and that their children sometimes use a threat to report
them as a tool for getting their own way.
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Bakgrund och utgangspunkter

Den évergripande fragan som forskningsoversikten behandlar ar hur integration
uppfattas och “’gérs” genom det svenska utbildningssystemet. Oversikten ar
sammanstalld pa uppdrag av Vetenskapsradet med syfte att sammanfatta
forskningslaget om policyer och arbetssatt inom utbildning och deras effekter for
integration.

Syfte och fragestallningar

| diskussioner med Vetenskapsradet och en referensgrupp knuten till uppdraget
har Gversiktens syfte, fragestallningar och avgransningar faststallts.

Oversikten syftar till att:

a) sammanfatta forskningslaget om integration och utbildning, samt

b) utifran den tillgangliga forskningen belysa olika policyer och arbetssétt inom
grund- och gymnasieskolan samt i forekommande fall deras effekter for
integration.

Fragestéllningarna ar:

» Vilken typ av forskning finns om integration och utbildning?

» Vilka &r de huvudsakliga resultaten i de identifierade studierna?

» Vilka &r de huvudsakliga lardomarna och konsekvenserna for den praktiska
verksamheten i landets skolor?

Oversikten kommer inte att landa i en “checklista” med rekommendationer om
hur larare ska gora sitt arbete eller vilka policyer skolhuvudman ska instifta.
Ambitionen dr istallet att ge skolpersonal, lokala beslutsfattare och foraldrar
vagledning i hur resultaten kan forstas, tolkas och anvandas i den praktiska
verksamheten.

Integration och utbildning

For att kunna diskutera integration i ett utbildningssammanhang kravs att
begreppet integration forst definieras. Integration uppfattas i den svenska
kontexten huvudsakligen som integration av invandrare och deras barn i det
svenska samhéllet (Popoola 2002, Scaramuzzino 2014). Som till exempel
Delegationen for Migrationsstudier skriver (Delmi 2021, s. I): ”De senaste
decennierna har antalet barn och unga som migrerat till Sverige tkat stort och
integrationen av unga med utlandsk bakgrund ar darfor en av var tids viktigaste
utmaningar”.

Integration for nyanlanda vuxna handlar om atgarder inom ramen for
etableringsreformen, att lasa svenska for invandrare och soka praktik eller jobb.
Statliga institutioner, kommunala forvaltningar och privata foretag utgor
integrationens strukturella ryggrad for vuxna. Integration for nyanlanda barn och
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ungdomar handlar om att lara sig svenska, fa betyg i alla &mnen, behorighet till
gymnasieskolans nationella program, vara och k&nna sig inkluderad i sociala
sammanhang (helst fa svenska vanner). Skola, fritidshem och
civilsamhallsorganisationer utgor integrationens strukturella ryggrad for barn
och ungdomar. I bada fallen finns ocksa implicita och explicita férvantningar om
kulturell integration som inte ska uppfattas som assimilation (dvs. att ge upp sin
kultur och anamma en annan), utan mer som en férvantan pa att vissa normer
och beteendemonster ska foljas i det offentliga.t Och dessa &r féranderliga. Det
finns foljaktligen en, visserligen nagot otydlig, integrationens kulturella ryggrad.

En komplikation upptréder nar integration som paraplybeteckning for en politik
och dess malsattningar borjar smalta ihop med en bred samhéllsdiskurs om
invandring och dess sociala och kulturella effekter, till ett analytiskt begrepp i
vetenskapliga studier och utvarderingar av olika slag. Kanske ar det darfor inte
konstigt att manga forskare upplever svarigheter att definiera det (Scaramuzzino
2014, Helander och Leviner 2019, Vuorenpaa 2019, Bucken-Knapp, Omanovic
och Spehar 2020). En framkomlig vag ar da att plocka fram indikatorer och
jamforelser mellan olika grupper definierade utifran migrationsbakgrund och
havda att liten distans ar tecken pa positivt integrationsutfall och vice versa
(Jonsson 2021).

Den har éversikten handlar om barns och ungdomars integration i skolan. For
enkelhetens skull utgar den fran foljande kategoriseringar av vad som utgor
integration i en utbildningskontext. Kategoriseringen ar min egen, men bygger
pa en omfattande forskningslitteratur om integration.

1. Fysisk integration innebér blandning av elever med migrationsbakgrund och
elever med svensk bakgrund. Anvands ofta som motsats till den
boendebetingade skolsegregationen eller den policybetingade
skolsegregationen, som till exempel kan uppsta nar nyanlanda elever
placeras i egna forberedelseklasser eller till och med i egna skolor. Foér att
astadkomma fysisk integration anvands ofta policyingripanden som
skolnedlaggningar, skolsammanslagningar, bussning av elever, strategiska
beslut om var nya skolor ska byggas, nedlaggning av alla forberedelseklasser
i kommunen och liknande.

2. Social integration &r en forvantad foljd av den fysiska integrationen.
Rumslig narhet och dagliga interaktioner forvantas fa effekter pa hur och
med vem vanskapskretsen och natverk kan utvecklas, nagot som ocksa
vantas fa langsiktiga positiva effekter pa sprakinlarning och dvriga
amnesrelaterade prestationer. Social integration kan dels vara styrd genom
atgarder som exempelvis klass- och gruppindelningar eller placering av
nyanlandas klassrum, dels kan den vara spontan, till exempel att elever i
forberedelseklasser har raster pa samma tider som ovriga elever eller deltar i
gemensamma aktiviteter dar relationer kan utvecklas. Har ingar ocksa
skolornas vardegrundsarbete med forebyggande av diskriminering, rasism,
mobbning och exkludering i skolornas mikroarenor.

29

! Hér avses forstds inte de hogerradikala uppfattningarna om att inga “frimmande
kulturella yttringar far forekomma i det offentliga.
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3. Pedagogisk integration innebar organisationen av, innehallet i och
genomfdrandet av undervisning och 6vriga stodformer som tillhandahalls
elever sa att de kan uppna de kunskapskrav som ska uppnas, och mer dartill.
Oftast handlar denna diskussion, policy och forskning om tilldgnande och
utveckling av det svenska skolspraket. Som framgar av punkterna ovan kan
den pedagogiska integrationen ocksa vara ett utfall av den fysiska och den
sociala integrationen (mycket forskning har gjorts pa att studera sa kallade
klassrums- och skolkamratseffekter). Och som annan skolforskning visar ska
vi inte underskatta betydelsen av relationer mellan larare och elever,
relationen mellan skola och féraldrar eller hur skolledarskapet fungerar, for
den pedagogiska integrationens utfall (se Lahdenpera med flera 2016).

4. Subjektivt upplevd integration zoomar in det individuella perspektivet i
relation till de dvriga kategorierna. Det handlar ndrmast om det som Jonsson
(2021) Kkallar for ackulturation i termer av valbefinnande, halsa, upplevelser
av sociala relationer med andra elever och skolpersonal, ambitioner,
motivation, malsattningar, kulturella yttringar och identitetsformering. Barns
och ungdomars kénsla av att vara innanfor eller utanfor (integrerad eller
segregerad, om vi anvander den terminologin) handlar inte bara om vad som
hander i skolan, utan i hog grad ocksa vad som hander pa de évriga arenorna
dar de ror sig. Fran fritidshem och fritidsgardar till arenor utanfor skolan,
familj och sociala medier.

Dessa fyra skissade kategorier utgdr en analytisk semi-teoretisk utgangspunkt i
hur foreliggande forskningsoversikt tar sig an fragan om integration och
utbildning. Viktigt att papeka ar att det inte finns nagon ragang dem emellan, de
ar Overlappande och forutsétter varandra.

Har kan det vara pa sin plats att fortydliga begreppet elever med
migrationsbakgrund (se Bunar 2009) som anvénds i rapporten. Det handlar om
elever som har ndgon form av migrationshistoria i familjen. Antingen har eleven
sjalv eller ndgon av hens foraldrar invandrat. Poangen &r att migrationen ar en
varaktig och definitiv process som kan, men inte behdver, paverka efterféljande
generationer i form av identitetsformering och social stéllning i samhéllet.
Dérmed inte sagt att integrationspolitikens malséttningar ar tillampliga eller
behover aktiveras i samtliga fall. Det ar anda stor skillnad mellan en nyanland
elev fran Syrien och en elev vars foraldrar invandrat fran Grekland pa 1960-talet.
Dessutom skiljer forutsattningarna stort beroende pa fran vilket land och i vilken
alder en nyanland elev har kommit till den svenska skolan (Bunar 2021). Till
foljd av sitt namn och utseende kan barn och ungdomar med migrationsbakgrund
I6pa risk att bli utsatta for diskriminering i samhallets mikro- och makropolitiska
arenor eller, & andra sidan, kanna tillhorighet till flera kulturella sfarer.
Migrationen kan saledes gora sig pamind i olika situationer, oavsett om
individen kénner ndgon samhorighet med “det gamla hemlandet” eller inte.
Begreppet migrationsbakgrund inkapslar en stor variation av identitetsmassiga
och sociala positioner i relation till bade migration, integration och utbildning till
skillnad fran de sedvanliga som elever med utlandsk bakgrund och
invandrarelever. Dessa statistiska eller slentrianmassiga kategorier tenderar att
ensidigt kedja fast barn och ungdomar med vitt skilda forutsattningar till ett
ursprung och dér soka orsaker till deras "integrationsframgangar och
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misslyckanden”. Barn och ungdomar med migrationsbakgrund é&r alltsé en
mycket heterogen kategori med en gemensam ndmnare: antingen egen eller
familjens historia av invandring till Sverige.

Avgrénsningar

Rapporten skrivs inom i forvag definierade tidsmassiga, ekonomiska och
uppdragsramar. For att uppdraget ska vara genomfdrbart ar det nédvandigt med
vissa avgransningar, som i kontexten av denna rapport ar bestamda av mig, i
samrad med Vetenskapsradet och referensgruppen. Det r en delikat uppgift att
bestamma vad som faller innanfor och utanfor ett sadant brett formulerat
uppdrag. A ena sidan, vill jag inte missa viktig forskning och viktiga
forskningsomraden med en alltfor lattvindig hanvisning till avgransningar. A
andra sidan, ar det inte mojligt att till exempel omfatta hela utbildningsvasendet,
med alla sina variationer och all sin komplexitet.

Nedan redogors kortfattat for huvudsakliga avgréansningar som foreliggande
rapport och dess bakomliggande arbete har utgatt fran. Metodologiska
avgransningar och 6vervaganden som har gjorts i samband med
sammanstéllningen av forskningsunderlaget tas upp i metodkapitlet.

For det forsta fokuserar forskningsoversikten pa grund- och gymnasieskolan
eftersom formuleringen i uppdraget om uthildningsomradet ar oerhért bred.
Motsvarande skolformer (grundsérskolan, specialskolan, sameskolan,
gymnasiesarskolan)?, forskolan, fritidshem, vuxenutbildning och hogre
utbildning faller saledes utanfor rapportens kunskapsfokus. Inte heller studier
om civilsamhéllets (Scaramuzino 2014) och idrottsrérelsens (Lundkvist 2019)
betydelse for integration inkluderas i 6versikten. Dessa, i och for sig viktiga,
studier har inte utbildningens strukturer i fokus, dven om deras insatser i
forlangningen kan leda till farre skolavhopp, béattre halsa och sprakinléarning, for
att ta ndgra exempel (Gerber, Barker och Piihse 2011, Ozdemir och Stattin 2012,
Johnson med flera 2016).

For det andra ska forskningsoversikten fokusera pa just forskningsresultat,
presenterade genom erkanda och sedvanliga vetenskapliga publiceringskanaler:
referee-granskade artiklar, bocker och vetenskapliga rapporter. Det innebér att
till exempel myndighetsrapporter fran Skolverket, Skolinspektionen, Statens
Offentliga Utredningar och andra utvérderingar av olika slag inte per automatik
inkluderas. Daremot hanvisar éversikten till dessa kallor om det framstar som
uppenbart relevant for fragestallningen (statistik, forskningssammanstallningar i

2 Qversiktens inledande ambition var att ocksé inkludera de motsvarande skolformerna i
rapporten. Efter den initiala sammanstallningen visade det sig svart att identifiera
relevanta svenska studier. Att ytterligare bredda dversiktens fokus for att inkludera
studier fran dessa verksamheter som befinner sig i relevansens grazon (t.ex. fler-
sprakighet i sameskolan eller svenskt teckensprak for nyanlinda elever i specialskolor)
bedomdes som svaruppnaeligt inom ramen for uppdraget. Det & min bedémning att det
behdvs en separat forskningsoversikt om specialpedagogik, integration och utbildning i
motsvarande skolformer inklusive Komvux som sérskild utbildning.
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SOU). Beprovade, men ¢j beforskade, metoder och lokalt forekommande “best
practices” faller utanfor rapportens kunskapsunderlag.

For det tredje ligger huvudintresset pa svensk forskning, d&ven om kortare
nedslag i internationell forskning ocksa inkluderas.

For det fjarde ar dversiktens malgrupp inte i forsta hand andra forskare, utan
verksamma pedagoger och andra skolaktérer som rektorer, forédldrar,
forvaltningspersonal, skolpolitiker. Darfor skrivs dversikten pa ett
(forhoppningsvis) tillgangligt, tydligt och tankevackande sétt. Det innebér vidare
att teoretiska resonemang endast dversiktligt namns.

For det femte bestar en del av uppdraget i att ta upp integrationseffekter av olika
policyer och arbetssétt inom utbildningsomradet. Kausala effekter, liksom vad
som fungerar” och “’best practices”, tas dock bara upp i den mén de gér att
identifiera i det granskade underlaget. Oversikten ar alltsé inte en egentlig
effektstudie, utan tyngdpunkten ligger forst och framst pa att sammanfatta
forskningsresultat inom olika delomraden.

Disposition

Vid sidan av Inledningen, bestar rapporten av ytterligare sju kapitel. Kapitlet
Metod och ambitioner beskriver hur urval, insamling och sammanstélining av
forskningspublikationer gatt till. Har finns ocksa en kortare reflektion om
rapportens ambitioner. De féljande fyra kapitlen &r upplagda utifran de
forskningsomraden som formodas vara mest relevanta for de praktiker som &r
oversiktens primara malgrupp. Kapitlet Skolsegregation och integration
behandlar forskningen om vilka atgarder som vidtagits for att mildra
segregationens effekter eller motverka faktorer som alstrar skolsegregation. Har
tas fragan om inforandet av nya arbetsmetoder i skolor i mangkulturella omraden
upp, liksom skolsammanslagningar, bygget av nya skolor och liknande. Kapitlet
Nyanlénda elever och integration tar upp fragan om nyanlanda elever i grund-
och gymnasieskolan. Omradet har under de senaste aren varit foremal for en rad
policyforandringar samtidigt som den svenska forskningens omfang har okat
kraftigt. Kapitlet Integration och flersprakighet behandlar en del av det stora
forskningsfalt som gar under namnet flersprakighetsforskning. For att
nagorlunda kunna avgransa mig har kommer jag att géra nedslag i den forskning
som har behandlat flersprakighet i praktik och policy, amnesundervisning i
flersprakiga och mangkulturella klassrum samt modersmalsundervisning.
Kapitlet Interetniska relationer, rasism och diskriminering i skolan tar upp fragan
om sociala relationer, rasism och diskriminering i skolan. Kapitlet Féraldrar och
integration i skolan uppméarksammar forskningen om relationer mellan foréldrar
med migrationsbakgrund och den svenska skolan. Oversikten avslutas med en
sammanfattande diskussion.
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Metod och ambitioner

| detta kapitel presenteras det metodologiska tillvagagangssattet vid insamling,
sortering och analys av forskningsunderlaget. Ambitionen har inte varit att
sammanfatta varenda publikation, utan snarare att gora en bred kartlaggning av
forskningsfaltet och visa pa variationer i vetenskapliga angreppssatt och
fragestallningar, for att i forlangningen kunna gora en kvalificerad analys av
policyer, arbetssétt och i forekommande fall deras effekter.

Denna 6versikt bygger pa Coopers (1998, 2009, se ocksa Card 2012) fem steg
vid framtagandet av en forskningsoversikt: problemformulering; insamling av
underlaget, kriterier for inkludering; sammanstallning, analys och tolkning av
studiernas resultat; och presentation av slutsatser utifran de ingaende studierna.

Datainsamling

Materialinsamlingen har gjorts pa olika sétt och i flera steg. S6kningen har
avgransats till perioden 2010 till 2021, men ambitionen har varit att fokusera pa
forskning publicerad under de senaste aren for att fa en sa aktuell bild som
mojligt. Ett inledande tillvagagangssatt har varit att soka publikationer i de
sedvanliga databaserna. Konkret har s6kningen gjorts i EBSCO (en stor databas
med internationella och svenska publikationer inom olika vetenskapliga
omraden), SwePub (en databas 6ver artiklar, konferensbhidrag, avhandlingar och
bdcker som publicerats vid svenska larosaten) och Diva (publicerar bland annat
svenska avhandlingar). S6kningen har gjorts i slutet av augusti och borjan pa
september 2021 pa foljande ord: Integration, inkludering, utbildning; Integration
i skola; Flersprakighet; Interkulturell pedagogik; Multikulturell skola;
Segregation, skola; Modersmal; Studiehandledning; Nyanlanda elever;
Foréldrar, kulturell bakgrund; Skola, rasism, diskriminering, mobbning. En
sokning gjordes ocksa med motsvarande engelska Gversattningar med tillagget
Sweden, Swedish.

Olika kombinationer har gett ett stort antal tré&ffar i till exempel EBSCO med
26 611 traffar pa integration in schools och SwePub med 20 065 traffar pa
integration. Efter att manuellt ha gatt igenom flera tusen traffar upptacktes tre
forhallanden som gjorde att datainsamlingsstrategin andrades. Det forsta var att
de mest relevanta studierna borjade aterkomma. Det andra att mycket handlade
om fragor som inte hade med dversiktens tema att gora. Det tredje var insikten
att jag skulle kunna fa battre precision i identifieringen av relevanta studier, och
lagga ned tid pa bearbetning i stallet for pa andlost letande efter alla studier, om
jag fortsatte med andra strategier.

Nésta steg var att granska litteraturlistorna i de relevanta publikationerna. Om

jag upptackte en studie som jag inte kénde till sedan tidigare, letade jag upp den.
I samtliga fall har jag lyckats hitta publikationen med full text online. Jag gjorde
aven en sérskild sokning i tidskriftens Utbildning & Demokrati databas liksom i
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databasen hos IFAU (Institutet for arbetsmarknads och utbildningspolitisk
utvardering). Jag gick ocksa in pa ett stort antal forskares hemsidor och
granskade deras publikationslistor. Dessutom gick jag Oversiktligt igenom alla
doktorsavhandlingar, oavsett disciplintillhérighet, som publicerats i Sverige
sedan 2015 och som har nagot med utbildning att géra.® Utdelningen var relativt
god da det publiceras ca 100 doktorsavhandlingar per ar som har med
utbildningsvésendet att gora. De som bedomdes vara mest relevanta laddades
ned och bearbetades. Som forskare har jag sjalv bedrivit aktiv forskning om
oversiktens tema i 25 ar. Vid sidan av ett hundratal egna publiceringar har jag
genom aren ockséa samlat ihop en ansenlig mangd svensk och internationell
litteratur om migration, integration och utbildning. Darfér kunde jag vid
sammanstallningen aven ga tillbaka till mina egna databaser.

Merparten av materialet ar artiklar, vetenskapliga rapporter och avhandlingar.
De senaste aren har ocksa ett antal bocker om integration och utbildning som
tema publicerats i Sverige. Manga ar dock avsedda for undervisning och saknar
vetenskapliga fordjupningar, medan vissa ar mer handbdcker med rad och
rekommendationer framtagna utifran forfattarnas erfarenheter, snarare én
vetenskapliga produkter. Av den anledningen ndmns dessa bocker mer séllan i
oversikten.

Som namndes inledningsvis innehaller ett antal av Statens Offentliga
Utredningar vetenskapligt grundade sammanfattningar av tidigare forskning
inom ett visst omréde. Aven dessa har synats. Rapporter fran statliga
myndigheter ingar daremot inte i underlaget till 6versikten, da dessa inte utgor
forskning utan olika typer av granskningar, rekommendationer, allménna rad och
riktlinjer for hur lagstiftningen ska tolkas och implementeras.

Sammantaget har dessa datainsamlingssteg gett en god utdelning av svenska
studier, med ett brett spektrum omraden som tackts och fragestéllningar som
rests. De beddms utgdra en stabil grund for vidare analyser och for de slutsatser
som dras i Gversiktens olika kapitel. Uppdragets tyngdpunkt ligger pa den
svenska forskningen, &ven om nedslag i internationell forskning gors i
anslutning till varje kapitels tema. Relevant internationell forskning har
identifierats utifran internationella databaser och litteraturlistor i de senare
publikationerna. Den fullstandiga internationella forskningen inom omradet &r
daremot i det narmaste odverskadlig och oméjlig att sammanfatta pa ett
rattvisande satt, inom ramen for detta uppdrag.

Sortering och analys

Underlagen har forst granskats manuellt for att avgéra vilken slags publikation
det ror sig om samt vad den handlar om. Artiklar publicerade i internationella
och svenska vetenskapliga tidskrifter med referee-granskning kan betraktas som
vetenskapliga produkter. Jag har dock varit forsiktig med att inkludera artiklar
som publicerats i tidskrifter som forskaren betalar for att fa en artikel publicerad
i, da jag anser att den oberoende granskningen av kvaliteten inte kan garanteras.

3 Doktorsavhandlingar pa webbplatsen Skolporten, skolporten.se.
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Doktorsavhandlingar har jag ansett oproblematiska, dven om kvaliteten i vissa
fall lamnar mycket att 6nska.

Rapporter av olika slag har forst granskats utifran avsandare, innehall och
kvalitet. Rapporter fran IFAU, Vetenskapsradet, Forte och Delmi till exempel,
har bedomts halla en hdg vetenskaplig niva och har inkluderats i forekommande
fall. Daremot har rapporter fran tankesmedjor exkluderats da deras angreppssatt
och slutsatser beddmdes genomsyrade av ideologiska stéllningstaganden.

Efter den inledande sorteringen delades underlagen in i olika teman. Varje
publikation lastes noggrant och 6vervéganden gjordes om vilken slags
sammanfattning en enskild publikation skulle fa i 6versikten. Vissa aterges mer
fylligt for att illustrera exempelvis ett arbetssétt eller for att jag fann
publikationen svar att pa ett rattvist satt aterge i ett par meningar. Fylliga
sammanfattningar anvands ocksa for att askadliggdra variationer i beskrivningar
och analyser av ett visst fenomen.

Publikationer som stodjer nagot som redan presenterats i 6versikten, men utifran
en annan empirisk och/eller teoretisk ingang, sammanfattas nagot kortare. Likasa
presenteras en grupp doktorsavhandlingar mer kortfattat och gemensamt om de
understker samma tema, utifran liknande fragestallningar, empiriska
angreppssatt och landar i liknande slutsatser. Oversikten hanvisar ocksa till en
del publikationer enbart som referenser. Anledningen ar inte att forminska deras
betydelse, utan de anvands for att bekrafta det som redan har framkommit.
Arbetet med dversikten har gjorts inom vissa givna tidsmassiga ramar, vilket har
pakallat behovet av ett pragmatiskt forhallningssatt.

Varje kapitel innehaller, utéver sammanfattningar av de publikationer som
beddmdes vara relevanta, &ven en analys av huruvida det &r mojligt att uttala sig
om effekterna av policyer och arbetssatt for integration pa basis av
publikationerna. Vilka ér de huvudsakliga lardomarna och konsekvenserna for
landets skolor? Denna fraga diskuteras i slutet av varje kapitel samt i ett
avslutande kapitel.

Oversiktens ambitioner

Avslutningsvis, nagra ord om 6versiktens ambitioner. Oversikten &r inte en
bibliometrisk studie om férekomsten av svensk forskning inom omradet
integration och utbildning. Den &r inte heller en regelratt kausal evidensbaserad
forskningssammanstallning (Kvarnbekk 2017), av den typ som till exempel
Skolforskningsinstitutet* producerar i sin verksamhet. | det sammanhanget har
institutet strikta kriterier for formuleringen av forskningsfragor, urval och
analyser med det uttalade syftet att identifiera studier som visar pa kausaliteten
mellan ett visst arbetssatt eller intervention och effekt. Hade denna
forskningsoversikt haft samma ambition hade det nog blivit en mycket kort
rapport. Dessutom var inte uppdraget formulerat pa det sattet. Snarare ar
Oversikten en form av kvalitativ meta-analys, vilket i denna kontext innebar att

4 Forskningssammanstallningar pa Skolforskningsinstitutets webbplats, skolfi.se.
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syntetiserade slutsatser och insikter om integration och utbildning utvinns ur
tematiska analyser av en stor mangd forskningsunderlag. Och som jag kommer
att visa spretar underlagen at manga olika hall.

Darmed inte sagt att 6versikten inte intresserar sig for effekter. Tvéartom soker
jag identifiera beldgg for att samma praktiker i olika kontexter leder till
forandring/forbattring. Men det ar bara en av ambitionerna. Eftersom Oversiktens
framsta malgrupp ar verksamma praktiker stracker sig ambitionerna bortom
kausala (orsak—verkan) forhallanden. Jag vill ocksa presentera intressanta
arbetssatt — dven om det an s lange inte helt kan ledas i bevis att de ar
verkningsfulla — hur olika utmaningar beskrivs, identifieras, definieras, tacklas
eller inte tacklas. Med andra ord gor jag det som den tillgangliga forskningen
tillater mig att gora. | det avseendet ar 6versiktens ambition att ocksa inspirera
och satta igang diskussioner och reflektioner lokalt om pa vilket sétt dversiktens
exempel skulle kunna tas som utgangspunkt i den egna utvecklingen.

Forhoppningen &r saledes att dversikten ska belysa vilka kunskaper vetenskaplig
forskning har tillfort omradet integration och utbildning, vad vi vet och inte vet.
Den ska forhoppningsvis inspirera till reforminsatser, med hénsyn till den lokala
kontexten.
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Skolsegregation och integration

Integration har oftast uppfattats som en motpol till segregation. Som ett mal, att
bryta segregation, och medel for att genom integrationsframjande atgérder och
insatser komma till ratta med segregationens orsaker och/eller mildra dess
effekter. Bade integration och segregation kan i detta avseende forstas som
primart rumsliga fenomen eftersom befolkningsgrupper definierade efter
socioekonomiska och migrationskriterier bor i olika bostadsomraden, och barn
och ungdomar gar i olika skolor.

Arneback med flera (2021) uppméarksammar tre typer av lokala initiativ som gar
ut pa att motverka segregationens effekter i skolan. Den forsta kallas for
forstarkning och innebdr att nya resurser och kompetenser tillférs skolor i
strukturellt missgynnade och méngkulturella (’segregerade”) omraden.
Forstarkningen kan handla om pedagogiska profiler, personaltathet, htgre
lararloner, fler forstelarare, kontinuerlig kompetensutveckling pa arbetstid och
liknande. SOU 2019:40 visar att skolor med fler elever med svaga
forutsattningar har hogre personaltéthet, vilket tolkas som ett utfall av
kompensatoriska insatser. Den andra typen av lokala initiativ kallas for spridning
och innebér att elever fran en skola i svarigheter flyttas till andra kommunala
skolor. Den tredje typen av initiativ innebdr sammanslagning av olika
skolenheter. Ytterligare en typ av initiativ, som inte nd&mns av Arneback med
flera (2021) och som vi idag vet véldigt lite om, &r skolbyggande. Denna typ av
initiativ innebar att de ansvariga férvaltningarna vid planeringen av nya
skolbyggnader tar hansyn till integrationsperspektivet. Till exempel kan man ta
hansyn till var en skola ska placeras, i vilket eller mellan vilka omraden, om den
ska omfatta hela grundskolan eller enbart vissa stadier (se Bunar 2019). Dessa
fyra analytiska modeller &r nyttiga att utga fran nar materialet som ligger till
grund for resonemanget i detta kapitel ska ordnas och diskuteras.

Nagra fortydliganden om kapitlets innehall. Det finns en del forskning som har
belagt att elever i skolor i strukturellt missgynnade och mangkulturella omraden
presterar simre an kommunens och landets genomsnitt (Saminathen 2020).
Foreliggande kapitel kommer inte att fordjupa sig kring denna forskning, dven
om den berdrs, da rapporten inte syftar till att belysa hur segregationen skapas®
utan vad som gors for att motverka den och dess effekter. Utgangspunkten ér,
med andra ord, att segregationen finns och att den uppfattas alstra negativa
effekter for vissa elevgrupper i termer av betygsrelaterade prestationer,
behdrighet till gymnasieskolans nationella program, stigmatisering med mera |
detta kapitel kommer fokus dels att sattas pa de olika resurser, atgarder och
insatser som syftar till att foérbattra utbildningsvillkoren for skolor i strukturellt
missgynnade omraden (forstarkning) och dels pa integrationsframjande atgarder

5 Har tanker jag framst pd den relativt omfattande forskningen och diskussionen om
valfrihetens paverkan pa segregation (se till exempel Kallstenius 2010, Trumberg 2011,
Andersson, Malmberg och Osth 2012, Bohlmark, Holmlund och Lindahl 2015).
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och insatser som gar ut pa att bryta den fysiska uppdelningen mellan skolor
beldgna i olika omraden (spridning, sammanslagning och skolbyggande).

De mangkulturella skolornas pedagogiska och sociala
miljoer

| detta avsnitt sammanstalls en del av den forskning som har undersokt vilka
faktorer som paverkar kvaliteten i de mangkulturella skolornas pedagogiska och
sociala miljoer. For att fortydliga handlar det inte om sprakdidaktiska eller
undervisningspraktiska fragor — jag aterkommer delvis till detta i ett senare
kapitel — utan om en uppsattning interna faktorer som satter ramarna for bade
relationerna och den pedagogiska verksamheten.

Skolforbattringar som férandringsverktyg

Under de senaste aren har vi bevittnat en rad insatser pa nationell niva i syfte att
hoja elevernas resultat i skolor dar majoriteten av eleverna har
migrationsbakgrund. Forstarkta anslag, fler forsteldrare, mer stddpersonal
(assistenter, coacher, mentorer), hdgre lararloner, den nationella satsningen
Samverkan for basta skolan (som inte bara omfattar mangkulturella skolor) samt
olika lokala insatser som sommarskola, l&xhjalp, samverkan med néringslivet,
personalens professionella utveckling och liknande har nog varit de mest
anvanda metoderna (Skolverket 2018). En hel del har handlat om nyanlanda
elever. Vidare har manga av de pedagogiskt riktade insatserna satt
sprakutveckling i fokus. Vetenskaplig forskning har dock inte visat alltfor stort
intresse for att folja och folja upp dessa insatser. Inte heller huvudmannen verkar
ha varit sarskilt aktiva i att forsoka forsta effekterna av atgarderna de sjalva
vidtagit. Som Skolverket (2018) skriver i en promemoria till regeringen om
effekterna av anti-segregerande atgarder inom utbildningsomradet:
“Kartliggningen visar att huvudminnen i manga fall har begransad kunskap om
effekterna av de vidtagna insatserna” (s. 9).

| Vetenskapsradets (2018) oversikt dver forskningen om segregation gar
forfattarna bland annat igenom ansékningar som beviljats av de stora
forskningsfinansiarerna (Vetenskapsradet, Forte, Rikshankens Jubileumsfond,
Formas och Vinnova). Tidsspannet som omfattas av kartléggningen ar mellan
2008 och 2017. Rapporten konstaterar att skolsegregation ar det enskilda tema
som nast efter boendesegregation oftast fatt forskningsanslag (cirka 30 procent
av projekten som beviljats finansiering) och att inriktningen framst ror
konsekvenser pa individniva, sasom 6kade betygsskillnader mellan olika skolor,
det fria skolvalet och olika aspekter av skolor i s.k. utsatta omraden
(boendesegregationens effekter, elevernas utbildningsvillkor, uppvéxtvillkor och
valfard). Kvantitativa studier med hjalp av registerdata &r mest frekventa. Vad
som gors for att komma till ratta med segregationen forefaller inte sarskilt
framtrédande i forskarnas intressen. Det ska tillaggas att uppdraget bakom denna
rapport fran Vetenskapsradet inte omfattade en redovisning av vilka atgarder
som &r mest effektiva for att motverka segregation. Forfattarna bakom rapporten
gjorde ocksa en mindre enkatundersokning bland svenska segregationsforskare
dér ett av resultaten, relevant for denna &versikt, var: ”Fragan om vad
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kommunerna gor for att motverka den sortering som uppstatt pa skolans omrade
ar otillrackligt studerad” (Ibid. s. 23).

Bunar, Hagstrom och Rojas (2021) undersoker situationer for barn och
ungdomar som véxer upp i strukturellt missgynnade och mangkulturella
omraden, varav manga gar i de lokala skolorna. Utifran intervjuer med lokala
tjanstepersoner, rektorer, larare och ungdomar, visar forskarna hur
boendesegregationen, stigmatiseringen och valfriheten paverkar elevernas
sjélvbild och skolans potential att leverera likvérdig utbildning. Det handlar om
den ndra omgivningens grénssattande praktiker, t.ex. att undvika att satta sina
barn i den lokala skolan. Forskarna menar i det sammanhanget att den framsta
“interventionsfilosofin” inte l&ngre bygger pé att den svarfingade integrationen
genom blandning av elever ar ett mal och medel, utan att se till att den
uppvaxande generationen i sa liten utstrackning som majligt paverkas av
segregationens konsekvenser. Samre svensksprakig miljo, stokig social miljo i
skolan, foraldrarnas svarigheter att stotta barnen i skolarbete, varderingar och
normer som inte speglar samhallets mittfara, kriminalitet och destruktiva sociala
miljoer utanfor skolan, det ar nagra av konsekvenserna. Detta ar en utveckling
som den fransk-amerikanske sociologen Wacquant (2008) sammanfattade med
begreppet avancerad marginalisering, dar den évergripande politiken inte
forsdker 16sa problemets orsak, segregationen anses vara oldslig, utan helt och
hallet inriktar sig pa att hantera dess konsekvenser.

Bunar, Hagstrom och Rojas (2021) har vidare utifran en genomgang av svensk
och internationell forskning om skolférbattring lanserat begreppet hallbar
skolutveckling for att belysa de huvudsakliga faktorer som kravs for att vanda
den negativa utvecklingen i en skola som under manga ar visat samre
genomsnittliga prestationer (se ocksa Bunar 2016). Skolkultur, skolledarskap,
skolor som ldarande organisationer och stédbaserad inkludering presenteras som
nodvandiga inslag i forandringsprocesser (se ocksa Jarl, Blossing och Andersson
2017, Holmlund, H&ggblom och Lindahl 2021).

Internationellt har van den Branden (2012, se ocksa Fullan 2011, van den
Branden, van Avermaet och van Houtte 2011) i en rad studier diskuterat och
analyserat faktorer som har visat sig dominera forskningen om skolreformer for
hogre prestationer och forbattring. Bland de viktigaste som han lyfter fram &r
barnens deltagande i forskolan (se Sernhede och Tallberg Broman 2014), mer
resurser till skolor som moter svarare utmaningar, mindre klasser, noggranna
program for elever som riskerar att inte uppna skolans mal (las- och
skrivutvecklingsprogram), samverkan med foréldrar och det lokala samhallet
och utvarderingar. Van den Branden (2012) foreslar med hanvisning till Fullan
(2011) fyra ledande drivfaktorer for beslutsfattare att utga fran for att
astadkomma hallbar skolutveckling: motivation (fostra lararnas och elevernas
motivation); forbattring av undervisningens kvalitet (engagera larare och elever i
kontinuerliga kvalitetshéjningsprocesser av undervisning och larande); inspirera
och uppmuntra gemensamt arbete (teamwork); gora insatserna allomfattande
(alla larare och elever ska vara med). Hopkins med flera (2014) menar att
strategi (vilka faktorer som i kombination leder till forbattringar), larande (hur
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elevernas inlarning mojliggors), samt noggrann och uthallig implementering av
reformer maste vara utgangspunkten i alla processer for att forbattra skolan.

Saminathen (2020) understker hur faktorer som kontext och
elevsammansittning paverkar maluppfyllelse och valmaende for ungdomar med
migrationshakgrund i mangkulturella skolor. Skolors egenskaper som undersoks
genereras ur tidigare forskning, i synnerhet det falt som gar under beteckningen
skolforbattringslitteratur. Aven Saminathen identifierar ledarskap, lararnas
interna samarbete (kollektivt l&rande) och skolethos som betydelsefulla
skolegenskaper. Skolethos innebér en uppsattning varderingar, normer,
interventioner mot mobbning och vald, relationer mellan elever och larare samt
den stabilitet i lararkaren, som genomsyrar en skola. Fragan som stélls ar om
dessa egenskaper kan verka kompensatoriskt i relation till elevernas
socioekonomiska bakgrund och den segregerande elevsammanséttningen?

I Saminathens undersokning fick vissa skolor lagre skattning av lararna i relation
till ledarskap, lararnas interna samarbete och skolethos. Detta géllde skolor med
hdg andel nyanlanda elever, elever med lagre motivation, hog andel elever med
migrationsbakgrund och med hog andel fordldrar med lagre utbildning. Samtliga
variabler ansags alltsa vara samre foretradda i dessa skolor jamfort med skolor
dar majoriteten elever hade svensk bakgrund, var studiemotiverade och hade
foraldrar med hog utbildning. Analysen visar att var och en av dessa variabler
har en signifikant paverkan pa elevernas skolresultat, dven efter att hansyn tagits
till socioekonomisk bakgrund och skolans elevsammanséttning. Den starkast
paverkande faktorn forefaller vara skolethos, som har kapacitet att i sig utéva
signifikant positiv paverkan pa elevernas resultat. I synnerhet i deprived
immigrant schools, som Saminathen (2020, s. 43) benamner dem, visar det sig
att ett starkt skolethos till viss del kan kompensera for elevernas mindre
fordelaktiga socioekonomiska bakgrund. Skolor med hégre skattning av
skolethos hade elever med hogre skolresultat. Elever med hogre resultat hade
lagre nivaer av psykisk utsatthet (psychological distress) och lagre benagenhet
att uppvisa aggressivt beteende. Aterigen betonas betydelsen av skolethos fér
elevernas prestationer, men ocksa for deras valmaende.

Elever boende i nagot av de strukturellt missgynnade omradena i Stockholm,
som anvénde sig av valfriheten och valde en annan skola &n den narmaste,
uppvisade battre skolresultat &n deras kamrater fran samma omraden som valt att
stanna kvar i de lokala skolorna. Resultaten star sig dven efter att hansyn tagits
till elevens socioekonomiska bakgrund, ndgot som Saminathen forklarar som
utslag av det skolethos som rader i de valda skolorna. Daremot uppvisade de
skolvaljande eleverna lagre nivaer av ndjdhet med sina nya skolor och fler
psykiska besvar (complaints), jamfért med de som stannade kvar. Med andra
ord, de elever som viljer bort sina ndrmaste mangkulturella skolor vinner”
battre betyg, men “forlorar” i ndjdhet och vdlmaende (se ocksd Bunar 2009,
Kallstenius 2010, Ambrose 2017).

Avslutningsvis, och som svar pa fragan vad som kravs for att skolor i det
segregerade landskapet ska vara likvérdiga, diskuterar Saminathen (2020) att det
visserligen finns visst reformutrymme i skolornas organisationer, men tillagger
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att systemet inte bara kan forlita sig pa karismatiska och kompetenta rektorer. De
viktigaste reformerna som kravs ber6r saval bostads- och socialpolitik som
utbildningspolitik, t.ex. i fragan om hur valfriheten kan kalibreras.

Schwartz (2010, 2014) har undersokt implementeringen av en “’best practice”
fran den amerikanska kontexten i en svensk mangkulturell skola. Denna skola
brottas med daligt rykte, ndgot som de intervjuade eleverna i hennes studie ar
medvetna om, och med Iag maluppfyllelse. De intervjuade eleverna menar att de
ar motiverade och uppmuntras av sin narmaste omgivning att satsa pa skolan.
Men detta engagemang verkar inte erkannas fullt ut. Skolans sétt att hantera
elevernas samre prestationer har varit att importera en pedagogisk modell
utvecklad i de mest utsatta omradena i USA, kallad Monroe-pedagogiken. Enligt
Schwartz (2010, 2014) & modellen, med sitt fokus pa disciplin och strikt
kunskapsformedling samt ansatsen att ”nollstélla elevernas bakgrund”, en del av
problemet. Modellen erkanner inte vérdet av elevernas vardagskunskaper, som
far ”lamnas vid skolporten”. Den utgar fran premissen att i synnerhet elever i
fororten dr i behov av strangare disciplin och fastare granser. | stéllet for att
koppla upp sig pa de positiva strukturer av stod och uppmuntran som finns i
elevernas omgivning, soker skolan snarare avskarma sig fran vad man uppfattar
som problemets kélla, namligen den segregerade fororten. Hade policyn nagra
identifierbara effekter? Egentligen inte, matt genom elevernas skolresultat.
Schwartz menar dock att den aura av ”framgangssaga i fororten” som skolan har
fatt, snarare var en idémassig konstruktion byggd pa avstandstagande till hur
skolan sag ut forr. Skolans tidigare misslyckande omvandlades genom vissa
interorganisatoriska forandringar till den nuvarande skolans pastadda framgang.
I det sammanhanget framstar bdde “framgéng” och “misslyckande” som
vardeladdade och relativa begrepp som sager mycket lite om utfallen av den
importerade pedagogiken.

Nilsson (2015) diskuterar i sin avhandling om en mangkulturell skolas
utvecklingsarbete hur rektorer och forvaltning férsdkte hantera det tilltagande
elevutflodet och laga resultat genom att tillféra mer resurser, bygga om skolan
och infora en kulturprofil. Men det hjélpte inte, trots att bade de nya lokalerna
och kulturprofilen var uppskattade. Foraldrarna ville ha en svensksprakig miljo
till sina barn, nagot som skolan inte kunde erbjuda. Som det framkommer i
avhandlingen, vidtog aldrig vare sig skolledningen eller den lokala
utbildningsfarvaltningen nagra offensiva atgarder for att hantera forandringar i
naromradet och dess konsekvenser for skolan. Allt som gjordes — dessutom utan
nagon tydlig langsiktig strategi — var att hantera problem nar de val intraffade.
Och da var det for sent. Skolan lades s& smaningom ned, da den inte kunde
garantera likvardig utbildning till sina elever och da fa elever fran naromradet
ville ga dar.

Lindbéck (2021) tar i sin avhandling utgangspunkt i de ojamlika
utbildningsvillkor och skillnader i elevernas prestationer som rader mellan
skolor i olika stadsdelar i en kommun. Avhandlingen bygger pa intervjuer med
elever i en mangkulturell skola och kretsar kring fragor om hur eleverna
upplever sina framtidsmojligheter, larande och dess kontext. Med andra ord
behandlas fragor som till stora delar skulle kunna benamnas som pedagogisk och
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sjalvupplevd integration. Ett av avhandlingens viktiga bidrag till var forstaelse
av utbildningsvillkoren for eleverna i mangkulturella skolor, och som ocksa
bekraftar slutsatser i Schwartz (2010, 2014) och Saminathens (2020) arbete (se
ocksa Ledn Rosales 2010, Bunar och Sernhede 2013, Lund 2015, Wiltgren
2016), ar att eleverna vardesatter utbildningen, att de har stark identifikation med
sin skola samt att de motsétter sig de dominerande negativa beréattelserna om sin
skola. Trygghet, bekréftelse och acceptans fran andra elever ar viktiga varden.
Auvslutningsvis, och mot bakgrund av 6versiktens fokus pa policyer och
arbetssitt, kan papekas att Lindbéck lyfter fram betydelsen av att skolan och
dess lérare stéttas genom tilldelning av mer ekonomiska resurser samt att larare
hittar ett pedagogiskt satt att 6ka elevernas upplevelse av att undervisningen ar
meningsfull. Till exempel kan larare géra det genom att mer frekvent koppla
undervisningen till ungdomarnas levda erfarenheter. Lindbéck riktar ocksa hard
kritik mot hur valfrineten har kommit att anvandas och vad det har inneburit for
de mangkulturella skolorna och deras elevers ratt till likvardig utbildning.

Mansson och Osman (2015) tillfor ytterligare ett perspektiv till diskussionen om
forbattring av mangkulturella skolor (som de kallar for miljonprogrammets
skola) genom att i en forskningsdversikt rikta den kritiska blicken mot
lararutbildningar och hur de forbereder sina studenter for arbete i mangkulturella
miljoer. Med hénvisning till svensk och internationell forskning havdar
forfattarna att: ”Lérare manga ginger inte &r rustade for att mota elever i skolor
beldgna i socialt och ekonomiskt utsatta omraden” (s. 149). Oversiktens
slutsatser ar 6vergripande, men ett tydligt budskap kan identifieras som ligger i
linje med slutsatser fran nagra av de andra studierna som belysts i detta kapitel.
Lararutbildningen bor forbereda blivande larare att erkénna och ta till vara
elevernas erfarenheter, aven mangkulturella sddana, och inte forsoka socialisera
dem i ett dominerande (svenskt) medelklassideal. Studien uppméarksammar
saledes betydelsen av att lararutbildningar pa ett helt annat satt an hittills borjar
uppmarksamma fragan om mangfalden i den svenska skolan.

Sammanfattningsvis visar de ovan presenterade studierna att det finns i
synnerhet en policy som bland skolpersonal i mangkulturella skolor uppfattas
som ett stort problem, ndmligen den i stort sett oreglerade ratten att vélja skola.
Elevutflodet eldar pa skolsegregation, genomsnittligt lagre prestationer och
stigmatisering, nagot som sedan i sig far en negativ effekt pa stabiliteten i
elevunderlaget. | skolfoérbattringslitteraturen identifieras ledarskap, kollektivt
larande, resursforstarkning och framforallt skolethos som viktiga ingredienser i
policyer och arbetssétt som ska hantera situationen, som en annan policy har
bidragit till att skapa. | avsaknad av tydliga och vetenskapligt utvarderade
modeller samt forskningens uppmaning om “hénsyn till den lokala kontexten”,
experimenterar skolor fritt, fran att infora nya pedagogiska profiler, anstalla
mentorer och coacher till att importera interventioner fran andra lander.
Avsaknad av uppféljande studier och kvalificerade utvarderingar gor det svart
att bedoma vad som fungerar” i olika typer av interventioner. Inte heller nér en
skola har lagts ned kan vi bedoma vad det var som egentligen fick skolan pa fall,
vid sidan av elevutflédet som snarare dr en konsekvens &n orsak.
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Socialt kapital som forandringsverktyg

De ovan refererade studierna pekar pa betydelsen av att forsta strukturella
forhallanden inom skolan, som s att saga kan liera sig med elevernas
familjebakgrund och i stéllet for att verka kompenserande eller méjliggérande
ytterligare forsvarar maluppfyllelsen. Men &r familjebakgrunden for barn med
migrationsbakgrund i allmanhet, och i mangkulturella skolor i synnerhet, en sa
forsvarande omstandighet som det framstélls i den allménna debatten och ibland
aven i forskningen? Finns det inte resurser inom invandrade familjer som pa ett
positivt satt kan paverka deras barns skolresultat (Bouakaz 2012)? Dessa fragor
undersoks i ett antal svenska forskningsbidrag utifran begreppet socialt kapital.

Nygard (2020) tar sig an fragan om disadvantaged schools, deras elevers
utbildningsaspirationer och faktorer som paverkar dessa aspirationer. Ett centralt
begrepp i avhandlingen ar socialt kapital. Det definieras som stdd, information
och resurser férmedlade genom familjer och informella natverk. Socialt kapital
kan agera som en motkraft till strukturella hinder som segregation och
diskriminering. Darutver identifieras individuella utbildningsaspirationer som
en stark faktor for social mobilitet bland ungdomar med migrationsbakgrund i
allménhet. Socialt kapital och individuella aspirationer utgéor féljaktligen viktiga
resurser for elevernas mobilitet genom utbildningssystemet och pa
arbetsmarknaden. Utifran analyser av olika typer av kvantitativa data visar
Nygard att elever i mangkulturella skolor har héga utbildningsaspirationer och
menar att fragan inte ar varfor de siktar hogt, utan hur det kommer sig att de har
sa svart att omsatta ambitionerna i praktiken. Diskriminering, segregation och
hur kompensatoriska atgarder satts in, ar nagra omraden dar svaret pa fragan bor
sokas. Vidare visar Nygard att foraldrarnas forvantningar var positivt relaterade
till bade deras utbildningshakgrund och till graden av kontakter (socialt kapital).
I en annan av avhandlingens delstudier jamférdes utbildningsaspirationer mellan
elever i Sverige och Nederlanderna utifran selekteringsprincipen (early-
tracking). Det svenska systemet borjar selektera elever forst nar de soker till
gymnasiet till skillnad fran det nederlandska som gor det redan under
grundskolan. Studien visar att de svenska eleverna, fédda i landet med
utrikesfodda foraldrar, och dven elever som sjalva ar fodda i ett annat land
uppvisade hogre niva av utbildningsaspirationer an elever fodda i Sverige med
inrikesfodda foraldrar. Men nar graden av forvantningar fran foraldrar och larare
togs med i analysen tenderade de individuella aspirationerna att sjunka. Aven
skolkamrater hade en relativt stark paverkan pa utbildningsaspirationer i
Sverige, medan denna typ av paverkan var mindre framtradande i det
nederl&dndska fallet.

I en delstudie samforfattad med Behtoui (Nygard och Behtoui 2020) om tillgang
till socialt kapital framgar att barn med migrationsbakgrund har lika mycket eller
mer tillgang till socialt kapital &n barn med svensk bakgrund (se ocksa Behtoui
och Neergaard 2016). Och detta galler for barn med migrationsbakgrund i bade
mangkulturella och icke-mangkulturella skolor. Tillgang till socialt kapital, givet
att alla andra variabler &r lika, dr positivt relaterad till hogre
utbildningsaspirationer och till battre skolresultat. Det finns dock ett antal
omstandigheter som urholkar det sociala kapitalets verkan betydligt. Sadana
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omstandigheter &r t.ex. ndtverkens fysiska spridning 6ver stora geografiska
omraden eller att dessa natverk i lagre grad &r etablerade inom olika delar av
samhéllet.

Aven Behtoui och Stromberg (2020) undersoker betydelsen av skolrelaterat
socialt kapital for att minska ojamlikheter i skolor och for valmaendet bland
elever med olika bakgrund med avseende pa klass, kon och etnicitet.
Skolrelaterat socialt kapital definieras som: ”Those qualities of social
relationships and the degree of interconnectedness between students, teachers,
and parents that can support the educational attainment and social adjustment of
young people” (s. 1). Med andra ord pdminner socialt kapital om det som i
Oversikten har benamnts social integration, men med en utvidgning mot
relationer med foraldrar och skolpersonal. | ett av 6versiktens kapitel
aterkommer jag till fragan om relationer mellan skolpersonal och foréldrar. Med
héanvisning till svensk och internationell forskning lyfter Behtoui och Stromberg
fram betydelsen av sociala interaktioner och relationer som den framsta kallan
till socialt kapital och nagot som formar barnens aspirationer, uppfattningar,
beteende och framtidsplaner. Och eftersom barn tillbringar merparten av sin
vakna tid i skolan, formas merparten av deras relationer i (andra elever och
skolpersonal) och omkring (foraldrar) skolans varld. Utifran etnografiska
nedslag i tre skolor — en med stabila laga resultat med elever fran lagutbildade
och invandrade familjer; en med stabila goda resultat med elever fran
hogutbildade familjer; och en med laga men forbattrade resultat med elever fran
lagutbildade och invandrade familjer — visar studien i korthet foljande:

+ Den skola som aterkommande presterade samst resultat praglades av en
turbulent situation med hog personalomséttning, samre relationer med
foraldrarna samt att vissa larare hade sémre dmneskunskaper. Dessutom
drogs skolan med ett ihallande daligt rykte och ett nagot ryckigt stt att
erbjuda eleverna extra aktiviteter (extra-curricular activities).

«  Den skola som aterkommande presterade bast skilde sig markant i positiv
riktning fran den ovan beskrivna skolan inom samtliga aspekter.

+ Den tredje skolan, fristaende och ganska ny, uppvisade under projektets
gang (2016 till 2020) en pataglig forandring i resultaten. I likhet med den
forsta skolan startade den med 60 procent behdriga elever till
gymnasieskolans nationella program, for att i slutet av projektet uppna 75
procent behoriga elever. En ganska anmérkningsvard positiv forandring.
Vilka var de huvudsakliga ingredienserna i framgangen? | korta ordalag
kopierade de forhallningssattet till eleverna fran den framgangsrika skolan:
entusiastisk och vélutbildad skolpersonal; stabil skolledning; nolltolerans
mot mobbning och vald; strategier for att hantera dessa incidenter; goda och
kontinuerliga relationer med familjerna; extra undervisning pa sondagar i de
amnen som eleverna generellt sett hade svarast med (matte, NO, sprak); nara
samverkan med polis och socialtjénst; undervisning som knyter an till
elevernas erfarenheter och intressen; samt samverkan med det omgivande
samhéllet (universitet, néringsliv).

Vad denna studie visar &r, for att uttrycka det enkelt, att &ven om elevernas
bakgrund och skolsammansattning inte kan forandras, sa kan skolans sétt att
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anordna utbildningen och bemoéta eleverna forandras pa ett satt som ger positivt
utfall for skolresultat (se ocksa Behtoui 2017, Behtoui med flera 2019).

Sammanfattningsvis ar socialt kapital en viktig faktor for att forklara elevernas
utbildningsaspirationer och skolresultat, men atgarder for att hoja elevernas
sociala kapital kan inte i sig vanda utvecklingen i en mangkulturell skola som
under manga ar uppvisat lagre resultat. Det krévs att sddana atgarder
kompletteras med att skolor ges tillréckliga resurser och att kompensatoriska
atgarder vidtas. Det ar ocksa viktigt att erkanna att invandrade familjer besitter
resurser och utbildningsaspirationer. Utan institutionellt stod kan mangkulturella
skolor dock ha svart att omsétta dessa resurser i skolresultat.

Sla samman, lagga ned och bygga nya skolor

| oversiktens inledning togs fysisk integration upp som ett exempel pa de
policyer och beslut som forekommer inom utbildningsomradet och som
forvéantas leda till en blandning av elever med olika bakgrund i en och samma
skola. | forl&éngningen forvéntas de dven leda till social, pedagogisk och
subjektivt upplevd integration. Dessutom vill skolorna/utbildningsanordnarna
darigenom komma at den boende- och policybetingade (t.ex. valfrihetens
konsekvenser) segregationen som anses alstra bristande likvardighet och klyftor
i skolan och samhallet. | detta avsnitt presenteras nagra studier som sarskilt har
fordjupat sig i hur kommuner/skolhuvudman forsokt astadkomma fysisk
integration genom nedlaggningar och sammanslagningar av skolor, samt de
bakomliggande processerna och diskussionerna. Inledningsvis ska det papekas
att forskningen &r av ringa omfattning och bara innehaller ett par svenska
studier. Vi inleder med nagra uppmarksammade exempel pa hur kommuner har
forsokt astadkomma fysisk integration i skolan.

Fallet Kroksbacksskolan och Linnéskolan i Malmo

En sjalvklar utgangspunkt i sammanhanget ar en utvardering i Malmao av hur det
gick till och vilka effekter det fick, nar elever i arskurs 6 och 7 fran den
mangkulturella Krokshacksskolan erbjods plats pa den hogpresterande
Linnéskolan i den valmaende stadsdelen Limhamn-Bunkeflo. Utvarderingen
utfordes av Wigerfelt (2010, se ocksd Wigerfelt 2014). Dess syfte ér: ”Att
identifiera faktorer som leder till framgang och faktorer som utgér hinder i den

6 Ytterligare vilkinda fall pa skolnedlaggningar och sammanslagningar (hela eller vissa
stadier) som ett sétt att dstadkomma integrationspolitiska varden &r: Rosengérdsskolan i
Malmé (vars hogstadium lades ned 2013 och ater Gppnades 2019 med en klass i &rskurs
7); sammanslagningen av fyra hogstadieskolor till en i Nykdping; Sk&ggetorpsskolan i
Linkoping; Ragsvedsskolan och Husbyskolan i Stockholm; Tynneredsskolan i Géteborg;
Kronanskolan i Trollhattan. Studentuppsatser och medierapporteringar forekommer, men
jag har inte lyckats identifiera forskning om eller vetenskapliga utvérderingar av dessa
fall. Enligt uppgift fran foretradare for Trollhattans kommun (framforda pa en konferens
i S6derhamn den 7 oktober 2021 dér jag nérvarade), har kommunen knutit till sig
forskare fran Hogskolan Vst for att processutvardera den pagéende skolorganisatoriska
reformen i kommunen.



29

integrationsprocess mellan elever fran tva olika stadsdelar som &ger rum pa
Linnéskolan” (s. 5).

Anledningen till elevflytten var den stundande ombyggnaden och renoveringen
av Kroksbéckskolan, en skola som till foljd av daligt rykte, laga prestationer och
minskade befolkningsunderlag hade tappat en hel del elever. Aven Linnéskolan
stod med tomma platser. Stadsdelarna ingick ett avtal om att samtliga elever i
Kroksbéacks arskurs 6 och dven en del fran arskurs 7, under aren 2007-2010
skulle flytta 6ver till Linnéskolan. Ar 2010 fanns det 130 elever fran Kroksback i
Linnéskolan som d& hade sammanlagt 354 elever. De inblandade cheferna och
rektorerna var, enligt Wigerfelt, 6verens om att en férvantad integration var ett
viktigt skal till flytten, men det var inte huvudskalet. Det var praktiska problem,
som vad de skulle géra med eleverna fran skolan som skulle renoveras.
Losningen forefoll lika praktisk, flytta dem till en annan skola i narheten med
vikande elevunderlag.

Forslaget valkomnades av den mottagande skolans rektor och stadsdelens
administrativ-politiska ledning. Om integration eller nagot annat positivt
kommer ut ur det hela, da ar det bara att tacka och ta emot, verkar det praktiska
och politiska resonemanget ha gatt. Dock, som Wigerfelts intervjuer med de
ledande tjanstepersonerna visar tva till tre ar efter att elevflytten inletts, verkar
integrationsdiskursen ha fatt en allt mer framtradande plats. Forvantningarna var
att den fysiska integrationen skulle leda till social integration, dir elever ”mots
och berikar varandra”. Detta antogs i sin tur leda till pedagogisk integration for
elever fran Krokshacksskolan i form av béttre svenska och skolresultat. Men
uppenbarligen underskattade politiker och tjanstepersoner de krafter som sétts i
rullning nér integrationen — i form av, inledningsvis, 50 elever — tas till ett
valbargat omrade, oavsett hur det legitimeras och hur attraktivt det later ur ett
generellt samhalleligt perspektiv.

Till viss del, kan den efterkloka havda, har de ansvariga sig sjalva att skylla for
de reaktioner som kom fran Linnéskolans foraldrar. Dessa foraldrar fick ingen
information om vad som var i gérningen. De blev inte involverade i
diskussioner, lugnade och forsakrade om att elevflytten inte skulle bli en
katastrof for deras barns skolsituation. I stéllet fick de ldsa om vad som hade
bestamts i ett pressmeddelande fran Hyllies davarande stadsdelschef.
Forklaringen hade ett starkt inslag av att det handlade om en “anti-segregerande”
atgard, att 6ka rorligheten mellan skolorna. Inte heller skolans larare, forutom
arbetslagsledare, verkar ha fatt narmare information. Den lokala tidningen skrev
dessutom fel och uppgav att mer &n dubbla antalet elever skulle komma till
Linné fran Krokshack, istallet for 50 elever stod det 120 elever i tidningen. Allt
sammantaget utlyste en vag av reaktioner och protester, enligt skolans davarande
rektor. Fran de som ville veta mer till de som kritiserade det sociala
experimentet och de som var dppet framlingsfientliga.

Nér de nya eleverna vél hade bérjat fanns tva viktiga utmaningar for
Linnéskolan, enligt Wigerfelt. Den ena var ”om kroksbéckseleverna skulle
kunna forbattra sina betygsresultat ndr de kom till en skola med en majoritet
svensktalande elever”. Den andra var ”om betygsresultaten for



30

Limhamnseleverna skulle paverkas i negativ riktning nar skolan tog emot en stor
andel elever fran Kroksback” (s. 28). Med andra ord: vad gor den fysiska
integrationen med den pedagogiska, for Krokshackselevernas vidkommande,
samt hur paverkar den sociala integrationen (peer-effekten och
skolsammanséttningseffekten) Limhamnseleverna? Sammanfattningsvis visade
statistiken att skolan ar 2010, da den forsta “integrerade” arskullen avslutade
arskurs 9, som helhet hade samre genomsnittliga prestationer i form av
behdrighet till gymnasieskolan. Skillnaden mellan Limhamns- och
Kroksbéckseleverna var pataglig. 6,3 procent i den forra gruppen och 20 procent
i den senare var inte behoriga. Men for de elever som gick ut arskurs 9 i
Krokshacksskolan (alltsd de som fortsatte hogstadiet ut) var andelen obehdriga
hela 37 procent. Detta togs av de ledande tjanstepersonerna till intékt for att
integrationen var lyckad, men fragan ar om statistiken i tillracklig utstrackning
har tagit hansyn till 6vriga faktorer som paverkar elevernas skolprestationer. |
utvarderingsrapporten star att bland de 30 sjuor fran Kroksbacksskolan som
ocksa ville flytta till Linnéskolan, valdes endast de 20 som ansags ha basta
forutsattningar. Det gjordes alltsa ett for Linnéskolan positivt elevurval, som kan
ha lamnat avtryck pa prestationsutfallet i de respektive skolorna och
elevgrupperna. De intervjuade tjanstepersonerna pekade dock pa hoga
forvantningar, sprakutvecklande arbetssatt och svensktalande skolkamrater som
framgangsfaktorer.

Angaende den sociala integrationen ger de intervjuade kommunala foretradarna
och rektorn en nagot blandad bild, men det verkar som att flickorna &r battre pa
att skapa nitverk “Over grianserna” dn pojkarna. Det tycks ocksa finnas
skillnader i de olika klasserna. | lararintervjuerna framkommer det som tidigare
bendmndes som styrd och spontan integration. | klassrummet kan ldrarna styra
sammanséttningen i arbetsgrupperna och vem som delar bank med vem, men
inte utanfor. En nackdel for den sociala integrationen ar att eleverna som bor i
Krokshack aker hem direkt efter skolan och inte hinner engagera sig i det mer
spontana umgénget. En intressant kritik som framkommer i l&rarintervjuerna ar
att stadsdelen borde ha planerat sa att fler skolor fran Limhamn och de andra
nérliggande omradena tog emot elever fran Kroksbécksskolan “for att det skulle
bli en jdmnare fordelning pa de olika skolorna” (s. 50). Det verkar som att den
fysiska integrationens forutsattning ar att det ror sig om ett relativt litet antal av
”de som behover integreras”.

Denna ytterst belysande rapport — som medvetet har getts ganska stort utrymme
hér — askadliggor den bredd av utmaningar som foresatsen att skapa fysisk
integration kan medfora. Rapporten avslutas med en sammanfattning som tar
upp fragor om vi och dom”, rykte, pedagogiskt arbete och liknande. Det som vi
for dversiktens vidkommande tar med oss i vidare analyser av effekter av
policyer och arbetssétt, &r fragorna om hur kommuner informerar och involverar
alla berdrda aktorer vid liknande reformer; huruvida det ur integrationssynpunkt
ar bra att skicka alla elever fran en mangkulturell skola till en mottagande skola
eller om eleverna bor spridas ut éver fler mottagande skolor; vad som kravs for
att den fysiska integrationen ska omséttas i vinster for social, pedagogisk och
subjektivt upplevd integration.
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Fallet Vivallaskolan i Orebro

Ett annat valdokumenterat fall & nedlaggningen av hogstadiet i den
mangkulturella Vivallaskolan, som Iag i ett strukturellt missgynnat omrade i
Orebro, och spridningen av dess elever 6ver fyra andra kommunala skolor.
Arneback med flera (2021) har foljt processen under flera ar och presenterar sina
resultat i en omfattande och vélunderbyggd? forskningsrapport. Syftet med
rapporten formuleras som att analysera i vilken man och pa vilka satt
omorganiseringen bidragit till 1) 6kad maluppfyllelse och 2) 6kad integration.
Forskarna papekar att de tva malsattningarna sammanfattar kommunens
ambitioner med omorganiseringen, men att det saknas konsensus om vad de
faktiskt innebér.

Till skillnad fran det féregaende fallet med Krokshéacks- och Linnéskolan, dar
integrationen lades till som mal i efterhand, var Orebro kommun helt 6ppen med
att malet med nedlaggningen var att dka integrationen och likvardigheten i
kommunens skolor och att ge alla elever chanser att uppna larandemalen. |
forlangningen skulle det lagga grunden for att uppna ett annat ideologiskt
betonat mal: att motverka uppdelningar och klyftor i samhéllet mer generellt.
Det skulle kunna uttryckas som att forvantningarna var att bade den fysiska,
sociala, pedagogiska och subjektivt upplevda integrationen darigenom skulle
uppnas. Blandade skolor, elever som umgas med varandra i en stark
svensksprakig miljo praglad av trygghet, ordning och med positiv larandekultur,
sags som avgorande faktorer. Men det finns ingen automatik eller kausalitet i
denna forvantningarnas ekvation. Att astadkomma fysisk integration &r bara det
forsta, oftast nddvéandiga steget, medan resten avgoérs, som forskarna
understryker, av hur organisatoriska, pedagogiska och sociala processer i de
”integrerade” skolorna gestaltar sig och hur de hanteras.

En annan skillnad mellan fallen &r att de berérda eleverna fran Vivallaskolan
skulle skickas till fyra mottagande skolor, inte bara till en som i
Kroksbécksskolans fall. De huvudsakliga skélen till detta var att
kommunen/huvudmannen inte ville belasta enbart en skola med
”integrationsbordan”; utmana starka fordldragrupper som kunnat “’rosta med
fotterna” och sitta sina barn i andra kommunala eller fristdende skolor; eller
upprepa Vivallaskolans segregation. Till viss del hérsammades kritiken som
hade riktats mot relationen Kroksback-Linné, men & andra sidan var inte
integrationen framsta drivkraft i den processen, i alla fall inte som orsak till
elevflytten, utan som vi sag ovan var drivkraften Kroksbacksskolans stundande
renovering.

En likhet mellan Kroksback- och Vivallaskolan, nagot som de delar med manga
andra mangkulturella skolor belagna i strukturellt missgynnade omraden (Bunar
2009, Ambrose 2017), &r att de redan innan beslut om flytt respektive
nedlaggning, genom valfriheten hade tappat manga elever till andra kommunala
och fristdende skolor. Annu ett gemensamt drag mellan skolorna, kopplat till
diskussionen om valfriheten, ar att foraldraprotester fran Kroksbéck och Vivalla

" Forskarna foljde arbetet pa de fyra anvisningsskolorna i tva och ett halvt ar, genomférde
128 intervjuer, 300 klassrumsobservationer, samlade och bearbetade statistik.
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i mangt och mycket uteblev. Huruvida det handlade om svaga grupper som inte
visste hur de kunde paverka kommunledningen, som nagra intervjuade
tjanstepersoner antyder i intervjuerna i Orebro, eller att féraldrarna i slutandan
var nojda med beslutet, inte minst for att manga av deras grannar bedrev
integrationspolitik i egen regi genom valfriheten, forblev nagot oklart.

Nedlaggningen av Vivallaskolans hogstadium var ingenting som hande éver en
natt. Forskarna bakom rapporten belyser en utdragen kamp mellan
segregationskrafterna, drivna av befolkningsomséttningen i Vivalla, valfriheten,
sparbetingelser, stigmatisering, laga betygsresultat och 1ag andel behériga till
gymnasieskolans nationella program, samt integrationssatsningar, och
pedagogiska satsningar av olika slag sdsom forstarkta ekonomiska resurser,
personalens fortbildning, pedagogiska stodatgarder. Men nar
tjanstemannaorganisationen fatt uppdraget att foresla hur skolsegregationen
skulle kunna minska i kommunen, kom den ganska snabbt fram till att
nedlaggningen var den basta atgarden.

Hur gick det med elevernas maluppfyllelse? Blev den battre? Forskarnas
slutsatser ar att omorganiseringen inte har haft nagon positiv effekt pa den forsta
arskullen som kom till de nya skolorna. Medelvérdet har till och med sankts for
Vivallaeleverna i de nya skolorna jamfort med det medelvérde Vivallaskolans
elever hade tidigare (skillnaden &r 17 procent). Forskarna understryker dock att
resultaten ska tolkas forsiktigt da elevunderlaget &r litet och det statistiska
utfallet kan bero pa slumpen.8 Daremot &r det klart att omorganiseringen inte har

8 En parallell kan dras till hur det gick for elever fran det 2013 nedlagda hogstadiet pa
Rosengardsskolan i Malmd. | ett pressmeddelande fran kommunen ségs foljande:
”Varterminen 2013 beslutade davarande stadsdelsfullmaktige i Rosengard att lagga ner
hogstadiet pd Rosengardsskolan eftersom skolan dragits med problem med bland annat
for lag maluppfyllelse for eleverna under en langre tid. Eleverna erbjods plats pa andra
skolor runt om i Malmg. Eleverna som da gick i arskurs sju har i ar [efter varterminen
2015] gétt ut arskurs nio och grundskoleforvaltningens uppféljning av elevernas
gymnasiebehorighet och meritvarde visar pa en klar forbattring. Andelen gymnasie-
behdriga i arskullen var varterminen 2013 endast 24 % — tva ar senare var 50 % av
eleverna gymnasiebehériga. Aven andelen elever som fatt godként i alla &mnen har stigit
—fran 12 % 2013 till 34 % i ar.” Killa: Malmé stads pressmeddelande via webbtjinsten
Mynewsdesk, mynewsdesk.com, nedladdad 2021-09-09.

Arabyskolans hogstadium i Vé&xjo lades ned 2013 och &ven hér finns en del
medierapporter om positiva resultat for de flyttade eleverna (se t.ex. tva teveinslag: SVT
Nyheter lokalt, svt.se respektive SVT Nyheter lokalt, svt.se, nedladdade 2021-09-09.
Den som vill l&sa mer om fallet Arabyskolan, rekommenderas magisteruppsatsen De
ofrivilliga skolbytarna, skriven av Mats Wahlsten (2017), rektor for Norregérdsskolan
som har tagit emot merparten av Arabyeleverna.

En annan parallell kan dras till omorganiseringen av hdgstadieskolor i Nykdping 2014.

| en intervju med tidningen Lararen (2019-03-06) berattar Henrik Eriksson, davarande
utbildningschef for arskurs 7-9 i grundskolan och for gymnasieskolan i Nyképing och en
av de padrivande i omorganiseringen, att resultaten efter ett par ars nedgang (fran 79 till
72 % behdriga till gymnasieskolan) har véant uppat i den nya gemensamma
hdgstadieskolan (ligger pa 81 procent varterminen 2018). Intressant i sammanhanget &r
journalistens anmdrkning: ”Detta trots att andelen elever med utldndsk bakgrund néstan
fordubblats.” Tidningen Lé&raren, lararen.se, nedladdad 2021-09-09.



https://www.mynewsdesk.com/se/malmo/pressreleases/positiv-utveckling-foer-rosengaardsskolans-tidigare-elever-1207311
https://www.svt.se/nyheter/lokalt/smaland/elever-hojde-betygen-efter-skolnedlaggningen
https://www.svt.se/nyheter/lokalt/smaland/elever-hojde-betygen-efter-skolnedlaggningen
https://www.svt.se/nyheter/lokalt/smaland/darlin-tvingades-byta-skola-fanns-ingen-annan-utvag
https://www.lararen.se/nyheter/senaste-nytt/fler-vill-sla-ihop-skolor-for-att-minska-segregationen
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paverkat resultaten for de 6vriga eleverna pa anvisningsskolorna. Inte heller
verkar det ha lett till att anvisningsskolornas elever sokte sig bort till andra
kommunala eller fristdende skolor. Resultaten behover dock féljas upp under
flera ar for att vi ska ha en fullstandig bild av hur omorganiseringen egentligen
paverkat maluppfyllelse och integration.

Sammanfattningsvis verkar omorganiseringen inte ha inneburit sarskilt mycket
for den forsta arskullen: resultaten ar oforandrade (till och med nagot lagre) och
den externa skolsegregationen som hade praglat Vivallaskolan har i mangt och
mycket upprepats till de nya skolornas interna segregation. Elever pa de fyra
skolorna verkar inte heller ha paverkats sarskilt mycket, vare sig i pedagogiskt
eller integrationshanseende. Lararna har till viss del fatt anpassa sin
undervisning, men inte heller detta verkar ha foranlett djupa pedagogiska
reformer. Det enda sékra utfallet ar att den fysiska integrationen har uppnatts.

Lagga ned gamla och bygga nya skolor

| detta avsnitt tittar vi pa nagra studier som har belyst tva motsatta processer.
Den ena innebdr att skolor 1aggs ned och den andra att helt nya skolor planeras
att byggas. Malet med avsnittet ar att identifiera de mest relevanta slutsatserna
for integration och utbildning, som ju utgor dversiktens tema. Vi bérjar med det
forsta temat.

En svensk forskare som pa senare tid har fordjupat sig i fragan om effekter av
skolnedldaggningar ar Larsson Taghizadeh (2016, 2019a, 2019b, 2020a, 2020b,
2021). | den farskaste publikationen (2021) studerar han hur betygsresultaten
utvecklas for mottagande skolors sammanlagda prestationer och for deras elever,
beroende pa de inflodande elevernas studieresultat, under perioden 2000-2012.
Studien handlar alltsa inte om betygsutvecklingen for de elever som flyttats 6ver
till dessa mottagande skolor, efter att deras skolor av olika anledningar lagts ned.
Larsson Taghizadeh papekar att det generellt sett rader brist pa forskning inom
omradet, bade i Sverige och internationellt. Daremot finns fler internationella
studier om hur det gar for elever som flyttats Gver fran lagpresterande till
hogpresterande skolor (Brummet 2014, Carlson och Lavertu 2015, 2016, De la
Torre och Gwynne 2009). | det sammanhanget och med hénvisning till
internationell forskning ségs det att: ”Aven om resultaten ir blandade har de
flesta tidigare studier inte funnit nagra effekter av skolnedlaggningar pa
studieresultaten hos forflyttade elever i genomsnitt. Ddremot har man funnit
positiva effekter hos elever som flyttats fran lagpresterande till hogpresterande
skolor” (Larsson Taghizadeh 2021, s. 1). Det gynnar alltsé elever fran
lagpresterande skolor att fa plats i hogpresterande skolor.

Studiens viktigaste slutsatser ar att inflodet av elever fran nedlagda skolor:

a) inte paverkar resultaten for de mottagande skolornas elever; b) inte paverkar
resultaten for de mottagande skolornas elever dven om de forflyttade eleverna
kommer fran relativt lagpresterande skolor; c¢) paverkar de mottagande skolornas
elevsammansattning pa langre sikt, tre till sex ar efter omorganiseringen, da
andelen elever med utrikesfédda foraldrar borjar 6ka, vilket forklaras med att
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elever med svenskfodda foraldrar véljer bort de skolorna. Men, & andra sidan,
verkar inte heller detta negativt paverka resultaten for de kvarvarande eleverna.
Det skulle kunna hévdas, med stdd i denna studie, att fysisk integration genom
nedlaggningar, sammanslagningar och spridning, inte utgor ett hot mot den
pedagogiska verksamhetens kvalitet for elever i de mottagande skolorna. Mer
forskning behovs dock for att verkligen forsékra sig om att slutsatserna &r
generaliserbara.

| ett par andra studier (Larsson Taghizadeh 2019a, 2019b), undersoks fragan om
hur skolnedlaggningar och dverflyttning av elever paverkar deras och de
efterféljande kullarnas studieresultat. Den statistiska analysen bygger pa
betygsjamforelser mellan syskon som gatt ut arskurs 9 i den nedlagda skolan och
deras yngre syskon som skulle ha gatt ut arskurs 9 i samma skola, men blev
overflyttade till en annan skola till f6ljd av nedlaggningen. I tidigare, mestadels
amerikansk, forskning identifieras tva faktorer som kan paverka de forflyttande
elevernas resultat. Dels finns negativa stérningseffekter i form av brutna
relationer mellan elever och larare; stress och oro; svaga relationer med nya
larare och klasskamrater; behov av avkodning och anpassning till de radande
normerna i den nya miljon och liknande. Dels finns positiva kamrateffekter som
ger 6kad skolkvalitet, som framforallt kan paverka skolresultat for elever fran
lagpresterande skolor. Vid det har laget kanner vi igen resonemanget fran de
svenska diskussionerna om hur den fysiska integrationen kan leda till de dvriga
integrationskategorierna.

Sammantaget visar studierna, som omfattar perioden 2000 till 2012, att
skolnedlaggningar inte haft nagon effekt pa elevernas studieresultat. Detta trots
att eleverna och de efterféljande kullarna hade kommit till nagot mer
hogpresenterande skolor. Nagot spekulativa forklaringar till utfallet ar att det kan
ha varit begransade kamrateffekter eller att kamrateffekternas betydelse har
urholkats av mindre erfarna larare. Och trots att manga elever fran de nedlagda
skolorna valde fristaende skolalternativ, har det inte heller lett till nagon
betygsforbattring. En anledning kan vara att de valda friskolorna i sig hade
genomsnittliga prestationer.

Auvslutningsvis &r det vart att lyfta fram ett forbehall fran Larsson Taghizadeh
(2019a), som nog inte bara géller hans rapporter, utan samtliga registerstudier
som undersoker effekterna av skolnedlaggningar:

Man bor dock vara forsiktig med att generalisera den
sammanlagda effekten till enskilda skolnedlaggningar eftersom
effekterna kan bero pa specifika omstandigheter kring de
enskilda nedl&dggningarna som inte studeras ndrmare: orsakerna
till nedldggningen, skolans egenskaper och till vilka skolor de
drabbade eleverna hénvisades. (s. 4)

Hittills i kapitlet har vi belyst fragan om vad som hander med integrationen nar
skolor 1aggs ned, samt vilka processer som integrationsdrivna
skolsammanslagningar kan initiera. Nedan askadliggors ytterligare ett
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forhallande som har uppméarksammats i forskningen, om an i en blygsam skala.
Det handlar om huruvida hénsyn tas till den fysiska integrationen nar nya skolor
planeras att anlaggas. Bilden ar motstridig, nagot som framgar av Skolverkets
(2018, s. 4-5) PM om skolsegregation. Vissa kommuner véljer medvetet att
anlagga eller bygga ut skolor i missgynnade omraden, medan andra valjer att
lagga ned skolor i sadana omraden som en del av strategin att motverka
segregation.

Bunar (2019) analyserar planeringsdiskussioner om byggandet av en ny skola i
Varberg/Skarholmen i Stockholm. Studien utgar fran intervjuer med
tjanstepersoner inom stadsbyggnadskontoret, exploateringskontoret,
utbildningsforvaltningen, Sisab (som ager och forvaltar skolbyggnader i staden),
rektor for en lokal skola och representanter for Fokus Skarholmen (lokal
utvecklingssatsning) samt fran deltagande observationer pa olika méten. Planer
pa en ny skola definieras i skarningspunkten mellan olika samhallskrafter och
policyer. Till att bérja med gav de intervjuade tjanstepersonerna uttryck for att
det ar nodvandigt att bygga en ny skola da ett stort antal nya bostader byggts och
planeras att byggas i stadsdelen. De menar dven att det ar svart att prognosticera
hur manga bostader som egentligen ska byggas, hur manga elever som
egentligen kommer att vélja att ga i den nya skolan samt hur elevrorelser
utvecklas i relation till de befintliga kommunala och fristaende skolorna i
omradet och i hela stadsdelen. Till foljd av dessa omstandigheter uppstar en
osakerhet nar de ska bedéma hur nédvéndig en ny skola egentligen ar. En ny
skola definieras samtidigt i termer av moéjliggdrare. En ny skola, i nya frascha
lokaler, med ny personal, ny ledning, uttalad pedagogisk strategi och
medvetenhet om hur olika interna och externa faktorer paverkar
skolutvecklingen — detta &r saker som, trots osakerheten, férvantas bli viktiga
tillskott inte bara till det samlade antalet skolplatser (nddvéandighet), utan ocksa
till en socialt hallbar utveckling av omradet och stadsdelen.

Bunar konstaterar dock att véldigt lite hdnsyn tas till pedagogiska perspektiv i
planeringsstadiet. Inte heller den fysiska integrationen uppméarksammas sarskilt
av skolplanerarna, da de inte diskuterar hur skolans geografiska placering skulle
kunna underl&tta en allsidig elevsammanséttning. Diskussionen om placering av
en ny skola har helt dominerats av tekniska aspekter som tillgdnglig mark,
angoringspunkter och liknande. Ytterligare en viktig aspekt, nagot som
representanten for Sisab riktade kritik mot, &r stadens (exploateringskontorets)
bendgenhet att anvisa attraktiv mark till byggherrar for uppférandet av nya
bostéader, i stéllet for att erbjuda den till samhéllsservice, som till exempel
skolor. Bunar konstaterar att de majliggérande vardena i hallbar skolutveckling
genom medvetna satsningar pa en allsidig elevsammansattning utifran strategisk
skolplacering, har intagit en undanskymd, om ens nagon, plats i
planeringsdiskussionerna. Reflektioner om vad en ny skola skulle kunna
innebara for lokalsamhallet, mer &n nédvandighet, lyser med sin franvaro.

Avslutningsvis &r det anmdrkningsvart att forskning om integration och
skolbyggande i stort sett ar obefintlig.
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Sammanfattande diskussion

Detta kapitel har gjort nedslag i forskning om policyer och arbetssatt som gar ut
pa att bryta skolsegregation och/eller mildra dess negativa effekter. Forskarna ar
sparsamma med tydliga rekommendationer om vad som behéver goras for att
ytterligare starka det som fungerar bra och atgéarda det som fungerar mindre bra.
Oftast pekar man i stéllet pa vissa kausala forhallanden och konkreta utmaningar
som uppstar i och omkring skolor i mangkulturella omraden och for deras elever.
Analyserna fokuserar da pa strukturella forhallanden som alstrar ojamlikhet.
Boendesegregation, valfrihet, skolethos, socioekonomisk bakgrund, socialt
kapital och liknande &r nagra fenomen som forskarna oftast hanvisar till.

Uppgiften i detta avslutande avsnitt &r att ur de presenterade forskningsbidragen
kortfattat destillera fram svaret pa fragan: Vilka ar de huvudsakliga lardomarna
och konsekvenserna for den praktiska verksamheten i landets skolor?
Sammanfattningen nedan vaver samman insikterna fran hela kapitlet. Dels
insikter om faktorer som paverkar kvaliteten i de mangkulturella skolornas
pedagogiska och sociala miljéer. Det handlar om en uppsattning interna faktorer
som satter ramarna for bade relationerna i skolan och den pedagogiska
verksamheten. Dels &r det insikter om skolsammanslagningar och
skolnedlaggningar som ett satt att astadkomma fysisk och, som konsekvens
dérav, social, pedagogisk och sjélvupplevd integration i skolan.

Forandra eller lagga ned?

Hur stort &r forandringsutrymmet i mangkulturella skolor som inriktar sig pa den
pedagogiska och sjalvupplevda integrationen (dvs. dar fysisk och social
integration inte anses foreligga)? Och ska lagpresterande mangkulturella skolor
laggas ned och eleverna skickas till andra skolor? Vi behéver ta hansyn till tre
viktiga perspektiv innan fragorna besvaras.

Det institutionell-pedagogiska perspektivet

For det forsta, det institutionell-pedagogiska perspektivet. Ar skolor dar en
majoritet av eleverna har migrationshakgrund i sig daliga pedagogiska
institutioner? Om det handlar om sdmre rustade l4rare och rektorer, ska inte
skolor l&ggas ned. Svaret &r i stéllet en lokal och nationell mobilisering for att
intensifiera det pedagogiska utvecklingsarbetet, inklusive inom l&rarutbildningen
(Mansson och Osman 2015). Det har under manga ar pagatt olika
utvecklingsprojekt, med fokus pa exempelvis resursomfordelning, forstelarare,
personaltathet, men fragan ar hur hallbara och effektiva de &r. Om detta vet vi
véldigt lite, och forskningsresultaten spretar. Generellt verkar inte problemet
vara samre larare, &ven om till exempel Hansson och Gustafsson (2016),
Holmlund, Sjégren och Ockert (2020) och Holmlund, Haggblom och Lindahl
(2021) visar att skolor med de hogsta elevresultaten har larare med formellt sett
battre meriter®. Snarare hanger problemen ihop med vissa aspekter av skolmiljén

9 Utifrdn en enkatundersokning bland landets larare om Ias- och skrivutvecklande
arbetssatt hdvdar dock Holmlund, Haggblom och Lindahl (2021) att detta inte ger utslag
i hur lararna pa de olika skolorna arbetar: ”Det ser alltsa inte ut som att den pedagogiska
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och lararnas relationella kompetens (Aspelin, Ostlund och Jénsson 2020). | det
sammanhanget har skolethos (som ibland ocksa benamns skolkultur) tagits upp i
en rad forskningsbidrag, och anses viktigt for elevernas individuella
utbildningsaspirationer och skolresultat. Och skolkultur &r paverkbar och
foranderlig. Podngen ar att framforallt skolor som under manga ar har dragits
med laga genomsnittliga prestationer, daligt rykte och elevutflode, inte bara ska
satsa pa att utveckla undervisningen. Minst lika viktigt &r att utveckla
undervisningens inb&ddande sociala och pedagogiska miljo: relationer mellan
skolpersonal och elever; relationer mellan skolpersonal och foraldrar; relationer
mellan elever; forvantningar pa elevernas formaga att uppna goda resultat;
inkludering av alla elever i skolans sociala, pedagogiska och demokratiska
sammanhang (Nilholm och Géransson 2013); tydliga interna strukturer. Det ar
dock viktigt att inte rakt av dverfora ’goda praktiker” frdn andra svenska och
internationella miljoer, utan att anpassa dem till de lokala férhallandena; samt att
bygga pa elevernas erfarenheter och gora eleverna, foraldrarna och det lokala
samhiéllet "medansvariga” for det som hinder pé skolan. Man bor, med andra
ord, inte padyvla eleverna ett nytt arbetssétt for att f ”ordning och reda”, utan
lata det vaxa fram i och genom vardagliga interaktioner och positiva attityder.

Det individuella perspektivet

For det andra beh6ver hansyn tas till det individuella perspektivet. Ar det en
koncentration av elever med stora individuella utmaningar som leder till
genomsnittligt samre prestationer? Mangkulturella skolor ar till exempel stora
och frekventa mottagare av nyanlénda elever och det tar tid att hjalpa eleverna
att forvarva kunskaper i svenska spraket och fa godkanda (och héga) betyg. Om
de samre prestationerna handlar om elevernas familjebakgrund, da ska inte
skolor l&ggas ned, eftersom elevernas behov inte skulle férandras i andra
skolmiljéer. Svaret ar istéllet, som tidigare ndmnts, behov av forbattringar av
skolans sociala och pedagogiska miljo i kombination med tidiga, riktade och
hallbara kompensatoriska atgarder och effektiva arbetssétt. Nagra av dessa
behandlas i Oversiktens dvriga kapitel, men det som har framkommit som viktigt
har ar elevens tillgang till socialt kapital, i form av resurser formedlade genom
informella natverk. Att skolnedl&dggning och Gverfdring av elever till nya skolor
skulle ha negativ paverkan pa elevernas sociala kapital, ar en farhdga som kan
identifieras i en del studier.

Det kollektiva perspektivet

For det tredje kan vi utifran den presenterade forskningen dela in faktorer som
leder till en skolas nedlaggning i tva kategorier: grundfaktorer som omfattar laga
prestationer, otrygghet, segregation och urholkat elevunderlag (pa grund av
demografi, daligt rykte, valfrihet), respektive utlésande faktorer som kan vara
ombyggnad, organisatoriska forandringar da en f-9 skola gérs om till f-6, externa
rapporteringar om forekomsten av sociala problem i skolan, Skolinspektionens
rapporter och liknande. Har kommer det kollektiva perspektivet in i bilden, det
vill sdga om koncentrationen av de olika elevernas individuella utmaningar i sig

segregationen i termer av lararkompetens som tidigare studier funnit ger utslag i
undervisningspraktik” (s. 5).
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leder till effekter som ytterligare forsvarar likvéardigheten: svenska sprakets
svagare stéllning, urholkad studiero, anti-plugg kultur, urholkat sjalvfortroende,
laga forvantningar, stigmatisering, svarigheter for skolan att rekrytera och
behalla bra larare med mera Om dessa segregationens effekter inte kan
motverkas genom forbéattringar av den pedagogiska och sociala miljén, genom
utvecklad undervisning och kompensatoriska atgarder, da och bara da, ska en
skola laggas ned och eleverna skickas till andra skolor. Kruxet i sammanhanget
ar att ha svar pa fragorna: Vad ar en lagpresterande skola och hur lange ska en
skola vara lagpresterande for att laggas ned (grundfaktor)? Vad ar tillrackliga
forbattringar och kompensatoriska atgarder? Vad kan tillatas spela rollen som
utlésande faktor? Dessa fragor kan inte besvaras pa ett generellt sétt, utan maste
vara foremal for lokala analyser och diskussioner.

Argument och lardomar

Det finns argument bade for och mot nedlaggning av mangkulturella skolor.
Argument for nedlaggningar skulle kunna sammanfattas som forvéantade vinster
och integration i samtliga aspekter: fysisk, social, pedagogisk, sjalvupplevd.

Argument mot nedlaggningar ar fler och mer nyanserade, daribland:

» Nérhet till skolan underlattar foraldrars vardag med att lamna och hamta, att
barnen inte behdver pendla.

* Det demokratiska, som kan uttryckas som: ”Varfor lagger ni inte ned skolor i
svenska omraden och skickar deras barn hit?”.

« Utarmning av lokalsamhallet (den symboliska betydelsen) genom att viktiga
institutioner forsvinner fran omradet.

» Kinslomassiga argument (“rdr inte var skola”) handlar om uppfattningen att
nagot som &r vart” tas ifran oss, av politiker som bor ndgon annanstans.

+ Relationella argument handlar om farhagan att avstandet kommer att
undergrédva relationer mellan hem och skola eller mellan skola och andra
lokalt narvarande institutioner som socialtjanst, polis, fritidsgardar.
Ytterligare ett argument har ar att elever i mangkulturella skolor har starka
inbdrdes relationer och manga kanner sig trygga, vilket kan forsvinna om de
flyttas runt till olika skolor.

» Framtidsorienterade argument vander sig mot grundanledningen till
skolnedlaggning, namligen laga prestationer, och féresprakar snarare
intensifierade insatser i syfte att forbattra den pedagogiska kvaliteten och de
kompensatoriska atgiarderna (“’det gar att vinda utvecklingen om vi bara...”).

» Avslutningsvis finns argument om att skolan inte ska syssla med integration,
utan med kunskapsutveckling. Motargumentet &r att skolnedlaggningar
handlar just om kunskaper och att integrationen oftast antingen klistras pa i
efterhand eller blir en forvantad effekt av nedlaggningar och
sammanslagningar.

Till syvende och sist ar fragan om skolnedlaggningar en politisk fraga. Beroende
pa vilken politisk riktning en kommun véljer att folja gar det att hitta starka
argument for att bade lagga ned och att behalla en skola. Men om den
kommunala forvaltningen val har bestamt sig for att lagga ned en mangkulturell
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skola, dr det viktigt att ta hansyn till lardomar fran den forskning som redovisats
i kapitlet.

For att reformen ska genomforas pa ett framgangsrikt satt behover foljande
forutsattningar vara uppfyllda:

+ Politisk enighet och forberedelser kravs inom forvaltningen for att ta sig an
den offentliga debatten och for att hantera eventuellt missnojda foraldrar fran
de mottagande skolorna. Det ska tydliggdras att forskning visar att deras
barns skolprestationer inte kommer att paverkas negativt av nya elever samt
att det inte handlar om ett integrationsexperiment, utan en utbildningspolitisk
reform som forutsatter forandringar i elevsammansattningen for att uppna
likvérdighet i hela kommunen.

» Forankring hos och diskussioner med foraldrar, elever och skolpersonal
kravs i den skola som laggs ned. Elevernas fysiska forflyttning ska
underlattas antingen genom ordnad transport eller kostnadsfritt busskort.

« Eleverna ska inte dverforas till en och samma skola, for det riskerar att
upprepa de forhallanden som nedlaggningen skulle rada bot pa. Eleverna ska
overforas till flera skolor, beroende pa lokala forutsattningar. Noggrann
planering kravs betraffande vilka skolor eleverna ska skickas till samt vad
som hander med den nedlagda skolans personal. Medvetenhet om och
hansyn till de mottagande skolornas forutséttningar behdvs ocksa.

« Information kréavs till personalen och eleverna pa de mottagande skolorna
om de 6verforda eleverna.

+ Eleverna behdver fa gora studiebesok pa sina nya skolor.

«  Uppfoljning och forstarkning behdver planeras for att utvardera och atgarda
de pedagogiska och sociala aspekter som eventuellt visar sig vara
problematiska.

Auvslutningsvis kan det konstateras att effekterna av den policy som gar ut pa att
genom nedlaggningar och sammanslagningar astadkomma mer integration i
skolan, &r helt beroende av hur processen hanteras. Det & min forhoppning att
det framgar att 6versikten inte foresprakar skolnedlaggningar som den forsta och
enda atgarden for att komma till ratta med segregationens effekter, utan precis
tvartom, som den allra sista atgarden. Det Gversikten foresprakar ar att barnens
utbildningsbehov och ratten till likvardig skola sjalvklart ska sta i fokus for alla
diskussioner om skolforbattringar, &ven om det handlar om att I&gga ned en
skola.
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Nyanlanda elever och integration

En hel del atgérder har initierats under de senaste aren for att framja nyanlandas
integration (se Bunar 2021 for en sammanfattning). Gallande grundskolan har
skollagstiftningen (Skollagen 2010:800) forandrats: en fortydligande definition
har tagits fram om vem som &r att betrakta som nyanlédnd och hur lange; reglerna
kring placering i forberedelseklasser har fortydligats och tiden elever kan
tillbringa dar har begrénsats; kartlaggningen av elevens bakgrund och kunskaper
har gjorts obligatorisk och ett nationellt material for kartlaggningen har tagits
fram; hogstadieelevers ritt till studiehandledning pa modersmal har starkts; en
rad atgarder som syftar till att stodja elevernas larandeprogression har tagits fram
(prioriterad timplan, individuella studieplaner och anpassad timplan pa
hogstadiet med mera). Den pedagogiska personalen har genomgatt fortbildningar
och lokala nétverk har satts upp med Skolverkets hjélp inom ramen for ett
nationellt skolutvecklingsprogram. En nationell 6verenskommelse med
friskolorna har traffats om att ett begransat antal nyanlanda kan tas in pa kvot.
Vissa kommuner fordelar nyanlanda over fler skolor, aven om det frangar
narhetsprincipen. Nyanlénda elever i gymnasieskolan, utan behorighet till
nationella program och utan utvecklad svenska, hanvisas till
Sprakintroduktionsprogrammet. | detta program ligger tyngdpunkten pa det
svenska spraket och upplagget ar individuellt utifran varje enskild elevs behov
och forutsattningar. Malet med utbildningen ar att eleverna ska uppna behorighet
till nationella program eller forberedas for vidare studier inom vuxenutbildning,
eller for arbetsmarknaden.

Ar 2010 publicerade Vetenskapsradet en forskningséversikt om nyanlinda
elevers larande (Bunar 2010). Oversikten konstaterade att forskningen inom
omradet, méjligtvis med undantag av den sprakdidaktiska aspekten, var kraftigt
underutvecklad. I dag, tolv ar senare, befinner vi oss kunskapsmassigt i ett annat
lage. Vi vet i dag mycket mer om nyanlandas utbildningsbehov och hur de
tillvaratas i landets grund- och gymnasieskolor.

| detta kapitel presenteras forskning om olika aspekter av nyanlanda elevers
utbildning. Anledningen till att grund- och gymnasieskolan halls isar &r att
utbildningen for nyanlanda elever regleras pa olika satt, &ven om den praktiska
implementeringen foranleder manga beréringspunkter, som till exempel
kartlaggning av elevens bakgrund och kunskaper och studiehandledning pa
elevens modersmal.

Grundskolan

Att den svenska forskningen om nyanl&nda elever i grundskolan har okat de
senaste aren beror pa flera faktorer. En &r att den tidigare framférda kritiken mot
mottagningssystemet (Bunar 2010, Fridlund 2011), med efterféljande
massmediala och inomvetenskapliga diskussioner, har riktat forskarnas intresse
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mot malgruppen. En annan faktor ar att de delar av grundskolan som sarskilt
adresserar nyanlandas utbildningsbehov har varit foremal for ganska omfattande
reformer och insatser, som ocksa véckt forskarnas intresse. En tredje faktor ar
den relativt omfattande flyktinginvandringen under 2015 da manga unga kom till
skolor med begransade erfarenheter av att undervisa nyanlédnda och relativt
manga kom till enskilda skolor. Det finns alltsa ett praktiskt behov av att veta
mer om hur utbildningen ska organiseras, hur undervisningen ska laggas upp,
hur den sociala integrationen ska frdmjas, vad som fungerar. En fjarde faktor,
som ocksa till viss del ligger bakom reformerna, ar att nyanlanda uppvisar sémre
resultat, inte bara under de forsta aren i nya skolor, utan att det finns en
kvardréjande negativ effekt under resten av utbildningen. Elever som bérjar efter
ordinarie skolstart har genomsnittligt lagre behérighet till gymnasieskolans
yrkesprogram an elever som invandrat i forskolealdern (SOU 2021:11, s. 281).
Behandlingen av nyanlanda elevers utbildningsbehov har i Sverige och
internationellt sa att sdga uppgraderats frén att ’ta hand om traumatiserade
flyktingbarn” (Rutter 2006, Suarez-Orozco och Suarez-Orozco 2009) och att
hantera aspekter av andraspraksinlarning (Baker 2011, Cummins 2009, Garcia
2009, Hornberger 2003, Schleppegrell 2004) till att handla om likvardighet.

Organisation och larande

Frekventa diskussioner bland skolpersonal har handlat om hur undervisningen
for nyanlanda ska organiseras: i forberedelseklassert© eller genom
direktplacering i ordinarie klasser.tt Och medan det finns en hel del forskning
om organisatoriska former, om olika aktdrers upplevelser av utbildningen for
nyanlanda och om sprakinlarning, finns det betydligt farre svenska rapporter om
larandet och dess strukturella forutséttningar, t.ex. personalens
kompetensutveckling.

Lat oss forst beskriva hur vanligt det & med forberedelseklasser i kommunala
skolor. Mdrtlund (2020) har gjort en omfattande enkéatundersékning bland
samtliga kommunala huvudman, varav halften har besvarat enkéaten. En fraga
géllde placeringen av nyanlanda elever i forberedelseklasser. Redovisningen
bygger pa bade viktade och oviktade svar.12 Resultatet visar att drygt 60 procent
av huvudmannen huvudsakligen placerar nyanlanda elever i arskurs 7-9 i
forberedelseklass. Motsvarande andelar var drygt 40 respektive 25 procent nar

10 Forberedelseklass som organisatorisk modell har funnits sedan 1960-talet

(SOU 1974:69), men togs in i lagstiftningen forst 2016. Den nya lagen foreskriver att en
nyanland elev delvis far placeras i en forberedelseklass under en period om max tva ar.
Lagen innebar sdledes att nyanlanda maste fa en del av sin undervisning i ordinarie
klasser, men omfattningen av delvis preciseras inte (se vidare Bunar 2021). Detta &r upp
till enskilda skolor att utifran elevens och skolans forutséttning bestamma.

11 Jag har under tio &r hallit foreldsningar och fortbildningar for tiotusentals larare,
rektorer, lokala skolpolitiker och forvaltningspersonal runt om i landet. Den fraga som
nastan alltid har stéllts, inklusive av journalister, ar: Vilken modell &r b&st?

12 De oviktade enkatsvaren visar hur stor andel av huvudmannen som angett respektive
svarsalternativ. De viktade enkdtsvaren visar hur stor andel nyanldnda elever som
aterfanns hos huvudman som svarat pé ett visst satt av de nyanlanda som gick pa
kommunala skolor (Mértlund 2020, s. 42).
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det géller elever i arskurs 4-6 och forskoleklass—arskurs 3.12 En annan intressant
iakttagelse &r att ju farre de nyanlanda eleverna &r och ju lagre andel de utgor i
huvudmannens ansvarsomrade, desto fler av dem gar direkt in i ordinarie
klasser. Undantaget ar de yngre eleverna, som direktplaceras i ordinarie klasser i
lika stor utstréckning oavsett om huvudmannen tog emot ett litet eller stort antal
nyanlanda elever. Ett forbehall ar att antalet vet ej-svar var storre bland
huvudmannen med flest och stérst andel nyanlénda (s. 15).

Brannstrom (2021) anlégger ett historiskt policyperspektiv pa organisatoriska
modeller for nyanlénda, i synnerhet de med begrénsad skolbakgrund.
Granskningen av policydokument mellan 1983 och 1996 respektive mellan 2013
och 2016 visar att det finns en samstammighet i fragan hur undervisningen ska
organiseras for dessa elever. Namligen att den ska ske utanfor de ordinarie
skolstrukturerna, genom sa kallade basklasser (1983-1996) respektive
forberedelseklasser (2013-2016). Skillnaden mellan basklasser och
forberedelseklasser beror pa bevekelsegrunderna for deras tillkomst.
Basklassernas malsattning var, enligt Brannstrom, inte att éverfora eleverna till
ordinarie klasser, utan att utrusta dem med kunskaper och fardigheter
motsvarande de jamnariga elevernas niva. Elevens uppnadda kunskapsniva, inte
stravan efter inkludering, var saledes avgorande for placeringens langd.
Visserligen kunde detta ta tid och visserligen riskerade de exkludering, men det
var inget som uppfattades som ett problem. Intressant ar Brannstroms analys att
det svenska spraket inte urskildes som ett exceptionellt viktigt amne, utan som
ett &mne bland alla andra att bemastra pa en grundlaggande niva.

Forberedelseklassernas uttalade mal &r att eleverna sa snabbt som majligt, men
langst efter tva ar, ska foras 6ver till ordinarie klasser, dar deras larande ska
fortsatta. Risken for exkludering eller segregation, fokus inte bara pa elevens
utmaningar utan dven elevens styrkor, samt introduktion till det svenska spraket
och den svenska skolkulturen, identifieras som utgangspunkter for
forberedelseklasser. Visserligen kan undervisning i andra &mnen erbjudas, men
fokus pa tillagnandet av skolrelaterade kunskaper ar inte sa starkt uttalat, menar
Brannstrom. Fokus sétts pa elevernas 6verforing till ordinarie klasser och
darmed pa integration och inkludering. Den subgrupp av nyanlanda som riskerar
att forlora mest pa detta skifte i svensk utbildningspolicy &r de med begransad
skolbakgrund. Formellt inkluderade i ordinarieklasser, men utan erforderligt stod
och utan tillrackliga forberedelser har dessa elever svart att uppna
kunskapsmalen.

Vad sdger da forskningen om forberedelseklasser och direktplacering i ordinarie
klasser? Bunar (2018) antyder i en rapport om mottagande av nyanlanda att
fragan om vilken modell som fungerar bést inte kan besvaras pa ett definitivt

13 Det ar viktigt att pdpeka i sammanhanget att forberedelseklasser som organisatorisk
mojlighet for nyanldnda elevers placering i praktiken inte omfattar forskoleklass, som
riktas till 6-aringar. Enligt skollagen kan forberedelseklasser anvandas for nyanlanda
elever som i lagen definieras som elever som har pabdrjat sin utbildning har senare &n
hostterminens start det kalenderér da han eller hon fyller sju &r (Skollag 2010:800, 3 kap,
12 a 8). Det galler alltsa elever som borjar i arskurs 1 och senare, inte tidigare.
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satt. Perspektivet utvecklas i Tajic och Bunar (2020) i en artikel som bygger pa
empiriskt material, intervjuer, deltagande observationer och lokala dokument,
insamlat i tva skolor i Stockholmsregionens tva kommuner. Den ena skolan har
forberedelseklasser medan den andra tillampar direktplacering i ordinarie
klasser. Bada ligger i mangkulturella och strukturellt missgynnade omraden, har
tidigare erfarenhet av nyanlénda och elever med migrationsbakgrund (som utgor
majoriteten i bada skolorna) och de nyanlanda eleverna har liknande bakgrund.
Det intressanta &r att bada skolornas foretradare hanvisar till inkludering nér de
berattar om varfor de anvander de respektive modellerna. Har bada ratt, fragar
sig forskarna retoriskt, eller dr det sa att nigon av dem har “fel”? I stéllet for att
fokusera pa modellerna i sig, riktar forskarna den kritiska blicken mot vilken
mening och vilka praktiker som inkluderingen laddas med, i form av ordentlig
kartlaggning, pedagogiskt och sprakligt stod, tillgang till tvasprakig personal,
positiva relationer, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, interna kulturer
och diskurser. Meningen och praktikerna konstrueras mot bakgrund av tre
kontextuella perspektiv: a) kontextuella krav, dvs. vad som ar obligatoriskt att
gora och tillhandahalla; b) kontextuella mojligheter, dvs. tillgangliga resurser att
investera i att uppna inkludering; c) kontextuell flexibilitet, dvs. med hur mycket
eller hur litet innehall inkludering som diskurs och policy kan laddas och
fortfarande kallas for inkludering.

Analysen visar pa ett komplicerat samspel mellan de tre kontextuella
perspektiven och hur de styr utfallet for de enskilda eleverna, oavsett vilken
modell som tillampas. Till exempel, ett kontextuellt krav &r att nyanlanda elever
ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om de behover det. Om det finns
resurser avsatta for andamalet och uppfattningen bland personalen &r att det
behovs for larande och inkludering, kommer det att minska utrymmet for
forhandlingar (”Ar inte svenskan viktigast™).

Vilken modell foresprakar da Tajic och Bunar? Ett kort svar ar att diskussionen
om nyanlandas utbildningsbehov inte ska borja med antingen—eller, darfor att
modellernas utformning tenderar att bli godtycklig. Modellen fylls pa den
enskilda skolan med vad man uppfattar sig ha tillgang till och rad med. Som
forskarna poangterar i slutanalysen bor fokus i stallet ligga pa elevernas
individuella forutsattningar och behov.

Liknande slutsatser hamnar en del dvrig forskning i, med mer eller mindre
uttalad kritik mot forberedelseklasser i sig, mot hur de genomfors i praktiken
samt hur 6vergangen till ordinarie klasser forbereds (Fridlund 2011, Skowronski
2013, Nilsson och Axelsson 2013, Nilsson och Bunar 2016, Nilsson Folke 2017,
Svensson och Eastmond 2013, Svensson 2019). Karlsson (2021) visar hur
asylsokande elever i yngre éaldrar kan drabbas av den separering som
forberedelseklasser innebdr, med utanforskap i skolan. Zettergvist Nelson och
Hagstrom (2016, s. 30) skriver i en kunskapsoversikt som omfattar perioden
2010-2015 att forberedelseklasser ar en socialt och pedagogiskt stéttande miljo
som samtidigt, i den stora skolgemenskapen, blir exkluderande — framférallt nar
nyanlanda elever far stanna kvar lange.
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Mycket av den internationella forskningen har handlat om inkludering (Block
med flera 2014, Hilt 2017, Baak med flera 2020, Rawal och De Costa 2019) som
reducerats till den fysiska aspekten, det vill sdga diskussioner om separata
undervisningsformer for nyanlanda elever. Aven om det finns en stor
samstdmmighet i den internationella forskningen om att inkludering &r ett
efterstravansvart mal, finns det anda en del bidrag som indirekt har lyft fram
separerade undervisningsformer som en god praktik (Bartlett, Mendenhall och
Ghaffar-Kucher 2017, Mendenhall, Bartlett och Ghaffar-Kucher 2017). De
frémsta argumenten &r att nyanlanda elever i dessa specialiserade miljoer, som
ocksa kan vara egna skolor och inte bara klasser, far tillgang till erfarna larare
som ar valutbildade i att arbeta i mangkulturella miljéer och med
andraspraksinlarning; att de inte blir exkluderade, stigmatiserade eller
diskriminerade av andra elever da alla befinner sig i samma situation; samt att de
darmed ocksa blir skyddade fran sadana foreteelser som férekommer i ordinarie
skolor. S i stallet for att rikta den kritiska blicken mot ordinarie skolor, soker
bade praktiker och forskare efter kortare och snabbare vagar att, atminstone pa
sikt, uppnd inkludering. A andra sidan, visar manga fler forskningsbidrag vad
dessa separerade undervisningsformer kan leda till i termer av segregation och
exkludering (Block med flera 2014, Hilt 2017, Shapiro och MacDonald 2017,
Baak med flera 2020, Rawal och De Costa 2019, Watkins 2017, Uptin, Wright
och Harwood 2013). Vissa forskare vander sig helt och hallet mot alla separata
undervisningsformer. Allan och Slee (2019) havdar till exempel att: ”Inclusive
education rejects exclusion and with it, segregated schooling. Segregated
schooling, on whatever grounds, is a platform for an education in social
stupidity” (s. 8). En del forskningsbidrag har uppméarksammat undervisningen av
nyanlanda i ordinarie skolformer och &ven om de inte kritiserar sjalva modellen
med direktplacering, kritiserar de hur inkluderingen genomfors i praktiken
(Zembylas 2011, Juvonen 2015). | det sammanhanget har begreppet exkludering
genom inkludering lanserats, som ocksa flitigt har anvants i den svenska
kontexten (Nilsson Folke 2017). Eleverna &r fysiskt inkluderade i ordinarie
skolstrukturer, men utan erforderligt pedagogiskt och socialt stod riskerar de
anda att hamna utanfor.

Viktiga atgarder for att tillforsakra kvaliteten i utbildningen for nyanlanda elever
ar resurser, lararnas kompetensutveckling, rutiner och uppféljningar om
elevernas narvaro och resultat samt rutiner vid 6vergangar mellan olika
organisatoriska former. Mértlund (2020) visar i sin studie att 40 procent av de
kommunala huvudmén som besvarat enkaten, inkluderar andelen nyanldnda i sin
resursfordelningsmodell. Studien visar vidare att enbart 37 procent avsatte
sérskilda medel for att skolorna skulle anstélla stddpersonal att arbeta med
nyanlédnda. Den vanligast forekommande kompetensutvecklingen for larare som
jobbar med nyanlanda var i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt, hela 80
uppgav att de har genomfort sadan kompetensutveckling.

Ett intressant arbetssatt med avsikt att hdja rektorernas och lararnas kompetens
om hur organisationen och undervisningen av nyanlanda elever skulle kunna
forbattras, presenteras i Lahdenperd med flera (2016). Artikeln rapporterar
erfarenheter fran ett projekt om nyanlandas larande med forskningscirklar och
diskussionsgrupper (think-tanks) utifran perspektiv pa interkulturellt larande
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som har genomforts i fyra svenska kommuner. Ett spar i projektet var att samla
ihop rektorerna i en mindre diskussionsgrupp, lata dem identifiera utmaningar
som har med nyanlanda elevers larande att gora, att beskriva skolkulturer, att
diskutera och reflektera 6ver hur man skulle kunna arbeta mer inkluderande och
med inspiration fran det interkulturella synsattet. De medverkande rektorerna
gav uttryck for att vara valdigt nojda med arbetssattet och de vunna kunskaperna
och som det verkar dver mojligheten att tillsammans med andra kollegor ta upp
dessa fragor. Ett annat spar som rapporteras var en forskningscirkel i en av de
medverkande skolorna med skolledning, larare och studie- och yrkesvagledare
involverade. Aven har handlade det om att utifran kollegialt larande och
interkulturellt perspektiv ta upp och reflektera éver organisatoriska, pedagogiska
och relationella (samverkan med vardnadshavarna) aspekter. Vi vet ingenting
om utfallet av diskussionsgrupperna och forskningscirklarna for kvaliteten i
elevernas uthildning, men det ar inte en langsokt slutsats att skolledningens och
skolpersonalens kompetensutveckling leder till battre forstaelse for de nyanlanda
elevernas utmaningar (se dven Engblom och Fallberg 2018). Utmaningar som
inte bara bottnar i avsaknad av goda kunskaper i svenska spraket och i att
eleverna &r nya i Sverige, utan aven i vilket system de moter.

Obondo, Lahdenperé och Sandevarn (2016) diskuterar hur larare i
mangkulturella skolor i en mellanstor kommun férhaller sig till utmaningar som
deras nyanlanda elever i forberedelseklasser upplever i den flersprakiga
skolkontexten. Studien bygger pa bade intervjuer med lararna och observationer
av lektioner. Fragestallningarna kretsar ocksa kring vilka kompetenser som
behovs samt vilka pedagogiska praktiker som uppfattas vara positiva inslag i
arbetet i skolor och klasser praglade av kulturell och spraklig mangfald. De
intervjuade lararna beskrev forberedelseklasser som en kort anhalt dér eleverna
kan lara sig grundlaggande svenska, fa introduktion i svensk kultur och anpassa
sig till skolan innan de fors over till ordinarie klasser (jfr. Brannstrom 2021).
Lararnas svar pa fragan om hur de upplever mangfalden varierade, fran de som
forknippade mangfald med sociala problem och svarigheter till de som upplevde
den som négot positivt. Samtliga ansag sig vara forsvarare av migrantbarnens”
rattigheter, &ven av de barn som inte var nyanlédnda och gick i ordinarie klasser.
Samtidigt gav lararna uttryck for frustration och besvikelse 6ver hur nyanlédnda
fordelades 6ver kommunens skolor, med ett fatal skolor som mottagare. Aven
den véxande segregationen av nyanlénda i forberedelseklasser kritiserades. De
huvudsakliga utmaningarna ansags dock vara avsaknad av svenska respektive
undervisning av elever med heterogen skolbakgrund och skilda forkunskaper.
Lararnas pedagogiska respons skulle, enligt forskarna, kunna delas in i tva
kategorier. Den ena intar ett brist- och assimilerande perspektiv, medan den
andra intar en positiv syn pa olikheter och foresprakar interna forandringar i
attityder och pedagogiska praktiker for att na ut till eleverna. Dessa larare
tenderade att bendmna den positiva approachen som interkulturell eller
integrationsarbete och sammanfattade nagra av de framsta praktikerna som
foljande: se till att eleverna kan ldra av varandras skillnader och kultur; anpassa
undervisningen efter elevernas kompetenser och uppnadda kunskaper i svenska;
samverka med foréldrarna; hemlaxor ska géras i skolan med stéd av
studiehandledare; bedéma eleven utifran hens kunskaper och inte utifran
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standardiserade tester; visa empati och ”skydda” nyanlédnda elever gentemot
resten av organisationen sa att de och deras behov inte hamnar i skymundan.

Ehrlin och Wigg (2019) undersoker hur larare och rektor i en skola pa
landsbygden upplever arbete med nyanlénda elever. Skolan i denna studie har
under en kort period gatt fran en monokulturell skolsammanséttning till att
praglas av mangfald i och med ankomsten av ett relativt stort antal nyanlanda
elever. Forfattarna kallar den for ”a newly diverse school”. En, for denna
oversikts vidkommande, relevant fraga som reses ar: Vad ar viktigt att ta hansyn
till vid mottagning och undervisning av nyanlénda elever? Inledningsvis
placerades eleverna i en forberedelseklass, men nér rektorn efter ett halvar insag
att de var isolerade, bestdamdes det att eleverna skulle in i ordinarie klassrum.
Forvantningarna var att lararna dar skulle anpassa sin undervisning efter
elevernas behov, men det blev inte riktigt s3. Nagon hjalp gavs inte heller av
studiehandledare eller annan stodpersonal, da det radde brist pa bada. De
intervjuade lararnas upplevelser kretsade inledningsvis kring vad den plétsliga
omstallningen skulle betyda for deras undervisning. De upplevde éven att de inte
var informerade i tid och fa verkade forsta hur man skulle arbeta med nyanlanda.
Flera efterlyste mer stdd och riktlinjer om hur de skulle ha arbetat. Kénslan av
bristfallig kompetens och daliga forberedelser ledde till frustration fér manga.
Nér intervjuerna genomférdes hade de nyanlanda eleverna lamnat eller var pa
vdg att lamna skolan. Lérarnas reflektioner i efterhand om vilket avtryck dessa
elever hade lamnat pa deras arbete sammanfattas av forskarna som att det var bra
att ha eleverna, “’vi skulle kunna ténka oss nyanldnda i framtiden ocksa, men
bara om omsténdigheterna ar de ritta”. Med ritta omstdndigheter menade lararna
en robust mottagningsorganisation och stod i att utveckla den egna
undervisningen. Som svar pa frdgan om vad som &r viktigt att ta hansyn till,
rekommenderar forskarna att lararna far kompetensutveckling, stéd och
utrymme for reflektioner sa att de kan utveckla sin undervisning i relation till
nyanlanda elever (se &ven Norberg 2017 for liknande slutsatser om skolledarna).

Brannstrom, Reimers och Asp-Onsjo (2019) analyserar hur skolor forhaller sig
till nyanlénda elever med kort skolbakgrund. Inledningsvis anmérker de att det
saknas svensk forskning om hur skolpersonal forstar och hanterar elevernas
skolsvarigheter, men att internationell forskning har visat att personal varken har
utbildning eller kompetens att hantera elevernas stora svarigheter att tillgodogora
sig utbildningen. Utifran intervjuer med larare, rektorer och personal pa en
kommunal mottagningsenhet visar de att synen pa elever med kort skolbakgrund
konstrueras genom flera parallella forklaringsmodeller: kognitiva och
medicinsk-psykologiska; skolans undervisningspraktiker och organisation;
elevens erfarenheter av tidigare formell skolgang; kulturella faktorer. En aspekt
verkar genomsyra samtliga forklaringsmodeller och det &r osdkerhet om vad som
egentligen ar elevens framsta utmaning. Intrycket man far av artikeln &r att
personalen i mangt och mycket famlar i blindo, dgnar sig at gissningar och
spekulationer, ”det kanske ar detta, eller kanske négot annat. Vi ska kanske gora
en utredning eller nej, det kan handla om att de inte kan svenska”. Forskarna
menar att just denna obegriplighet, som inte séllan kopplas till oreflekterade
forvantningar pa vad en elev i en viss alder ska kunna, leder till den relativt stora
efterfragan pa utredningar fran specialpedagoger och psykologer. En av artikelns
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slutsatser &r att vi vet alldeles for lite om hur utbildningen ska organiseras och
genomforas for gruppen elever med kort skolbakgrund.

Auvslutningsvis och mot bakgrund av diskussionen om segregation i foregaende
kapitel ar det intressant att utifran Mortlunds (2020) rapport fa veta att enbart 20
procent av huvudménnen arbetade for att framja en jamnare fordelning av
nyanlanda mellan skolor. Vad gor da de som arbetar for en jamnare fordelning?
Vissa huvudman har startat forberedelseklasser pa skolor med fa nyanlanda
elever, dit dven andra skolors nyanlanda elever hanvisas. Vissa kommuner
ordnar bostader till nyanlanda i olika delar av kommunen, vilket gor att &ven
barnen sprids ut pa olika skolor. Nagra kommuner erbjuder skolskjuts for
nyanlanda elever sa att dessa kan ta sig till skolor med farre nyanlanda. | nulaget
vet vi inget om utfallen av dessa insatser.

Stodatgarden kartlaggning

Bland de viktigaste atgarderna till stod for nyanlandas larande och
kunskapsutveckling namner bade lagstiftningen och forskningen kartlaggning av
elevernas bakgrund och tidigare kunskaper4 och studiehandledning pa elevernas
modersmal. | detta och nasta delavsnitt uppmarksammas den svenska forskning
som undersokt dessa tva atgarder. Det ska papekas att kartlaggning ar en relativt
ny obligatorisk atgard, fran och med 2016 i grundskolan, aven om forskningen
(se t.ex. Bergendorff 2014, Bouakaz och Bunar 2015) under langre tid pekat pa
dess betydelse. Det finns &n sa lange bara ett par publicerade studier att stodja

sig pa.

Tre studier ar relevanta i sammanhanget. En studie (Vuorenpéé och Zetterholm
2018) bygger pa filmade observationer av kartlaggningssamtal med en elev vid
tva tillfallen. Den forsta ar genomford vid en kommunal mottagningsenhet med
kartlaggare och en fordlder narvarande. Den andra observationen genomfordes
vid elevens grundskola med kartlaggare, rektor och en féralder narvarande.
Vissa kommuner har namligen bestamt sig for att de tva inledande
kartlaggningsstegen ska goras centralt och att dokumentationen dérefter skickas
till eller dverlamnas vid det forsta samtalet i den mottagande skolan. Forskarna
analyserar inte om organisationen med kartlaggning pa ett annat stélle an i
elevens skola, har nagon inverkan pa kvaliteten i underlaget eller pa hur dess
utfall anvands i skolorna. Det framgar dock av det andra observationstillfallet att
en kartlaggare presenterar dokumentation och redogor for vad den inledande
kartlaggningen vid den kommunala mottagningsenheten kommit fram till. En
slutsats som kan lyftas fram utifran denna studie, utver att den ger en inblick i
hur kartlaggningssamtal kan ga till, ar att samtliga inblandade (rektor,
kartlaggare, foraldrar) behdver paminna sig sjélva att det ar eleven som star i

14 Kartlaggning innebér att de nyanlanda elevernas bakgrund, skolerfarenheter och
amneskunskaper systematiskt kartlaggs som en utgangspunkt for dels beslut om
placering i arskurs och undervisningsform (forberedelse eller ordinarie klass i
grundskolan), dels som underlag for stodatgarder. Kartlaggning ar obligatoriskt att
anvénda i grund- och gymnasieskolan. Den gors i tre steg. Steg 1: kartlaggning av
elevens bakgrund och erfarenheter; Steg 2: kartldggning av numeracitet och litteracitet;
Steg 3: kartlaggning av elevens &mneskunskaper (ej obligatoriskt).
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centrum, hens bakgrund, intresse, forhoppningar, farhagor och fragor. Att
kartlaggaren vid overlamningen laser innantill vad kartléggningen vid den
kommunala mottagningsenheten kommit fram till och talar om eleven, i stallet
for att eleven tilltalas, ar ett exempel pa forskjutning av uppmarksamhet.

Den andra studien (Vuorenpaa, Duek och Zetterholm 2019) bygger pa filmade
observationer av kartlaggningssamtal steg 1 och 2 med en elev vid en kommunal
mottagningsenhet. Elev, vardnadshavare, kartlaggare och tolk ar narvarande.
Fyra intressanta resultat framtréder har. Det forsta &r att kartldggningssamtalen
inte bara ska ta reda pa vad eleven inte kan, utan aven fokusera och bekrafta det
eleven kan. Det andra ar att kartliggarna verkar tendera att ”6verbelasta”
samtalet genom att stalla manga fragor utan att ge tid for utvecklande av svar,
fordjupande av fragor eller foljdfragor (se aven Vuorenpaa 2019, s. 76). Det
tredje dr vikten av att kartldggarna ar medvetna om att nyanlanda elever kan ha
flera starkare sprak (ett skolsprak och ett annat sprak som talas i hemmet eller
med kompisar) sa att kartlaggningen behover ta hansyn till dessa variationer. Det
fjarde och sista resultatet &r att de svenska skolnormerna och de implicita
forvantningarna pa vad eleven borde kunna, riskerar att leda till en nagot skev
bild av elevens egentliga kunskaper.t5

I samtliga studier understryker forskarna att de inte gor ansprak pa
generaliserbarhet och att kartlaggningsprocesserna kan fa olika utformningar i
olika sammanhang.

Den tredje studien om kartlaggning som jag vill lyfta fram presenteras av Lund
(2021). Studien bygger pa empiriskt material insamlat pa en kommunal
mottagningsenhet, Uppstart, genom intervjuer med nio anstéllda och en foralder,
samt genom observationer av den dagliga verksamheten. Uppstart r en relativt
stor verksamhet med 25 anstéllda och bestar av tre omraden: mottagning,
skolplacering och kartlaggning. Alla nyanldnda elever i kommunen héanvisas till
Uppstart innan de far en skolplacering, vilken verkar utga fran en kombination
av narhet och bra kommunikationsvagar. De far aven information om rétten att
valja skola. Det ar alltsa inte séakert att eleverna placeras i den narmaste skolan.
Uppstart har ocksa en skolmedicinsk enhet som undersoker elevens halsa,
vaccinationer och liknande. Kartlaggningen av eleverna i arskurs 6-9 pagar tva
formiddagar och for de yngre eleverna i tre timmar. Utgangspunkten ar
Skolverkets material, men Uppstart har ocksa utvidgat underlaget som skickas ut
till de mottagande skolorna med bedémningar av kunskaper i matematik, NO,
SO och 6vriga sprakkunskaper, inklusive engelska, samt fordjupade
sammanfattande bedémningar av elevens styrkor och utvecklingsomraden.
Teoretiskt anlagger studien ett professionsetiskt perspektiv i meningen att social
och professionell identitet ar sammanflatade. Med andra ord, bemd&tande och

15 Ett exempel som tas upp i studien Skolan — en mdjlig arena for integration
(Vuorenpaa 2019) ar att nar kartlaggaren fragar eleven om vilken texttyp texten om
Lejonet och raven &r blir det oklart om Sally [eleven] forstar vad det hela gar ut pa, det
vill sdga vad det innebdr att peka ut en specifik texttyp. Om man som elev inte har
erfarenhet av just detta moment kanske man inte forstar vad fragestéllaren ar ute efter”
(s. 76).
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relationer med eleverna och deras foraldrar praglas av kartldggarnas egna
erfarenheter. Och Uppstart ar en valdigt mangkulturell arbetsplats.

Lund &r mycket positiv till hur personalen i Uppstart forhaller sig till sitt
uppdrag och till de nyanlanda eleverna. Bland de aktiviteter som ndmns och
berdms &r: fyllig information om det svenska skolsystemet till de nyanlanda och
deras foraldrar; fokus pa att plocka fram elevernas kunskaper, intressen och
styrkor, inte minst flersprékighet, och pa det viset ’skidnka hopp infor framtiden”
(s. 182); nedtoning av inslag som riskerar att eleverna kanner sig testade,
bedémda och vérderade och darigenom minska elevernas och vardnadshavarnas
otrygghet; medvetenhet om maktasymmetrier mellan kartldggare och de
nyanlanda och deras vardnadshavare; strategier for att avdramatisera motet
sasom humor, varme, flexibilitet i fragestallningar; tillgang till kunniga och
professionella tolkar. Som materialet visar ar Uppstarts personal ocksa aktiva i
att hjalpa nyanlanda utanfor skolans ramar med att t.ex. komma in pa olika
fritidsaktiviteter samt i att satta press pa skolor som av olika anledningar anser
sig sakna mojligheter att ta emot nyanlénda, oftast med hénvisning till att de har
en jattelang ko”.

Studierna som presenterats i detta avsnitt tar upp en hel del bakomliggande
tankande, praktiker och forhallningssatt om stodformen kartlaggning. De
perspektiv som dock saknas, och som inte heller tas upp ndgon annanstans, ar:
a) Vilken betydelse har den organisatoriska l6sningen med en kommunal
mottagningsenhet som utfor kartlaggningen for dess implementering i skolans
verksamhet? Spelar det nagon roll?; b) Vilken betydelse har kartlaggningens
utfall i sig for elevernas utbildningsvillkor, larande, stédformer och
inkludering/integration? Aterigen, spelar det nagon roll?

Vad vi vet med viss sakerhet ar vad som kravs for att kartlaggning som en
sjalvstandig verksamhet ska kunna fungera ordentligt. Men vi vet ingenting,
utifran vetenskaplig forskning i alla fall, om vad kartlaggningen betyder for de
nyanlénda elevernas integration. Framjar det deras larande? Hur? Hur mycket tar
de undervisande lararna hénsyn till kartlaggningen nér de lagger upp
undervisningen och stédformer? Hur mycket tar rektorerna hénsyn till
kartlaggningen nér de bestdmmer om eleven ska placeras i en forberedelseklass
eller direkt i en ordinarie klass? Vilken roll spelar ambitionen om att fokusera pa
det eleverna kan och “’skidnka hopp infor framtiden” for elevernas sjalvkansla
och for det som benamnts som subjektivt upplevd integration? Det &r viktiga
fragor, som forskningen hittills inte har gett nagra svar pa. En fingervisning om
hur det forhaller sig ges dock i Mortlund (2020, s. 9) som med héanvisning till
Skolinspektioners granskningar (2017) skriver att:

Kartlaggningarnas resultat verkar ha anvénts i begrénsad
utstrackning for att fatta beslut om placering i arskurs och
undervisningsgrupp, och for att planera elevernas fortsatta
utbildning. Risken for att resultaten inte anvénds tycks vara
sarskilt stor nar kartlaggningarna genomfors pa en central
mottagningsenhet och enbart kommuniceras i skriftlig form till
de mottagande skolorna.
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Stodatgarden studiehandledning

Studiehandledning pa modersmalé har fatt mer uppmarksamhet i forskningen an
vad kartlaggning fatt. Mycket har dock handlat om studiehandledarnas
arbetssituation, bristande samverkan med amnes- och klasslararna, ledningens
och dvriga personalens bristande forstaelse for vad studiehandledning gar ut pa
och bristen pa kvalificerade studiehandledare (Reath Warren 2016, Davila och
Bunar 2020). Det didaktiska innehallet ar klart underrepresenterat i forskning
(Reath Warren 2016, 2017).

Ar 2019 presenterades en statlig utredning (SOU 2019:18) som bland annat hade
i uppgift att undersoka och foresla atgarder om hur studiehandledningen skulle
kunna effektiviseras i grundskolan och motsvarande skolformer. Professor
Natalia Ganuza fran Uppsala universitet ssmmanstallde pa utredningens uppdrag
den tillgangliga svenska och internationella forskningen inom omradet. Detta
framgar av sammanstallningen av den svenska forskningen (Rosén 2017, 2018,
Davila 2017, Reath Warren 2016, 2017, Avery 2017, Engblom och Fallberg
2018):

1. Det finns inga tydliga svar pa fragan om nar studiehandledningen ska
erbjudas den enskilda eleven: fore, under eller efter lektionen. Forskningen
foresprakar att utgangspunkten ska vara elevens forutsattningar och behov
samt skolans forutsattningar i 6vrigt, sasom antalet nyanlanda och tillgangen
till studiehandledare.

2. Tillgangen till studiehandledning varierar mellan landets kommuner och
skolor, men det &r helt klart att angt ifran alla nyanlanda far stodet.

3. Det finns inga vetenskapligt tillforlitliga kvantitativa studier som har belagt
kausaliteten mellan deltagandet i studiehandledning och elevens resultat. Det
finns daremot lokala utvérderingar som generellt sett visar pa att eleverna
och d&mnesldrarna dr néjda med studiehandledningens bidrag till larande.

4. Studiehandledning som stodform har fatt 6kad acceptans i skolor, &ven om
den fortfarande brottas med studiehandledarnas samre arbetsvillkor och
organisatoriska utmaningar.

De vetenskapliga artiklar och bokkapitel som publicerats sedan borjan pa 2019
bekraftar i mangt och mycket denna bild. Davila och Bunar (2020) har med
utgangspunkt i intervjuer med studiehandledare dels visat att dessa uppfattar
stodet som en transsprakande praktik, dels att det gors utifran en marginaliserad
position i skolan. I analysen presenterar forskarna vidare studiehandledningen
som ett translanguaging space dér larare och elever i en formell kontext
involveras i larande pa olika sprak, samtidigt som det sker en positiv bekraftelse
och ett bejakande av elevernas identiteter som flersprakiga och kunniga. Utifran
den namnda utredningen (SOU 2019:18) och 6vrig forskning sammanfattar
Bunar (2021) nagra rekommendationer till skolorna att utga fran:
studiehandledningen bor bygga pa ordentlig kartlaggning som kontinuerligt

16 Studiehandledning pa modersmal ar en stodatgard som far ges till elever med ett annat
modersmal &n svenska. Det innebr att tvasprakig personal stéttar eleverna i att tilligna
sig amneskunskaper pa sitt modersmal. | arskurs 1-6 och i gymnasieskolan ges stodet
om eleven behover det. | arskurs 7-9 ges det om det inte uppenbart &r obehovligt.
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uppdateras i samband med studiehandledarnas samtal med eleverna och
vardnadshavarna; klass- och amneslarare bor ges tid for samverkan med
studiehandledarna for gemensam planering av hur stodet ska laggas upp och
foljas upp; skolorna bor utifran sina egna och elevernas forutsattningar komma
fram till vilken organisatorisk modell (fore, under, efter eller en kombination av
samtliga) som ar lampligast; studiehandledarna bor ges obligatorisk utbildning i
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt samt i hur de kan upptacka och arbeta
med elever med funktionsnedsattningar, till exempel sprakstorning. Liknande
analyser och rekommendationer forekommer &ven i flertalet kapitel i
Lahdenpera och Sundgren (2017) och i Otterup och Kasten-Ebeling (2018) samt
i Rosén, Straszer och Wedin (2017) som i slutet av sin artikel framhaller att det
finns “ett stort behov av forskning som fokuserar olika aspekter av
studiehandledningen och dess effekter, saval pa elevers larande som pa
inkluderingsfrdgor” (s. 11).

Sammanfattningsvis har studiehandledning i policydokument (SOU 2017:54,
SOU 2019:18) ofta lyfts fram som den viktigaste stodatgarden for nyanléanda
elever. Enligt forskning ar den av stor betydelse for nyanlanda elevers
skolframgang (Rosén, Straszer och Wedin 2017). Orsaken ar att det inte finns
nagot annat stod i skolan som pa samma sétt direkt adresserar de nyanlanda
elevernas storsta utmaning, namligen avsaknad av kunskaper i svenska spraket
och darigenom svarigheter att tillagna sig amnesinnehallet. Den tillgangliga
forskningen dr ganska entydig i slutsatsen att stddets implementering behaftas
med stora strukturella och organisatoriska svarigheter. En rad rekommendationer
har tagits fram. Men ingen forskning har f6ljt upp huruvida det foreligger
kopplingar mellan rekommendationernas implementering och férvantade
forbattringar. Liksom i fallet med stédformen kartlaggning, verkar forskarna
aven har bygga sina stallningstaganden pa deduktiva, snarare &an pa empiriskt
grundade slutsatser. Med andra ord, nar forskare, oftast utifran
studiehandledarnas uppfattningar av sin egen arbetssituation, kommer fram till
att samverkan med amneslararna ar otillfredsstallande, da dras slutsatsen att
detta har en negativ effekt pa elevernas larande och likvardighet, vilket sedan
ligger till grund for forskarens rekommendationer. Slutsatsen och
rekommendationen tas inte fram utifran ett empiriskt pavisat samband mellan
samverkan och elevernas skolprestationer. Kopplingen &r snarare ett forvantat
utfall av att det identifierade missforhallandet (bristfallig samverkan) atgardas.

Oversiktens ambition ar forstas inte att ifrdgasatta stodformerna kartlaggning
och studiehandledning, utan att askadliggora vad vi egentligen vet om
integrationseffekterna av dessa tva, for nyanlanda elever. Och som detta kapitel
har visat, ar det inte sarskilt mycket.

Gymnasieskolan

Forskningen om nyanlédnda elever i gymnasieskolan handlar framst om
Sprakintroduktionsprogrammet (S1). Under de senaste aren har det kommit en
rad vetenskapliga artiklar i internationella tidskrifter, skrivna av svenska
forskare, samt nagra avhandlingar och bokkapitel om programmet. Dessutom
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finns ett 0kat antal vetenskapliga publikationer om ensamkommande ungdomar,
som oftast ar Sl:s malgrupp. Dessa forskningsbidrag behandlar inte alltid
ensamkommandes skolgang i sig (t.ex. Stretmo 2014, Celikaksoy och Wadensjo
2015, Djampour 2018, Jahanmahan och Bunar 2018, Jahanmahan och Trondman
2020, Hedlund 2019), utan har fokus pa ungdomarnas migrationserfarenheter
och relationer med socialtjanst, boendepersonal, gode mén med flera. Detta
avsnitt fokuseras dock huvudsakligen pa forskningen om nyanlanda ungdomar i
gymnasieskolans Sprakintroduktionsprogram.

Bunar och Juvonen (2021) identifierar nagra huvudsakliga slutsatser fran den
svenska forskningen. En slutsats &r att trots att programmet bygger pa idén om
utbildningens individualisering, dar varje elev foljer ett eget schema utifran den
obligatoriska individuella studieplanen, tenderar lararna att betrakta och
behandla de nyanlanda som en grupp. Detta pa grund av att relativt manga elever
finns pa programmet. En annan slutsats &r att det finns ett gap mellan elevernas
ambition om att lamna S| sa snabbt som mojligt och komma in pa nagon av de
nationella programmens inriktningar, och vad som uppfattas vara Sl:s
langsamma och sega strukturer som haller dem kvar i denna separata
utbildningsform. En tredje slutsats &r att forskningen har askadliggjort sociala
granser som uppstar mellan Sl-eleverna och skolans dvriga elever, nagot som
har lett till urholkade mojligheter till social integration. En fjarde slutsats Bunar
och Juvonen lyfter fram ar att en del studier har utgatt fran lararnas uppfattning
om programmets struktur, innehall och genomférande och de kommer fram till
att inte heller lararna &r helt njda. Alltfor stora klasser, elever med vitt skild
skolbakgrund och migrationsstatus, stora stodbehov, begrénsade resurser, elever
som har brattom att komma vidare, undermalig samverkan med de nationella
programmen, allt sammantaget leder till svarigheter att undervisa och motivera
eleverna, menar skolpersonal intervjuade i de olika studierna. Nagra av dessa ska
narmare presenteras nedan.

Lat oss borja med den namnda studien av Bunar och Juvonen (2021), som
bygger pa intervjuer med sju skolledare for SI och/eller gymnasieskolor som
harbargerar programmet. Den generella bild som framkommer bekraftar i mangt
och mycket den tidigare forskningen, men hér gors en analytisk férdjupning.
Den visar att den stora flexibiliteten i policyn, en flexibilitet som medvetet
tillatits for att mojliggora elevens individuella anpassning, leder till att
skolledarna gor individuella tolkningar av vad eleverna behdver for att komma
vidare. Dessa tolkningar star inte alltid i samklang med vad eleverna anser sig
behdva eller huruvida de kénner sig redo for nésta steg och inte alltid heller med
vad policyn foreskriver. Aven om eleverna har uppnétt grundlaggande
behorighet kan det hdnda att de halls kvar i SI for att ”forberedas dnnu mer”. En
annan fordjupning gors om det som i Gversikten bendmns som social integration.
Bakgrunden ar programmets segregerande konstruktion. Studien visar vilka
paradoxer som kan uppsta nar skolledarna forsoker astadkomma mer blandning
mellan nyanlanda pa Sl och elever fran andra program. Ett empiriskt exempel
visar att skolledarna hade placerat de olika programmen i var sin korridor i
byggnaden. Nér de sedan upptéackte att det saknades motesplatser mellan
eleverna, kom de pa idén att byta placering av elevernas skap, vilket uppfattades
som en integrationsatgard. Det paradoxala &r att denna atgard, den enda i sitt
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slag, gick ut pa att komma till ratta med den segregation som skolorna sjélva
hade skapat genom den initiala placeringen av eleverna. Bunar och Juvonen
avslutar artikeln med uppmaningen att SI och liknande organisatoriska modeller
for nyanlanda bor konstrueras om pa nya grunder: en kortare introduktion i egna
undervisningsformer och sedan dverforing till ordinarie strukturer, dér eleven
foljer en individuell studieplan och far stod i en fysiskt, socialt och pedagogiskt
integrerad miljo.

Fejes med flera (2018) studerar hur Sprakintroduktionsprogrammet genomfors i
tva folkhdgskolor och i tva gymnasieskolor, vad som utmarker genomforandet,
mojligheter och utmaningar. Forskarna anmérker inledningsvis att det
visserligen finns studier som har fokuserat pa 6vergangar mellan
forberedelseklasser och ordinarie klasser i grundskolan samt fran SI till 6vriga
gymnasieprogram, men att ingen har studerat hur det gar for nyanlanda elever
som laser Sl inom ramen for en folkhégskola. Kombinationen av Sl och
folkhogskola kom till genom ett undantag fran reglerna om vem som far anordna
utbildningen. Argumentet var att dldre nyanlanda elever anda skulle ha svart att
ga fran Sl till ordinarie gymnasieprogram samt att den fysiska placeringen pa en
folkhdgskola skulle avdramatisera moétet med vuxenutbildning och férbereda
eleverna for att fortsatta inom nagot av folkhdgskolans eller Komvux spar efter
att eleverna hade fyllt 20 ar. Metoden i studien var intervjuer med 62 personer,
observationer av undervisning, informella samtal och analys av dokument.
Forskarnas generella iakttagelse ar att elevernas upplevelser av programmet
praglas av tva kanslor. A ena sidan ambition och viljan att ga vidare.
Motivationen ar hog, men paverkas av vissa elevers osakra migrationsstatus, om
de ska fa stanna i Sverige eller inte. A andra sidan kanslan av att sta still, att
stoppas av systemet fran att uppna sin ambition. Reglerna uppfattas som otydliga
av eleverna och rigida av lararna, vilket paverkar motivationen negativt och
skapar frustration.

En annan iakttagelse galler den sociala integrationen eller inkluderingen som
Fejes med flera (2018) bendmner det. | folkhdgskolorna ar nyanlanda elever mer
fysiskt integrerade genom placering av klassrum och gemensamma
skol6vergripande aktiviteter, men som de intervjuade papekar ar det en utmaning
att skapa integration da deltagare i de olika kurserna framst umgas med
varandra. Avskild lokalisering av Sl i de tva gymnasieskolornas byggnader
baddar inte for mojligheter till motesplatser, &ven om det finns uttalade idéer
fran skolledningen och lararna om att motesplatser ar viktiga for att Sl-elever
ska lara sig svenska. Forskarna menar att den fysiska separeringen ocksa har
negativ inverkan pa det som i dversikten benamns som subjektivt upplevd
integration: ”Vad vi har kunnat se i vér studie ar att lokaliseringen av SI till
atskilda byggnader, platser vid sidan av, har en negativ inverkan pa elevernas
sjalvuppfattning och motivation, dar elever riskerar att utveckla en negativ bild
av sig sjdlva, som annorlunda och mindre vérda, och sin formaga att lara” (s.
74). Avslutningsvis papekar forskarna att det finns skillnader i hur
undervisningen organiseras, da folkhdgskolorna tycks arbeta mer tematiskt och
Over &mnesgrénserna, an i alla fall en av de studerade gymnasieskolorna.
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Hogberg, Gruber och Nystrom (2020) analyserar hur larare pa
Sprakintroduktionsprogrammet beskriver sig sjalva som larare samt hur de
positionerar sig i relation till nyanl&dnda elever och deras larande. Studien bygger
pa observationer av undervisning och intervjuer med 22 larare i fem Sl vid tva
kommunala gymnasieskolor, en fristaiende gymnasieskola och tva folkhdgskolor.

Analyserna identifierar fyra positioner:

a) Den medlidsamma hjalparen (the compassionate helper) hyser sympati med
elevernas utmaningar i och utanfor skolan och tenderar att ga utéver sin roll
som l&rare for att hjdlpa eleverna dér andra valfardsinstitutioner uppfattas ha
gett upp. Vissa larare erbjod till och med bostad till sina nyanlénda elever.

b) Avstandstagande (distancing oneself) ar motsatsen till den foregaende
positionen. Lararna som intar denna position & mana om att uppratthalla en
professionell distans mellan sitt arbete och privatliv, mellan vad som ar deras
undervisningsuppdrag och vad andra professionella grupper borde ta hand
om.

c) Den motvilliga grindvakten (the reluctant gatekeeper) uttrycker kritik mot
systemet som har orealistiska forvantningar pa att nyanlanda kan klara av att
fa betyg under en relativt kort period och sedan ga vidare till andra
gymnasieprogram, medan lararna lamnas att bedoma om eleverna uppnar
dessa kunskapskrav. Detta bedémningsuppdrag marks inte minst da vissa
skolor dessutom delar in nyanlanda i olika nivaer pa Sl utifran elevernas
sprakkunskaper, vilket leder till fler 6vergangar och att vissa elever “fastnar”
i systemet.

d) Fostran till svenskhet (fostering for Swedishness) uttrycker ambitionen att
utrusta eleverna inte bara med kunskaper i svenska spraket och 6vriga
amnen, utan dven med varderingar och normer nédvandiga for deras
integration i samhéllet. Forskarna betecknar denna position som forsok att
assimilera nyanldnda elever till svenska normer och det svenska
levnadssattet.

Avslutningsvis understryker forskarna att de fyra positionerna inte ar statiska
och att en larare kan rora sig mellan dem, ndgot som kan leda till olika slags
dilemman. Den dvergripande slutsatsen &r att slumpen och lararens formaga att
navigera mellan positionernas dilemman utgor en av de avgorande faktorerna for
nyanlandas skolframgang.

Wedin (2021) analyserar hur nyanlanda elever pa Sprakintroduktions-
programmet positionerar sig sjalva och blir positionerade av andra. Konkret
innebar det en undersokning av i vilken utstrackning elevernas réster hors och
hdrsammas gallande villkoren for deras utbildning, vilka mdjligheter det finns
for elevernas aktorskap att fa komma fram samt vilka identiteter som ar mojliga
att utveckla for nyanlanda elever pa Sl. Studien bygger pa observationer av
undervisning, intervjuer med tre rektorer, 13 l&rare och 11 elever i en
gymnasieskola. Artikelns slutsatser bekréftar och bekréftas av det som har
framkommit i 6vrig svensk forskning om nyanlénda elever pa Sl. Eleverna
presenteras dels som réttighetsbérare, dels genom diskursen om
tillkortakommanden (deficit-discourse), framst i friga om svenska spraket och
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svenskhet. Elevernas tidigare erfarenheter erkanns inte som vardefulla. Dessa
oklara diskurser, som kan bottna i bristande samverkan mellan olika
lararkategorier, elevernas fysiska separering i det egna programmet och lararnas
otillrackliga kunskaper i andraspraksinlarning, urholkar elevernas mojligheter
till skolframgang.

Berggren, Torpsten och Jérkestig Berggren (2020) undersoker hur 19 nyanlédnda
ungdomar inskrivna pa Sl och i nationella program upplever motet med det
svenska utbildningssystemet. Vad har de for malsattningar med utbildningen?
Vilka institutionella hinder upplever de riskerar att negativt paverka deras
progression och framgang i larandet? Aven denna studie bekraftar det som
hittills framkommit i 6versikten, namligen att eleverna uppfattar utbildningen
som oerhort viktig for deras framtid. Som framgar av intervjuerna har eleverna
uppmuntran hemifran da studier leder till arbete, hdgre utbildning och storre
frihet att vélja var man vill bo i framtiden. Att lara sig svenska och bli socialt
integrerade med svenska elever uppfattas vara viktiga kapitalformer, nagot som
uppdelningen i olika program forsvarar. Och i likhet med tidigare studier,
kritiserar eleverna Sl for att halla dem tillbaka och forsvara tillagnandet av det
sociala kapitalet som finns i nationella program. Eleverna lyfter vidare fram sina
tidigare kunskaper, men konstaterar att utan kunskaper i det svenska spraket ar
de inte mycket vérda.

De senaste aren har nagra doktors- och licentiatavhandlingar publicerats om
nyanlanda elevers utbildning pa Sprakintroduktionsprogrammet, dvergangar till
och relationer med nationella gymnasieprogram (Sharif 2017, Bomstrom Aho
2018, Hagstrém 2018, Bjuhr 2019).17 En gemensam namnare ar att samtliga
avhandlingar till stora delar bygger pa intervjuer med nyanlanda elever inskrivna
pa Sl och pa observationer av undervisningen. Generellt sett framkommer flera
intressanta perspektiv. Det ena ar de nyanldnda elevernas motivation att lara sig
svenska snabbt och ga vidare i uthildningssystemet. Det andra perspektivet ar
upplevelsen av SI som en segregerad och segregerande undervisningsform, men
som ocksa utgor en betydelsefull arena for social gemenskap med de andra
nyanlénda eleverna (Bomstrom Aho 2018, 2020, Skowronski 2013). Det tredje
ar den tidigare ndmnda upplevelsen av programmets oklarhet gallande vad som
egentligen maste uppnas for att ga vidare. | det ssmmanhanget praglas
ungdomarnas upplevelser av att de halls kvar i programmet, att de stoppas fran
att ga vidare (Sharif 2017, Hagstrom 2018). Med andra ord riktar eleverna kritik
mot Sprakintroduktionsprogrammets design och genomférande. Ett fjarde
perspektiv pekar pa vilken betydelse bemétande av eleverna och medvetenheten
om deras olika utgangspunkter har for utvecklingen av elevidentiteten. Ett femte
perspektiv handlar om betydelsen av att forbereda 6vergangen till nationella
gymnasieprogram genom nara samarbete, fysisk samplacering i byggnader och
korridorer samt individuell st6ttning till elever som blivit 6verforda fran Sl till

17 Négra andra avhandlingar (till exempel Skowronski 2013, Nilsson Folke 2017)
behandlar framst grundskolan, men tar ocksa upp elevernas upplevelser av 6vergangar
till gymnasieskolan.
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nationella program, for att minska risken for inkluderande exkludering (Bjuhr
2019). Bjuhr visar vidare att undervisningen i Sl tillhandahaller en hog niva av
stottning i det svenska spraket, ett stod som avtar eller forsvinner helt nar
eleverna kommer till nationella program (jfr. Nilsson Folke 2017).

Den forskning som hittills behandlats har i mangt och mycket fokuserat pa
strukturella och organisatoriska fragor, pa relationer eller pa olika aktorers
upplevelser av Sprakintroduktionsprogrammet i sig eller i forhallande till
nationella program. Denna typ av forskning utgér majoriteten av den forskning
som gjorts i den svenska kontexten. Aven om amnesdidaktiska fragor implicit
har berorts, framst med hanvisning till svenska som andrasprak, har de inte
dominerat forskningen. En forskare som har tagit en delvis annan vag ar
Winlund (2021), vars avhandling bygger pa observationer av undervisning i
svenska som andrasprak och SO samt intervjuer med skolpersonal och elever i
en Sl-klass. Malgruppen ar elever med begransad skolbakgrund eller ”’students
with emergent literacy”. Winlund papekar att &ven om eleverna i studien
saknade formell utbildning, hade nagra av dem gatt i koranskolor dar de larde
sig religiosa texter utantill, sa att de anda var exponerade for nagon form av
larande och litteracitetsutveckling. Nagra av eleverna kunde engelska, nagra
hade hunnit lara sig tillracklig svenska for att kunna kommunicera, men den
stora sprak- och larandestottningen kom fran en studiehandledare som arbetade
tva till tre timmar i veckan med eleverna. I avhandlingens fyra studier
framkommer bland annat att lararnas aktivering av elevernas sprakliga resurser
och kunskapsmassiga repertoarer i undervisningen och genom studiebesok,
bidrog till elevernas sprakliga praktiker. Goda relationer mellan larare och elever
var en nyckelfaktor i det arbetet. Formagan att forsta och kommunicera om
undervisningen utgick fran for eleverna tidigare okanda omraden, som till
exempel sexualitet och familjebildning. Med andra ord, som vi stétt pa tidigare i
denna 6versikt, behdver eleverna bade bekraftas och utmanas for att larande ska
aga rum. En annan slutsats som framtréder &r hur lararna bygger upp elevernas
studietekniker (’stark uppmuntran att narvara pa lektionerna, att hantera och
spara skriftligt material, bade analogt och digitalt och att lara sig att samarbeta
med olika klasskamrater” s. 92). Men ocksa att eleverna forbereds for
vidareutbildning genom att se och behandla lararen som en auktoritet, &ven om
just denna punkt tycks vara 6ppen for forhandlingar.

Sammanfattningsvis har forskningen om utbildning av nyanléanda elever i
gymnasieskolans Sprakintroduktionsprogram intensifierats under de senaste
aren. Men det finns inte s mycket variationer i valet av metodologiska och
analytiska angreppssétt. Kvalitativa studier som fokuserar pa organisatoriska och
relationella fragor dominerar stort det svenska forskningsfaltet, oavsett om de
utgar fran skolpersonalens eller elevernas uppfattningar. Dessa studier ar viktiga
och har belagt ganska val att Sl:s grundlaggande konstruktion &r djupt
problematisk for bade larande och integration. Ytterligare ett val belagt bidrag
fran dessa studier &r att nyanlanda elever ar motiverade och medvetna om
kopplingen mellan gymnasieutbildning och framtid. Darfor vill de snabbt 1amna
SI som inte uppfattas vara “en riktig skola”, men tillats inte gora det, vilket kan
leda till frustration. Skolpersonalen vill mycket, men k&nner sig inklamd mellan,
a ena sidan, vad som uppfattas vara orimliga krav pa att nyanlanda elever ska
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lara sig skolsvenska och fa behdrighet till nationella program inom tva ar och, a
andra sidan, trycket fran eleverna att ga vidare. Mellanrummet (Bjuhr 2019) fylls
med diskurser om att forberedas ordentligt (Bunar och Juvonen 2021) och
pedagogiska sprakpraktiker som tenderar att bortse fran elevernas resurser och
vad de kan.

Sammanfattande diskussion

Oversikten har i detta kapitel riktat blicken mot forskning om nyanlanda elevers
integration, i och genom grund- och gymnasieskolan. De senaste aren har vi
ocksa sett en 6kad mobilisering kring nyanlanda elevers utbildningsvillkor inom
politik, policy, forskning om organisationsformer, stodformer och pedagogers
arbetssétt. | detta avsnitt lyfts nagra belysande slutsatser, som svaret pa fragan:
Vilka &r de huvudsakliga lardomarna och konsekvenserna for den praktiska
verksamheten i landets skolor?

For det forsta, det saknas kunskaper om vilken av de tva huvudsakliga
organisatoriska modellerna for nyanldnda elevers mottagande i grundskolan,
forberedelseklass respektive direktplacering, som bést gynnar elevens
sprakinlarning, kunskapsutveckling, utbildnings- och arbetsmarknadskarriar pa
langre sikt. Vissa forskningsbidrag har forsokt sig pa jamforelser, men de har
oftast hamnat i en diskussion om vad modellerna fylls med, stodatgardernas
omfattning och kvalitet, skolornas interna diskurser om for och emot, och
liknande. Fragan ar om systematiska jamforelser utifran kausala mekanismer
overhuvudtaget &r mojliga att gora pa grund av inverkan fran alla andra
variabler. Inte minst inverkan av vilket individuellt stéd som implementeras
inom ramen fér modellerna samt vilken utbildningsbakgrund eleverna har.
Huruvida den pedagogiska integrationen, inklusive snabbheten i att tillagna sig
svenska spraket, paverkas av den tillfalliga organisatoriska separationen i
forberedelseklasser, har mig veterligen aldrig kunnat faststallas pa ett
systematiskt satt.

Det som dock tydligast kan utlasas fran den kvalitativt orienterade svenska och
internationella forskningen ar att de nyanlénda elevernas sociala integration
paverkas negativt, till foljd av den fysiska segregationen fran ordinarie
skolstrukturer. Till foljd darav paverkas ocksa aspekter av sjalvupplevd
integration (kansla av tillhérighet och inkludering). Samma resonemang skulle
kunna tillampas pa Sprakintroduktionsprogrammet och dess nyanlanda elever.
En slutsats och rekommendation till skolor skulle darfor kunna vara att satsa pa
stodatgarder och genom olika praktiska losningar minska den tillfalliga
separeringens negativa effekter pa social och sjalvupplevd integration.

For det andra, det finns enbart sporadiska vetenskapligt grundade kunskaper om
de atgarder som tagits fram under de senaste aren till stod for nyanlanda elever.
Vi vet valdigt lite (kartlaggning) eller ingenting alls (individuella studieplaner,
prioriterad och anpassad timplan, lokala samordnare) om integrationseffekterna
av dessa atgarder. Mest kunskap finns om studiehandledning pa modersmalet,
vilket &r en stodatgard som funnits under manga ar. Kunskaperna har ar
tvadelade. De aspekter som galler stodets organisatoriska forutsattningar och
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studiehandledarnas arbetsvillkor & mer belagda och entydigt kritiska, &n de som
géller stodets pedagogisk-didaktiska dvervéganden. En rad kvalitativa bidrag
visar att studiehandledning forvisso ar en av de viktigaste atgarderna for
nyanlénda elever, men att mer behdver goras for att utveckla dess kvalitet i
skolorna. | kapitlet har en rad forslag forts fram pa hur detta skulle kunna goras.

For det tredje, det ar viktigt att betrakta de olika stodatgarderna som
sammankopplade enheter, som tillsammans och om de implementeras ordentligt,
kan tillhandahalla en méjlighetsstruktur for nyanlanda. Att forvanta sig att enbart
en ordentligt genomford och dokumenterad kartlaggning ska leda till integration
ar inte realistiskt. Att en tillfallig omprioritering av ett par timmar fran andra
amnen till forman for svenska eller svenska som andrasprak ska leda till
fullstandiga betyg, ar inte heller realistiskt. Stodatgarderna och de nyanlénda
eleverna moter inte ett socialt och (skol)kulturellt vakuum, utan komplexa och
trogforanderliga organisationer. Som den redovisade forskningen papekar, kan
inga atgarder uppna sin fulla potential om inte skolor ar beredda att férandras,
om inte samtliga larare borjar betrakta och behandla nyanlandas larande som sin
angelagenhet. Har kan vi hanvisa till slutsatserna i det foregaende kapitlet om
skolethos och behovet av att genomlysa och fordndra detta.

For det fjarde, kommer i stort sett samtliga svenska och internationella studier
som bygger pa intervjuer med nyanlanda elever, fram till att eleverna &r
motiverade och vill l&ra sig, har héga ambitioner och stora drommar, drommar
som inte alltid uppfattas som realistiska av till exempel deras studie- och
yrkesvagledare (Hertzberg 2015). Det finns alltsa ett motivationskapital att
bygga vidare pa och just elevernas motivation och utbildningsaspirationer har
visat sig spela stor roll for maluppfyllelse (Nygard 2020, Nygard och Behtoui
2020).

For det femte, pekar den internationella forskningen pa att uppmarksamheten
behover flyttas fran ensidig fokusering pa elevernas tillkortakommanden och
utmaningar till att ocksa omfatta deras styrkor, resurser och rattigheter
(Migliarini, Stinson och D’Alessio 2019, Kaukko och Wilkinson 2020, Morland
och Birman 2016). Vi har ocksa sett en dkad betoning av nyanlanda elevers
aktorskap och resiliens (Stewart 2011, Masten 2014, Ni Raghallaigh och
Gilligan 2010). I det sammanhanget finns en 6kad fokusering pa forstasprakets
betydelse for larande genom translanguaging, tvasprakig undervisning och
anvandning av det som i Sverige gar under namnet studiehandledning pa elevens
modersmal (Garcia, Johnson och Seltzer 2017, Lewis, Jones och Baker 2012a,
2012b, Li Wei 2011, Nikula och Moore 2016, Yazici, llter och Glover 2010).

Cummins (2017, s. 303—-304) skriver i en bok om nyanlanda elevers integration i
Sverige att den i boken redovisade forskningen talar sitt tydliga sprak:

«  Tvasprakighet eller flersprakighet bland elever med invandrarbakgrund &r en
personlig, kognitiv och kunskapsmassig tillgang.

Begreppslig utveckling pa forstaspraket lagger grunden for en begreppslig
utveckling pa andraspraket.
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«  Elever med invandrarbakgrund behover kunskapsméssigt stod (fran bade
specialiserade och vanliga larare) under hela den fem till sju ar langa period
som krévs for att hinna ikapp kunskapsmassigt.

| nasta kapitel utvecklas fragan om flersprakighet.
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Integration och flersprakighet

Fler an 200 empiriska studier som genomforts sedan borjan av
1960-talet har visat pa ett positivt samband mellan utvecklingen
av aktiv eller ”additiv” tvasprakighet och elevernas sprakliga,
kognitiva och kunskapsmassiga utveckling. (Cummins 2017, s.
136)

Detta kapitel handlar om forskning som har undersokt flersprakighet som policy,
dess implementering, aspekter av undervisningen i mangkulturella klassrum
samt modersmalsundervisning.18 Har presenteras forskning om olika
forhallningssatt till kulturell mangfald och till elevernas flersprakighet pa
pedagogisk niva och policyniva. Till exempel handlar det om och hur larare i
amnet historia anpassar undervisningsstoffet till det mangkulturella klassrummet
(Olvegard 2014, 2016, Sandelin 2020). Ett par andra exempel som presenteras &r
hur lararna i NO och matematik anvander sig av flersprakigheten for att stodja
eleverna i att tillagna sig amneskunskaper respektive hur flersprakigheten
integreras i las- och skrivutveckling (Axelsson och Jakobson 2010, Norén 2015).
Detta forhallningssatt gar i forskningen oftast under bendamningen
translanguaging (Creese och Blackledge 2010, Lewis, Jones och Baker 2012a,
Garcia och Li Wei 2014, Cenoz och Gorter 2017, Paulsrud med flera 2017,
Torpsten 2018, Garcia 2019, Duarte 2019). Enligt Li Wei och Lin (2019)
innebdr translanguaging ““a practice that involves dynamic and functionally
integrated use of different languages and language varieties, but more
importantly a process of knowledge construction that goes beyond language(s)”
(s. 211). Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson (2016) definierar
translanguaging som en praktik dar “ménniskor i flersprakiga sammanhang
anvander alla sina sprak och sprakliga resurser parallellt, och att dessa flyter
ihop” (s. 35). I den hér Gversikten avgransas begreppet till pedagogiska
sammanhang. Juvonen och Kallkvist (2021, se ocksa Cummins 2019, Torpsten
2018) definierar pedagogisk translanguaging som undervisningspraktiker som
involverar avsiktlig och planerad anvandning av elevens flersprakiga resurser i
sprak- och @mnesundervisning (s. 1).

Ett annat relaterat begrepp ar sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt som
innebar att sprakligt fokus integreras i amnesundervisningen (Uddling 2019, s.
1) och dar eleven tillats och uppmuntras att anvanda sig av alla sina sprakliga
resurser. Skolforskningsinstitutet (2018, s. X) definierar det som “arbetssitt med
vilka man medvetet forsoker starka saval de flersprakiga elevernas
kunskapsutveckling som de sprakliga fardigheter de behdver for att kunna

18 For att fortydliga handlar kapitlet inte om sprakinlarning och literacy i bred
bemérkelse (Abrahamsson och Bylund 2012, Gynne 2016) eller om @mnet svenska som
andrasprak (Norberg Brorsson och Lainio 2015, Siekkinen 2021). Dessa aspekter ar
omfattande och fortjanar en egen forskningsdversikt.
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uttrycka den nya kunskapen.” Utméarkande drag for det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetsséttet ar foljaktligen svenska spraket, nyttjande av
elevernas forstasprak och tidigare erfarenheter, amneskunskaper, medvetenhet
om deras samspel i alla &mnen och ett brett spektrum av klassrumsstrategier. Ett
annat utmarkande drag ar den sa kallade cirkelmodellen. Pettersson (2020, s. 10)
beskriver cirkelmodellen som bestaende av fyra faser: 1) bygga upp kunskap
inom amnesomradet; 2) studera texter inom genrer for att fa forebilder; 3) skriva
en gemensam text — modellera; 4) skriva en text individuellt eller i par. Samtliga
faser innehaller formativ beddmning. Exemplifieringar och fortydliganden om
faserna gors genomgaende i detta kapitel av dversikten.

Kapitlet ar disponerat som foljer. Forst tas forskningen om flersprakighet i
policy och praktik upp. Dérefter kommer ett avsnitt om att undervisa i klassrum
praglade av kulturell mangfald samt med inslag av sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Det féljs av ett avsnitt om
modersmalsundervisning. Kapitlet avslutas med en sammanfattande diskussion.

Flersprakighet i policy och praktik
I den svenska forskningen forekommer en rad bidrag som beror utvecklingen av

funktionell flersprakighet for elever med migrationsbakgrund genom direkta och
indirekta kopplingar till integrationspolitikens utformning.

Aktiirk-Drake (2018, se ocksa Aktiirk-Drake 2017) undersoker balanserad, eller
aktiv, tvasprakighet i Stockholm, Rotterdam och Berlin. Med balanserad
tvasprakighet avses “lika goda fardigheter pa en hog beharskningsniva i forsta-
och andraspraket” (Aktiirk-Drake 2018, s. 111). Fragan ar hur bra den svenska
integrationskontexten har varit for att beframja att barn till invandrare, som i dag
ar vuxna och unga vuxna, beharskar bade modersmalet och svenska. Som
empiriskt exempel tas barn till turkiska invandrare. Studien utgar fran
intervjupersonernas sjalvuppskattade tal- och skrivfardigheter i forstaspraket
turkiska respektive andraspraket (s. 107). 133 personer fran Stockholms lan
ingick i den svenska delstudien. En av studiens viktigaste insikter ar att den
overvéldigande majoriteten bland deltagarna bedémde sina fardigheter (tal- och
skrivformaga) i svenska som mycket hoga, medan ungefar haften gjorde samma
bedémning for sina sprakfardigheter i turkiska (s. 121). Skillnaderna mellan
spraken var i synnerhet synliga i skrivformagan (till nackdel for turkiska), nagot
som forskaren forklarar som delvis beroende pa den bristfalliga
implementeringen av modersmalsundervisningen i Sverige. | den jamférande
analysen med andragenerationsturkar i Rotterdam och Berlin framkommer att de
har hogre sjalvskattade sprakfardigheter i turkiska, vilket forklaras med den
integrationskontext gruppen befinner sig i, i de olika landerna. Saledes framstar
den svenska kontexten som mer inkluderande. Nackdelen &r att gruppens relativa
litenhet och stora geografiska spridning, i kombination med otillracklig
implementering av de nationella sprakmalen, leder till en utarmning av
forstaspraket. Fragan ar om det gar att balansera en hég niva av integration och
svenskabeharskning med en hog sprakfardighetsniva i forstaspraket? Fragan
besvaras i artikeln indirekt med att policyinstrument finns till hands, men under
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manga ar varken har efterlevts i praktiken eller utvecklats. Langre fram i kapitlet
aterkommer vi narmare till fragan om modersmalsundervisning.

En annan forskare som har studerat svensk flersprakighetspolicy och praktik ar
Lundberg (2020). Sarskilt intressant for dversiktens vidkommande &r en kritisk
diskussion om flersprakighetsperspektiv i lararutbildningen i Sverige. Med
hanvisning till egen och tidigare forskning (se Carlson 2009, Paulsrud och
Zilliacus 2018, Zilliacus, Paulsrud och Holm 2017) menar Lundberg att
lararstudenter far ringa forberedelse att arbeta i mangkulturella miljoer. | en av
avhandlingens delstudier undersoks diskurser om flersprakighet utifran tidigare
forskning. Nio relevanta studier identifieras i Sverige under perioden 2009—
2016, varav flertalet behandlar undervisningen i engelska. En slutsats ar att den
svenska laroplanen betraktar ensprakighet som norm (se ocksa Bjorklund,
Bjorklund och Sjoholm 2013). En annan intressant slutsats ar att flersprakighet
nastan uteslutande betraktas och diskuteras som en fraga for elever med
migrationsbakgrund (se ocksa Wedin 2010, Rosén och Wedin 2015, Paulsrud,
Zilliacus och Ekberg 2020). Elever med svenska som modersmal ar oftast
exkluderade fran diskursen om flersprakighet, vilket enligt Lundberg ytterligare
starker den ensprakiga normen. | en delstudie undersoker Lundberg ldrarnas
uppfattningar om flersprakighet. 40 larare fran tre skolor deltog i
understkningen. Resultaten visar att lararna skulle kunna delas in i tre kategorier
(se ocksa Hult och Hornberger 2016): a) de larare som ser flersprakighet som
nagot positivt och nyttigt for eleverna; b) de larare som inte ser nagon nytta med
flersprakighet utan ser den som ett problem, ett hinder och en 6kad arbetshorda
for eleverna och lararna; c) de larare som uppfattar flersprakighet som nagot
positivt, men utan att pa nagot sétt anpassa sina pedagogiska praktiker till den
sprakliga mangfalden i klassrummet. Lundbergs uppmaning &r att lararnas
medvetenhet om flersprakighetens komplexitet bor starkas genom fortbildning
och storre fokus pa dessa fragor under lararutbildningen.

Paulsrud, Zilliacus och Ekberg (2020) underscker pa vilket satt flersprakighet ar
representerad i laroplanerna (forskolan, grundskolan och fritidshem i Sverige),
men ocksa hur laroplanerna skapar utrymme for lararna att framja spraklig
mangfald och social rattvisa. Ruiz (1984) tre sprakorienteringar (language
orientations), det vill saga spraket och dess roll for individen och i samhallet,
anvands som ett analytiskt ramverk: sprak som problem, réttighet och resurs.
Resultaten, gallande den svenska delstudien, visar i korthet att
flersprakighetsfragan har tilldelats en undanskymd plats i de nationella
styrdokumenten och att den ensprakiga normen fortfarande ar forharskande, trots
det faktum att bade modersmalsundervisning och studiehandledning pa
modersmal har fatt en starkare stallning.

Ett intressant forskningsbidrag till diskussioner om flersprakighet i policy och
praktik ar en studie av Snoder, Hedman och Dewilde (2021) om flersprakiga
grundskollarare. Aven denna studie utgar fran Ruiz (1984) begrepp om sprak
som problem, réttighet och resurs, men perspektivet ar istéllet lararnas
flersprakighet. Konkret undersoker forskarna hur fem flersprakiga (gj
modersmalslarare) larare i grundskolans tidiga ar diskursivt positionerar sin egen
flersprakighet i forhallande till undervisning, elever, kollegor och
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vardnadshavare (se ocksa Bigestans 2015). | synnerhet ar det intressant att
studien genomfordes pa tva skolor med ett relativt stort antal flersprakiga elever.
Studien visar, trots att lararnas flersprakighet borde ses som en resurs, att fragan
ar mangfacetterad. Samtliga tre kategorier — problem, rattighet och resurs —
framtrader i studien. Vissa larare som hade lart sig svenska i vuxen alder
upplevde osdkerhet och moétte ibland 6ppet ifragasattande fran elever och
kollegor om sin svenska i undervisningssituationer. Aven om lararna betonade
det positiva i sin egen flersprakighet, var de ambivalenta till i vilken utstrackning
den ska fa komma till anvandning i skolan. Dels uppfattade nagra sina kunskaper
i ett annat sprak an svenska som otillrackliga, dels handlade det om hur ménga
elever i klassen som kunde spraket ifrdga och dels om positionering gentemot
den ensprakiga normen, som betonar svenska sprakets dominans. Studien visar
tydligt att flersprakighet bland personal och elever inte ar nagot som bara finns,
utan nagot som aktivt skapas, omforhandlas, begransas eller mojliggors i
skolornas dagliga praktiker.

Sprak-, las- och skrivutvecklande undervisning star i fokus for en nyligen
utgiven forskningsrapport (Holmlund, Haggblom och Lindahl 2021), som
bygger pa en enkatundersokning bland ett representativt urval av landets larare i
svenska och SO. Det intressanta for dversiktens vidkommande &r att forskarna
ocksa har tagit hansyn till hur elevsammansattningen samvarierar, eller inte, med
nagra av de undersokta variablerna. Dels géller det ledarskap, kollegialt larande
och lararnas uppfattning om den egna yrkesskickligheten, dels hur pedagogiska
metoder som bl.a. lasstrategier och modellering (hur elever tar sig an en uppgift)
varierar mellan och inom skolorna. Resultaten visar, i korthet, att det fanns fa
skillnader mellan landets skolor gallande de pedagogiska metoderna, samt att de
i liten utstrackning paverkades av uppfattningar om ledarskap, férekomsten av
kollegialt larande och den egna yrkesskickligheten. De storsta skillnaderna fanns
mellan ldrarna inom skolan: ”Rapportens huvudslutsats ar darfor att 1as- och
skrivundervisningen bedrivs pa ett likartat satt mellan landets skolor, och att de
skillnader i undervisning som finns i storst utstrackning star att finna mellan
larare som undervisar pa samma skola” (s. 40). For att understryka det &nnu en
gang: sprak-, las- och skrivutvecklande undervisning bedrivs, enligt rapporten,
bland landets larare i svenska och SO pa ett likartat satt oavsett vilken
elevsammanséttning skolan har. Slutsatsen rimmar illa med de nationella
malsattningarna om att undervisningen ska vara anpassad till individuella behov
och i synnerhet om skolan har manga flersprakiga elever. Rapportens slutsatser
antyder ocksa att vissa larare tenderar att anpassa undervisningen, medan andra i
en och samma skola, inte gor det. Uppenbart saknas lokala policyer om hur
flersprakigheten ska tas till vara i undervisningen.

| Skolforskningsinstitutets (2019) forskningssammanstallning om lasforstaelse
och undervisning om lasstrategier presenteras en rad framgangsrika metoder.
Men det papekas att: ”Fragan om i vilken utstrackning andraspréakselever
anvander och framjas av lasstrategier undersoks endast i tre studier [samtliga
internationella, min anm.] och resultaten i dessa studier dr motsagelsefulla” (s.
74). Andrasprakselever och lasstrategier identifieras foljaktligen som en
kunskapslucka i forskningen. Den tillgangliga kunskapen om andrasprakselever i
detta sammanhang &r osaker.
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Granstrom (2019) undersoker vilka uppfattningar och strategier som larare i
Sverige, Tyskland och Chile anvander sig av vid lasundervisning i flersprakiga
miljoer, samt hur lararna anvander elevernas flersprakighet som resurs i larandet.
Har ska jag i korthet ta upp nagra slutsatser fran den svenska delstudien. Vid
tiden for studiens genomforande (2015) anlénde ett relativt stort antal
flyktingbarn till den svenska skolan och det verkar som att fragan om
flersprakighet reducerades till att hjélpa dem utveckla kunskaper i svenska (se
ocksa Mehmedbegovic och Bak 2017). De huvudsakliga strategierna var
studiehandledning pa modersmal, modersmalsundervisning, undervisning i
svenska som andrasprak i mindre grupper under en del av dagen, samt samtal
med kollegor om sprakutveckling. Nagon mer systematisk anvandning av forsta
spraket hos flersprakiga elever (nyanlanda och icke-nyanlanda) i larandet
forekom inte och lararna hade inte narmare reflekterat dver flersprakigheten.
Lasning lyftes dock fram av lararna som oerhort viktig. Eleverna uppmuntrades
med jamna mellanrum att 1asa bécker hemma och lararna laste hogt for
klasserna.

Hedman och Magnusson (2017, se ocksa 2019a, 2020) tar upp hur 20 spansk-
svensktalande hogstadieelever agerar i textsamtal kring samhallsorienterade
larobokstexter. Hélften av eleverna missténktes, enligt lararnas bedémning, ha
las- och skrivsvarigheter eller lashinder, vilket ar den term som anvands i
artikeln. Den konkreta fraga som undersoks ér ”om eleverna uppvisar samma
uttryckta formaga att ssmmanfatta texter och besvara innehallsliga fragor pa
svenska och spanska” (s. 24). Ett viktigt begrepp i sammanhanget &r
textrorlighet (Liberg med flera 2012) som betecknar olika aspekter av lasarens
forhéllande till texten. Textrorlighet kan vara associativ (“dialog” mellan texten
och lasarens erfarenheter), interaktiv (om lasaren uppvisar medvetenhet om
textens syfte, funktion och mojliga mottagare) och textbaserad (lasarens férmaga
att sammanfatta och omformulera en text). Den sista typen undersoks i studien.
Metodologiskt delades eleverna in i tva grupper utifran lararnas uppfattning om
ifall lashinder forekom eller inte. Forskarna l&t eleverna lasa utdrag ur en text,
bade pa svenska och spanska. Darefter genomfarde forskarna enskilda samtal
med eleverna om texterna (textsamtal) och nyckelfragorna plockades ut for
analys. Elevernas svar delades in i tre grupper: a) hog textbaserad rorlighet —
innebdr att eleven ror sig Over hela texten och tar upp vasentliga och kausala
samband mellan beréttelsens delar; b) 1&g textbaserad rorlighet — innebar att
eleven laser innantill, haller sig néra texten och/eller ar tyst; c) medelhdg baserad
textrorlighet — ligger ungefar mellan de tva andra aspekterna.

Ett av studiens resultat &r att elever i gruppen med uppfattade lashinder
uppvisade lagre textbaserad rorlighet &n elever i gruppen utan uppfattade
lashinder. Ett annat resultat &r att elever uppvisade samma monster i textbaserad
rorlighet pa bade svenska och spanska (med undantag for en elev i gruppen med
uppfattade lashinder som kom till Sverige i 11-arsaldern). En slutsats &r att det
kan finnas en positiv koppling mellan elevens deltagande i
modersmalsundervisning (som starker forstaspraket) och svenska som
andrasprak, & ena sidan, och hogre nivaer av textbaserad rorlighet, a andra sidan.
Auvslutningsvis, med hanvisning till bade internationell (Swain och Lapkin 1995)
och svensk forskning (Wedin 2015), efterlyses fler meningsfulla tillféllen i
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undervisningssituationer da andrasprakselever muntligt kan anvanda sitt
andrasprak. Textsamtalet ger eleverna en sadan mojlighet, vilket ocksa kan leda
till forbattringar i skriftliga uttryckssatt, menar Hedman och Magnusson (2017).

Hittills har nedslag gjorts i svensk forskning om flersprakighet i policy och
praktik. Forskningen visar att det finns en, jamfort med andra l&nder, positiv
integrationskontext, en stark ensprakig norm, samt att det finns sma variationer i
undervisningsstrategier for Ias- och skrivutveckling utifran skolornas
elevsammansittning. Det rader aven brist pa vetenskapligt grundade kunskaper
om i vilken utstrackning de forekommande lasstrategierna framjar
andrasprakselevers ldarande.

I nasta avsnitt vander vi blicken mot forskning om olika aspekter av
amnesundervisning i flersprakiga och mangkulturella klassrumssammanhang.

Amnesundervisning och det flersprékiga klassrummet

Det finns en rad studier som lyfter fram exempel pa hur ett mer differentierat
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt kan anvandas i olika &mnen, men
utan att visa pa ett kausalt samband mellan arbetssattet/metoden och
larandet/maluppfyllelsen. Nagra av dessa redovisas nedan.

Skolforskningsinstitutets systematiska Gversikt om sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning i det flersprakiga klassrummet, med fokus pa
naturvetenskap (Skolforskningsinstitutet 2018) utgar fran foljande fraga: "Hur
kan undervisningen i de naturvetenskapliga &mnena utformas for att stdja
sprak- och kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever pa hogstadiet och i
gymnasieskolan?” (s. X). Forskarna lyckas identifiera 24 relevanta studier fram
till 2018, varav enbart tva &r svenska (Unsal med flera 2016, 2018). Slutsatserna
delas in i fyra kategorier. Den forsta visar att anvindningen av flersprakiga
elevers forstasprak och vardagliga erfarenheter kan underlatta deras forstaelse
for det naturvetenskapliga innehallet och deras deltagande i gemensamma
samtal” (s. XI). Anvindningen av olika typer av kommunikationsverktyg
foresprakas, som gester, kroppssprak, samt digitala och audiovisuella
hjalpmedel. Den andra kategorin, klassrumsinteraktion, uppmanar dels till
anvandning av elevernas forstasprak, eller ord och begrepp fran forstaspraket, i
mindre grupper dar amnesinnehallet diskuteras. Dels uppmanas ldrarna att i
klassrumsdiskussioner satta fokus pa innehallet, och inte sa mycket pa spraklig
korrekthet. Podngen ar att samtalet och interaktionerna, oavsett sprak och
korrekthet i spraket, bidrar till att fordjupa kunskaperna i &mnet. Den tredje
kategorin visar att lararna behéver rora sig bort fran enstaka ord och begrepp och
snarare anvanda sig av tematiska monster som bygger ihop delarna till en
begriplig helhet. En intressant slutsats har &r ocksa att lararna bor upprepa vad
eleverna sdger, men i mer naturvetenskapligt korrekta termer. Den fjarde
kategorin uppmarksammar naturvetenskapliga begrepp som ocksa anvands i
vardagsspraket med en annan betydelse (begreppet ”16sning” tas som exempel)
och uppmanar lararna att sérskilt ta hansyn till dessa. For hér kan det handa att
eleverna uppfattar sig veta vad ett begrepp betecknar, men har svart att sétta det i
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ett begripligt ssmmanhang och relatera det till andra begrepp. Inte konstigt, da
begreppsforstaelsen i sammanhanget var felaktig.

Auvslutningsvis gors ett viktigt papekande, som ocksa i olika former
uppmarksammas i oversiktens dvriga delar, namligen betydelsen av uppféljning
av elevernas sprak- och kunskapsutveckling och beredskap att forandra saval
didaktiska grepp, klassrumsinteraktioner som anvéndningen av olika
pedagogiska verktyg i enlighet med larandeprogressionen.

Uddling (2019) har undersokt hur tva larare i fysik, i arskurs 5 och 8, bearbetar
innehallet i laromedel i interaktioner med sina elever, varav flera har ett annat
modersmal &n svenska och nagra ar andraspraksinlarare (second language
learners), alltsa relativt nyanlanda. Utifran tidigare svensk och internationell
forskning identifierar Uddling tre viktiga insikter. Den forsta ar att sprak- och
amnesintegreringen ar svar och utmanande for amnesléararna. Dels pa grund av
att de inte har fatt utbildning i hur det kan goras, dels for att det rader delade
meningar om vad det innebar och hur det effektivt gors i praktiken, &ven om de
flesta anser att idén &r attraktiv. Den andra insikten &r att sprakfragan hittills har
fatt en alltfor begransad uppmarksamhet i naturvetenskapliga klassrum, da fokus
har satts p& innehdllet i dessa &mnen. Amnena uppfattas vara “svara”, ett
forhallningssatt som delvis kan bero pa avsaknad av kunskaper, och delvis pa
dmnesldrarnas stillningstagande att “’vi ar inte spraklarare”. Den tredje insikten
ror forskningslaget, som enligt Uddling ar begransat nar det kommer till
etnografiska inslag om hur lararna bearbetar det naturvetenskapliga
amnesinnehallet i sprakligt heterogena klassrum.

I resultaten lyfts dven nagra framgangsrika strategier som de tva observerade
fysiklararna anvander sig av for att framja forstaelsen av texten i laromedlen,
amnesinnehallet samt utvecklingen av undervisningsspraket. Exempel pa sadana
strategier var: detaljerade textnara fragor (vilka framjar elevernas noggranna
lasning och forstaelse av texternas amnesinnehall), elaboreringar (lararens
omformulering, klargérande och exemplifiering av texternas innehall),
metasprakande (lararens forklaringar om hur lexikogrammatiken skapar
betydelse, t.ex. genom att visa pa enstaka ords resurser for att forsta texten).
Ytterligare en strategi beskrivs i exemplet med lararen som skrev fortydligande
fragor om texternas innehall och ordens betydelser for att sedan lata eleverna
arbeta med dem s att de kunde koppla orden till egna erfarenheter och till det
egna vardagsspraket. Bland begransningarna hos dessa strategier tar Uddling
upp: att det kan uppsta otydligheter for elever om textsamtalets syfte; att elever
far begransat utrymme att svara pa fragorna; att anvandningen av vardagsspraket
och vardagserfarenheter inte alltid blev en resurs; samt att undervisningsspraket
tenderade att frikopplas fran amnesinnehallet och inta en central roll (s. 174).

Sandelin (2020) diskuterar utifran intervjuer med fem historielarare om den
mangkulturella elevsammanséttningen paverkar innehallet i
amnesundervisningen. Lararna beréttar i fokusgruppintervjuer att elever med
migrationsbakgrund helst vill 1asa mer om europeisk och svensk historia och inte
om sitt eller foraldrarnas hemlands historia. Det géller i synnerhet de nyanlanda
eleverna. Anledningen som eleverna lyfter fram &r, enligt lararna, att de nu bor i
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Sverige, kénner stark identifikation med landet och "vill vara som alla andra”.
Men lararna menar att det finns ett varde i att bejaka elevernas mangkulturella
bakgrund och 6ppnar upp for férhandlingar for att i undervisningen &ven
inkludera historiska inslag frdn “’den kultur de dr lankade till” (s. 81). Den
vanligaste strategin ar att komplettera den dominerande monokulturella
narrationen (vad som kanske skulle kunna kallas det centrala innehallet och hur
det presenteras) med alternativa eller l1&nkande narrationer om historiska
handelser med forvantan om att elever med migrationsbakgrund atminstone till
viss del kan ké&nna igen sig. Det kan till exempel handla om att problematisera
Europas roll i den historiska utvecklingen genom kolonisering eller genom att
fokusera pa uppfinningar fran andra varldsdelar. Med andra ord syftar
undervisningen till att réra sig bort fran den eurocentriska
historieundervisningen och géra den mer inkluderande. Det sker genom anpassat
innehall, men ocksa genom att bereda majlighet for elever med bakgrund fran
andra varldsdelar att bidra med inspel.

Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson diskuterar i tva artiklar flersprakighet
som resurs i NO-klassrummet. | den forsta studien (Karlsson, Nygard Larsson
och Jakobsson 2016) undersoks nyanlanda elevers sprakanvandning och
kodvaxling mellan forsta- och andraspraket i NO-undervisning i ett flersprakigt
klassrum i mellanstadiet. Med kodvéaxling menas anvandning av olika sprak,
dialekter eller formellt/informellt sprak i en och samma sociala kontext. | den
observerade klassen ar alla elever flersprakiga. Studiehandledaren &r narvarande
under hélften av de observerade lektionerna. Arbetsuppgiften handlade om vad
som skulle handa om solen slocknade och eleverna var ivriga i att diskutera
mojliga konsekvenser. Forst skedde diskussionen pa svenska och sedan fordes
forstaspraket in i gruppdiskussionerna alltmer. | synnerhet nér studiehandledaren
samtalar med en av de nyanlénda eleverna. Forskarna raknar fram att 26 av de
28 observerade véxlingssituationerna handlade om &mnesinnehéllet vilket
indikerar att vaxling mellan forsta- och andrasprak huvudsakligen anvandes for
att skapa forstaelse for och utveckla det naturorienterande &mnesinnehallet” (s.
47). Dessutom skapade elevinteraktionerna och kodvéxlingarna méjligheter for
en effektiv koppling mellan vardagliga héndelser, elevernas erfarenheter och
amnesbegrepp genom sa kallad diskursiv mobilitet. Forskarna avslutar med att
fororda att nyanlanda elever med tidigare skolgang och grundlaggande
kunskaper i naturvetenskapliga &mnen bor beredas moéjlighet att fortsatta
utveckla kunskaperna pa det sprak som bast gynnar larandet (se ocksa Norén
2015). Det &r ocksa ett satt, som forskarna skriver med hanvisning till Hajer och
Meestringa (2014), att forebygga att lararna séanker bade forvantningarna och
kraven pa flersprakiga elever. Istéallet kan de anpassa kraven till elevernas
sprakliga formaga i andraspraket (Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson
2016, s. 31).

I sin andra artikel (Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson 2019) aterkommer
forskarna till liknande fragor. Det explicita syftet ar att underséka om och hur
undervisningen i NO som uppmuntrar och mojliggor for eleverna att anvénda sig
av sina sprakliga resurser fran forsta- och andraspraket beframjar deras
amneskunskaper. Studien foljde en klass elever 6ver en trearsperiod (fran ak 4
till &k 6). Samtliga elever hade under det forsta aret arabiska som modersmal,
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men elever med andra modersmal tillkom under de nastfoljande aren. En
studiehandledare i arabiska arbetade en timme i veckan i klassen. Enligt
forskarna hade eleverna mojlighet och uppmuntrades av sina larare att anvanda
sig av samtliga sina sprakliga resurser for att tillagna sig @&mneskunskaper.
Resultaten visar, i likhet med den foregaende studien, att eleverna anvande sig
av olika sprak for att forsta och gora ord och begrepp meningsfulla i samspel
med varandra och ibland med st6d av studiehandledaren. Den mojligheten &r i
synnerhet viktig i NO-undervisningen, da amnet praglas av specifika begrepp
som skiljer sig fran de vardagliga samt mot bakgrund av att eleverna tillagnar sig
det &mnesspecifika spraket pa sitt andrasprak. Att kunna kombinera vardagliga
erfarenheter uttryckta pa modersmalet (forstaelsen) och det mer amnesspecifika
spraket pa svenska (att uttrycka kunskaperna) ar en form av lingvistisk loop som
ar viktig for kunskapsutvecklingen. Aven Ryan (2019) skriver i sin avhandling
om matematikundervisning i flersprakiga klassrum och med hanvisning till
tidigare forskning att:

Atskilliga studier visade att da elever tillats anvéanda sitt
forstasprak som resurs exempelvis genom kodvaxling eller
samtal med en kamrat som talade samma forstasprak kunde detta
sprak anvandas som ett havstangslikt medel for att flytta elever
fran informellt matematiktalande pa sitt forsta sprak till formellt
matematiktalande pa undervisnings- och majoritetsspraket.
Saledes fungerar forsta-spraket-som-resurs-strategier val i
matematikklassrum med elevgrupper som delar samma
forstasprak. (s. 113)

Avslutningsvis staller Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson (2019) en fraga
av bredare betydelse om: “What the consequences would be if multilingual
students are not enabled to use all their available language resources in science
education contexts” (s. 2065). Svaret ar nastan sjalvklart: elevernas
kunskapsutveckling skulle ha fordrojts och forsvarats. Vi bor dock halla i atanke
att de tva studierna har genomforts i flersprakiga klassrum dar i stort sett alla
elever delade ett forstasprak, arabiska, och hade tillgang till studiehandledare,
vilket underlattade anvandningen av elevernas samtliga sprakliga resurser. Att
ga i en klass med elever som delar ens forstasprak gor nog endast en minoritet av
flersprakiga elever. Inte heller &r tillgangen till studiehandledning alltid
garanterad (SOU 2019:18).

Den kanske svaraste fragan att besvara ar hur anvandningen av elevernas
sprakliga resurser genom translanguaging (Prilutskaya 2021) kan mojliggéras pa
ett effektivt sétt i undervisningssituationer dar ingen delar elevens forstasprak
eller dar det forekommer manga olika forstasprak (Ryan och Parra 2019). En
annan viktig fraga, bortom forstaspraket som resurs, ror hur elevernas larande
paverkas av deras sociala positioner och tillskrivna identiteter som
lagpresterande samt egenskaper i den sociokulturella kontexten i vilken larandet
sker (Svensson Kéllberg 2018).
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Det rader en bred konsensus i internationella studier om att bejakande av och
uppmuntran till eleverna att anvanda sig av sina flersprakiga resurser, liksom
tillhandahallande av méjligheter genom anpassningar i klassrummet, ar viktiga
verktyg i &mnesspecifikt larande (Garcia 2009, Cummins 1996, 2000, 2018,
Lindholm-Leary och Borsato 2006, Thomas och Collier 1997). Darigenom
utvecklar eleverna ocksa kunskaper i andraspraket, nadgot som forstas allra mest
ar relevant for andraspraksinlarare. Hur kommer det da sig att detta pedagogiska
tank inte ar forharskande inom skolorna? Duarte (2020) menar, nagot som ocksa
har framkommit i nagra av de ovan presenterade internationella studierna, att
“teachers often assess translanguaging-based approaches as being too vague and
idealist” (s. 232). Det finns alltsa ett visst motstdnd inom ldrarkéren. Det kan
forklaras av den forharskande ensprakighetsnormen eller av de dominerande
sprakens norm i flersprakiga lander som Schweiz (Lundberg 2020) eller Belgien
(Bunar 2018), men ocksa av en osékerhet om vad translanguaging &r for nagot,
hur lektionen ska designas och genomféras. Den svaghet som Duarte ndmner ar
alltsa inte en metodens svaghet, utan en genomforarnas svaghet. Det som kravs
ar forstas insatser for att uppvaga sadan svaghet genom lararutbildning och
kontinuerlig professionell utveckling, ledarskap och kollektivt larande. Men det
kravs ocksa att forskningen fortsatter att intressera sig for och fordjupa
kunskaperna om hur flersprakighet kan anvandas som en sprangbréada for fortsatt
sprak- och kunskapsutveckling och att forskningen kan visa vilka konkreta
metoder som ldrarna kan anvanda i klassrumssituationer. Detta i syfte att komma
at uppfattningen att translanguaging ar orealistisk.

Modersmalsundervisning

Modersmalet eller forstaspraket® har ovan berorts som en del i diskussioner om
flersprakighetens roll i amnesspecifika sammanhang (NO, SO, matematik och
historia togs som exempel). Uttryckt i Ruiz (1984) termer har vi sett att
flersprakighet (och modersmal) har betraktats som problem, réttighet och resurs.
Men som Ruiz (2010) vidare fortydligar, handlar modersmalet om nagot viktigt i
sig, inte bara om ett hjalpinstrument for larande pa majoritetsspraket. | detta
avsnitt fokuserar vi pa att belysa forskningen om modersmalsundervisning i den
svenska skolan, dess utmaningar, méjligheter och effekter.
Modersmalsundervisning &r ett frivilligt skolamne, med egen kursplan och en
historia som strécker sig tillbaka till 1960-talet. Behdrig att ldsa amnet ar en elev
som har grundlaggande kunskaper i det aktuella spraket och om spraket anvands
i hemmet med minst en foréalder. For att eleven ska fa tillgang till undervisning
kravs att minst fem elever i huvudmannens ansvarsomrade (en kommun) ar
behdriga och anstker om undervisning samt att det finns en lamplig l&rare.

191 detta avsnitt anvands begreppet modersmal konsekvent i stallet for forstasprak.
Anledningen ar att begreppet forstasprak oftast anvands i litteraturen om flersprakighet
och translanguaging, ndgot som har framkommit i foregdende avsnitt. Foreliggande
avsnitt handlar om den svenska modersmalsundervisningen dar elevens modersmal &ar
det sprak som familjerna identifierar och formellt anmaler till skolan. En elev kan ha
flera modersmal, men den svenska lagstiftningen tilldter modersmalsundervisning enbart
i ett sprak. Undantaget a4r romska elever som kommer frén utlandet, som kan fa
modersmalsundervisning i tva sprak om det finns sarskilda skal.
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Modersmalslararna dr undantagna legitimationskravet och kan sjélvstandigt
planera och genomftra undervisningen och satta betyg. En huvudman &r skyldig
att erbjuda modersmalsundervisning till en berattigad elev i upp till sju ar, om
ovriga villkor ar uppfyllda (grundldggande kunskaper, fem elever, 1amplig
larare). Cirka 285 000 elever i den svenska grundskolan &r beréattigade till
modersmalsundervisning och ca 59 procent deltar. De storsta spraken ar
arabiska, persiska, dari, somaliska, polska, engelska,
bosniska/kroatiska/serbiska.

I den statliga utredningen For flersprakighet, larande och inkludering

(SOU 2019:18), har professor Natalia Ganuza fran Uppsala universitet bidragit
med en fyllig och aktuell sammanstélining om svensk och internationell
forskning om modersmalsundervisning. Nedan lyfts nagra av de viktigaste
slutsatserna fram.

En slutsats galler hur modersmalsundervisningen organiseras. | stort sett
samtliga svenska studier som har undersokt nagon aspekt av amnet (t.ex.
Hyltenstam och Milani 2012, Hult 2012, Lainio 2013, Sald 2016, Sald med flera
2018, Rosén, Straszer och Wedin 2019) har kritiserat dess laga status vilket
speglas i organisatoriska villkor som lararna arbetar under (Svensson och
Torpsten 2013, Ganuza och Hedman 2015, Davila 2017). Eftersom &mnet saknar
timplan far elever i olika kommuner olika mycket undervisningstid och alla
foljer samma laroplan och betygskriterier. Undervisningen anordnas utanfér den
ordinarie skoldagen, ibland pa udda tider som kl. 8:00 pa morgonen nar andra
elever har sovmorgon eller sent pa eftermiddagar, och pa nagon annan skola an
elevens egen. | vissa kommuner anstélls modersmalslararna centralt och for en
ambulerande tillvaro mellan ett tiotal skolor under sin arbetsvecka. Allt
sammantaget minskar foraldrarnas och barnens motivation att fortsatta ldsa
amnet. Avhoppen ar i synnerhet stora i skarven mellan arskurs 6 och 7. En
rekommendation som framforts i det sammanhanget ar att
modersmalsundervisningens villkor maste forbattras genom t.ex. inférandet av
en timplan (se SOU 2019:18).

En annan slutsats fran forskningssammanstéallningen handlar om tillgangen till
undervisning och dess upplagg och genomforande. Forskarna (t.ex. Walldoff
2017, Avery 2017) diskuterar hur de nationella reglerna &r anpassade till
varieteter i olika sprak och att kursplanernas generella utformning inte tar
hansyn till svarighetsgraden i olika sprak. Undervisningens upplagg varierar fran
sprak till sprak och &r beroende av vilken stallning ett sprak har i samhallet. Sa
kan till exempel ldrarna i engelska i storre utstrackning utnyttja elevernas
sprakliga repertoarer i undervisningen, till skillnad fran sprak med uppfattad
lagre status i samhéllet (till exempel somaliska) dar lararna ar mana om att
enbart somaliska anviands” (SOU 2019:18, s. 141). Dessutom har eleverna olika
forkunskaper i det aktuella spraket. Elevernas kunskaper i de sprak som ingar i
den samlade beteckningen flersprakighet varierar (Abrahamsson och Bylund
2012, Palm, Ganuza och Hedman 2019). Aven laromedlens innehéll och vem
som producerar dem tar forskare upp som en utmaning (Cabau-Lampa 2014).
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En tredje slutsats handlar om &mnets effekter. Oavsett valet av metod kommer
merparten av studierna fram till att fortsatt utveckling av elevernas
flersprakighet, genom strukturerad skolundervisning i modersmalet, har
gynnsamma effekter for elevernas sprakutveckling och studieresultat. Men det
krdvs att eleverna kontinuerligt deltar i undervisningen samt att de dagligen
exponeras for framfor allt modersmalet utanfor skolan (s. 142-143, se ocksa
Ganuza och Hedman 2017, 2018, Mehlbye med flera 2011). De intervjuade
modersmalslararna i Ganuza och Hedman (2015) havdade till exempel att goda
kunskaper i modersmalet &r viktiga for elevernas larande och skolframgang (se
ocksa Bylund och Diaz 2012). Det finns inga beldgg for att fortsatt utveckling av
modersmalet skulle inverka pa ett negativt satt pa kunskaperna i svenska
(Norrman och Bylund 2016). | en annan artikel om modersmalsundervisningens
betydelse for elevers skolresultat undersdker Ganuza och Hedman (2018)
sambandet mellan elevernas lasforstaelse pa somaliska och betyg i &mnena
modersmal, svenska som andrasprak och matematik. Resultaten sammanfattas sa
hér:

Overgripande pekar resultaten pa ett positivt samband mellan
deltagarnas lasforstaelse pa somaliska och deras skolresultat.
Sambanden &r dessutom starkare och mer omfattande &n de som
finns mellan elevernas lasforstaelse pa svenska och deras betyg. |
artikeln argumenterar vi for att resultaten indirekt antyder att
modersmalsundervisningen har positiv inverkan pa elevernas
skolprestationer, vilket, om det bekraftas i framtida studier, ar
anmarkningsvart med tanke pa den begransade
undervisningstiden och &mnets marginaliserade position i det
svenska utbildningssystemet. (s. 4-5)

Utredningen (SOU 2019:18) lat SCB genomfdra en regressionsanalys av alla
elever i ak 9 som hosten 2017 var beréttigade till modersmalsundervisning och
jamforde varen 2018 meritvarde och behdrighet till nationella gymnasieprogram
mellan de som deltog i undervisningen och de som inte deltog. Nar hansyn tagits
till elevernas familjebakgrund visade analysen att de deltagande eleverna hade
hdgre meritvarde och hdgre behdrighet till gymnasieskolans nationella program.
Utredningen ar dock forsiktig och menar att vi inte kan dra nagra sakra slutsatser
om kausala samband mellan deltagande i undervisningen och skolresultat, da det
ocksa kan handla om mer “osynliga” faktorer, som elevernas motivation (att de
mer motiverade eleverna soker sig till modersmalsundervisning) och hjalp med
skolarbete i hemmet.

Den svenska forskning som har publicerats sedan 2019 bekraftar i mangt och
mycket den ovan presenterade bilden av modersmalsundervisningens status,
organisatoriska villkor, undervisningsmetoder, effekter och betydelse (Hedman
och Rosén 2020, Hedman och Magnusson 2019b, 2021, Reath Warren 2021).

Den internationella forskningen om strukturerad modersmalsundervisning har
ofta en annan empirisk ingang an den svenska pa grund av policyskillnader. Till
skillnad frdn méanga andra jamforbara lander har modersmalsundervisningen i
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Sverige, trots alla utmaningar, en ganska stark rattsstallning som ett skolamne
(om an frivilligt). Darfor ar det svart att gora rattvisa jamforelser. Fokus for
forskningen i andra lander &r inte séllan sa kallade komplementéara skolor
(Creese och Blackledge 2010, 2015, Leeman och King 2015, Martin med flera
2006) dar informell modersmalsundervisning anordnas i regi av foraldrar eller
ethnic communities. Forskningen &r, med vissa undantag (se Andersen, Knoth
Humlum och Sejr Guul 2017, Slembrouck, van Avermaet och van Gorp 2018),
enig om att fortsatt utveckling av elevens modersmal eller forstasprak ar positivt
for elevens sprak- och kunskapsutveckling samt att det inte finns nagra
indikationer pa att detta skulle paverka forvarvandet eller den fortsatta
utvecklingen av andraspraket negativt (Geva och Genesee 2006, Ordéiiez med
flera 2002, Sheng, McGregor och Marian 2006, Montrul och Bowles 2017,
Potowski, Jegerski och Morgan-Short 2009). Som det ndmns i en omfattande
forskningssammanstallning om forstaspraket i USA (National Academies of
Sciences 2017):

There is no evidence to indicate that the use of two languages in
the home or the use of one in the home and another in an early
care and education setting confuses dual languages learners or
puts the development of one or both of their languages at risk.
Given adequate exposure to two languages, young children have
the capacity to develop competence in vocabulary, morphology,
syntax, and pragmatics in both. (s. 147)

Cummins (2017, s. 29) kommer med liknande lugnande ord: ”Foréldrar som ar
invandrare eller talar ett minoritetssprak, och som konsekvent interagerar med
sina barn pa forstaspraket for att framja tvasprakighet och flersprakiga
litteraciteter, kan alltsa gora det utan nagon som helst oro for att det hindrar
barnen fran att ta till sig skolans sprak.”

Den sammantagna bilden som framkommer i forskningen om
modersmalsundervisning &r foljaktligen: Det &r ett viktigt amne for elevernas
sprak- och kunskapsutveckling, och det finns belagg for att deltagande i
modersmalsundervisning har ett positivt samband med skolresultat. Amnet
lamnar ocksa viktiga bidrag till en fortsatt utveckling av det svenska samhéllet,
som ett flersprakigt och mangkulturellt samhalle som erkanner och bejakar
minoriteternas rattigheter och identiteter. Pa grund av lag status, standiga
implicita och explicita ifragasattanden och svara organisatoriska villkor har
amnet egentligen aldrig fatt en rimlig chans att utvecklas och utveckla sin
potential (Hyltenstam och Milani 2012, Salé med flera 2018).

Sammanfattande diskussion

Kapitlet har uppméarksammat en del bidrag till det breda forskningsfaltet om
flersprakighet som policy och praktik, translanguaging och sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt i &@mnesundervisning och om
modersmalsundervisning. Dessa perspektiv har presenterats som aspekter av
pedagogisk integration, som gar ut pa att belysa strukturella och pedagogiska
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forutsattningar samt konkreta amnesdidaktiska forhallningssatt som framjar
elevernas larande och resultat. Modersmalsundervisningens villkor har sarskilt
belysts for att visa vilka mojligheter flersprakiga elever har och vilka hinder som
finns mot att fordjupa och utveckla kunskaper i sitt forstasprak, kunskaper som
sedan effektivt kan anvandas i &mnesundervisningen. Modersmalet ar ocksa
viktigt i sig som en del av elevens identitet, kommunikationsférmaga och
allméanna kognitiva utveckling. | detta ssmmanfattande avsnitt diskuteras en av
oversiktens dvergripande fragor: Vilka ar de huvudsakliga lardomarna och
konsekvenserna for den praktiska verksamheten i landets skolor?

Till att bérja med kan det hdvdas att det finns mycket starka forskningsbelagg
for att flersprakigheten och dess fortsatta utveckling inte &r av ondo, i meningen
att parallell utveckling av forstaspraket skulle forsvara utvecklingen och
fordjupningen av andraspraket. Forskningen pekar pa att det forhaller sig precis
tvartom. Bade kunskapsutvecklingen och utvecklingen av andraspraket gynnas
av att elevernas forstasprak inte bara halls levande, utan aven anvéands aktivt i
larandesituationer. Att flersprakighet betraktas som problem bland skolpersonal,
vilket visar sig i en del forskningshidrag, beror dels pa den radande ensprakiga
normen med svenskans dominerande stallning, dels pa den aterkommande
uppfattningen hos lararna att bristfalliga kunskaper i det svenska skolspraket &r
det framsta hindret som elever med migrationsbakgrund, i synnerhet nyanlanda,
upplever i skolan. Ett problem som definieras pé sé sétt, med “generost”
legitimitetsstod fran den offentliga och politiska diskursen och sunt fornuft-
tinkande” (spraket som nyckeln till integration), kan inte fa annat praktiskt utfall
an att all kraft laggs pd ”satsningar pa svenska spraket”. Allt annat uppfattas som
storande och ovasentligt. Ytterligare en utmaning for flersprakighetens status
och stallning &r att den har kommit att reduceras till fraigan om “invandrarbarn”
och deras sprak, inte som ett sjalvklart och integrerat inslag i skolans arbetssatt.

Forskning som erbjuder alternativ till och utmanar detta ensidiga perspektiv
moter alltsa en maktig opposition. Aven om lirarna kan tycka att det 4r “bra” att
elever talar ett annat sprak, uppvager bristerna i svenska denna positiva 6ppning.
Det finns dock exempel pa nar flersprakigheten och sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt har anvants pa ett effektivt satt i
amnesundervisningen, dven om vi vet lite om langsiktiga vinningar i form av
betyg och behdrighet. Men nagra av de presenterade bidragen identifierar anda
klar forbattring i elevernas forstaelse for det amnesspecifika spraket och
amnesinnehallet.

Ett annat forhallande som framkommit, ar att flersprakighet som resurs verkar
anvandas mer flitigt i klassrum dar majoriteten av eleverna delar samma
forstasprak och far stod av en studiehandledare. | mer sprakligt diversifierade
klassrum mater lararna praktiska svarigheter i hur flersprakigheten kan rora sig
fran uppfattat hinder (bristfallig svenska) till pedagogisk resurs (forstaspraket).
Ett exempel pa nar flersprakighet anvands som resurs ar nar larare uppmuntrar
elever att i gruppdiskussioner anvanda sig av alla sina sprakliga repertoarer for
att tillagna sig kunskaper. Men nar det inte finns nagon att diskutera med pa
samma sprak, hur gér man da? Avsaknad av lokal policy om flersprakighet
lamnar l&rarna att sjalva bestdmma vad som &r viktigt och att som foljd av detta
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stéllningstagande improvisera ihop undervisningen. Vissa tenderar att anvanda
samma undervisningsstrategier oavsett elevernas behov och resurser. Vissa
tenderar att falla in i den ensprakiga normens tankande och reducera
flersprakighet till ett problem. Andra anvander sig av den begransade tid som
studiehandledare jobbar i deras klassrum. Utan nagon hallbar strategi kan man
undra vad en studiehandledningstimme i veckan betyder i det stora
sammanhanget. Att i praktiken gora lararna till bade policyskapare och
policygenomférare lagger grunden for en utbildning med bristande likvérdighet.

Sammanfattningsvis kan det havdas att det behévs: en tydlig, utvecklad och
héllbar lokal skolpolicy som erkéanner och integrerar flersprakighet i all
undervisning; medvetenhet hos larare om sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt; samverkan med flersprakig personal; uppmuntran till eleverna att
anvanda sig av sina samtliga sprakresurser i undervisningssituationer;
diversifierade strategier mot bakgrund av elevsammansattningen; samt mer
fokus pa textsamtal.

Angaende modersmalsundervisning finns det en ganska tydlig bild av
mojligheter och utmaningar. Det finns inga beldgg, vare sig i svensk eller
internationell vetenskaplig forskning, att deltagande i modersmalsundervisning
pa nagot satt skulle fordraja utvecklingen av andraspraket. Elever i Sverige far i
genomsnitt mellan 40 och 60 minuters undervisning i amnet per vecka, oftast pa
sin fritid, sa grunderna for misstanken om det negativa sambandet mellan denna
undervisning och andraspraksutveckling ar oklara. Det finns nagra nyare studier
som narmare har undersoékt om det finns ett positivt samband mellan deltagande
i modersmalsundervisning och skolresultaten. Samtliga har bade kvalitativt och
kvantitativt belagt att det féreligger ett positivt samband som inte kan, eller
enbart delvis kan, forklaras med andra variabler. Vi kan saledes med ganska stor
sékerhet sla fast att modersmélsundervisning fungerar” och bidrar till elevernas
samlade skolprestationer. Och denna slutsats dras mot bakgrund av forskning om
de stora organisatoriska utmaningar som &mnet brottas med i skolans varld.
Dérfor kan vi ocksa havda att forbattrade villkor for amnet modersmal i skolan, i
linje med de forslag som den statliga utredningen (SOU 2019:18) presenterade,
till exempel att &mnet skulle fa en timplan och en genomtankt strategi for
modersmalslararnas kompetenshojning, ytterligare skulle starka amnets roll,
starka flersprakighetens roll och dess positiva effekter.

Den framsta lardomen och konsekvensen for den praktiska verksamheten i
landets skolor som framkommer i detta kapitel, &r att flersprakighet ska ses som
en resurs, &ven om eleven inte fullt ut eller enbart delvis behérskar svenska.
Eleverna ska uppmuntras att anvanda sig av forstaspraket i larandet genom att sa
att saga addera amnesspecifika begrepp pa svenska till den kunskapsmassa som
artikuleras pa forstaspraket. Lararna ska utifran dessa grunder préva sig fram till
ett arbetssétt som fungerar i den enskilda klassen, med dess elevsammansattning
och de resurser lararna har till sitt forfogande. Modersmalsundervisning ska ses
som en integrerad del av skolans kunskapsuppdrag, men ocksa som ett amne
som bidrar till att bejaka delar av elevens identitet och mangkulturella
kompetens.
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Interetniska relationer, rasism och
diskriminering i skolan

Integration i utbildningen handlar inte bara om fysisk integration (gemensamma
skolor) och pedagogisk integration (stod, betyg, sprakutveckling), utan ocksa om
sociala relationer som utvecklas i skolan och de strukturella forutsattningar som
paverkar dessa relationer. Vidare paverkar kvaliteten i interetniska relationer
ocksa det som har benamnts som sjalvupplevd integration, inklusive elevernas
sjalvuppfattning och psykiska halsa (Bayram Ozdemir och Stattin 2014,
Saminathen 2020). Tidigare i 6versikten har vi berdrt social integration, men
mest genom paverkan pa den pedagogiska aspekten. En viktig aspekt av den
sociala integrationen &r att elever med migrationsbakgrund, som alla andra
elever, har rétt till en trygg skolgang fri fran diskriminering, rasism, mobbning
och utfrysning. Dessa ingar i vad som oftast sammanfattas som skolans
vérdegrundsarbete. VVardegrundsarbete eller skolans tredje uppdrag, fostran till
demokratiskt medborgarskap, ar forstas bredare och omfattar ocksa fragor om
overforing av samhéllets normer och syn pa till exempel jamstalldhet, sexualitet
och demokratiska institutioner (Bolander och Bredstrom 2021). Detta kapitel
fokuserar dock endast pa forskning om de aspekter av sociala relationer som
riskerar att urholka tryggheten och likvardigheten for elever med
migrationsbakgrund och som darigenom riskerar att negativt paverka elevernas
sjalvbild, kénsla av tillhérighet och uppfattning om framtidsmojligheter.
Forskningen om rasism och diskriminering i svenska skolor &r dock ett relativt
nytt forskningsfalt (Behtoui med flera 2019, s. 1011), med ett fatal studier.

Kapitlet bestar av tre avsnitt: ett om forskning om rasism och
framlingsfientlighet i skolan, ett om forskning om interetniska relationer i skolan
samt ett avslutande avsnitt med sammanfattande diskussioner.

Den dolda och den manifesta vardagsrasismen

Vi tar avstamp i Dovemarks (2013) studie genomférd i fyra hogstadieklasser och
bland tva gymnasiegrupper. Den utgar fran observationer och 89 intervjuer med
larare och elever. Nyckelbegreppet &r vardagsrasism, som inte ar en éppen och
manifest form av rasism, utan snarare integrerad i institutionernas operationer
och i vardagslivet, maskerad som vanligt socialt beteende. Critical Race Theory,
som i dessa dagar har foranlett omfattande protester fran den konservativa
hdgern i USA i relation till skolan, anvands som analytiskt verktyg for att
dekonstruera och utmana de dominerande diskurserna om multikulturalism,
inkludering och integration. En av studiens insikter &r att den narrativa
konstruktionen av elever med migrationsbakgrund, deras foraldrar och dven
bostadsomraden, kretsar kring skillnader, snarare &n likheter. Skillnaderna
uttrycks i motsatspar som trygg/otrygg (galler bade barn och bostadsomrade),
involvering i interaktion med/ensidig distribution av férvantningar till
foréldrarna, svenska varderingar/de andras kulturella varderingar,
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invandrarméan/svenska flickor. Gruppen elever med migrationsbakgrund
homogeniseras genom de symboliska motsatsparen, men lararna verkar ocksa
skapa underkategorier utifran elevens etniska bakgrund (vissa grupper presterar
samre, vissa elever ar fast mellan tva kulturer).

Slutsatsen av studiens omfattande empiri &r att vardagsrasism i allra hdgsta grad
genomsyrar den svenska skolan. Rasismen reproduceras genom vad vi skulle
kunna bendmna som ”den hogljudda tystnaden” samt genom lararnas
oreflekterade diskurser om och praktiker i relation till ”’de andra”. Dovemark
havdar att om vardagsrasismens reproducerande cirkel ska brytas, maste vi forst
bryta tystnaden kring dessa fragor. Vi maste erkanna att rasism forekommer i
svenska skolor, att lararna bidrar till att aterskapa den genom hanvisningar till
”common-sense” och de svenska virderingarna. En policyimplikation skulle
foljaktligen vara att skapa utrymmen for lararnas reflektioner om sina praktiker,
bade genom fortbildningar och kanske annu viktigare genom att fragorna halls
levande i det kollektiva larandet.

Bolander och Bredstrém (2021) undersoker hur vardegrundsarbete gors i
praktiken i en sprakintroduktionsklass med nyanlanda elever. Studien har ocksa
ett inslag av aktionsforskning da forfattarna efter att ha observerat klassens
arbete sjalva designar tva lektioner pa temat manniskovéarde. Slutsatserna ar att
den svenska skolans valvilliga — och som det verkar antydas nagot naiva eller i
bésta fall oreflekterade — installning ar att dverféring av svenska normer och
varderingar gynnar elevernas integration. Overféring gérs genom standig
jamforelse med elevernas hemlander och kulturer, som da framstar som
outvecklade och inkompatibla med det svenska, som intar en dverordnad
position. Med utgangspunkt i elevintervjuer foresprakar forskarna mer betoning
pa diskussioner om rasism och elevernas levda erfarenheter i samhéllet.
Teoretiskt foresprakas mer betoning pa intersektionell och kritisk pedagogik,
som med hanvisning till Freire (1994) har presenteras som frigérande. Ett
exempel pa vad det intersektionella perspektivet kan bidra med i sammanhanget
ar att visa pa hur diskussioner om jamstalldhet, véalbehdvliga i sig, riskerar att
genom oreflekterade jamforelser, utan medvetenhet om de kontextuella
maktordningarna, leda till aterskapandet och cementeringen av ungdomarna som
”de andra”.

Ett i sammanhanget intressant begrepp &r obehagets pedagogik som Bolander
och Bredstrom lanar fran Boler (1999), Zembylas (2014) och Rgthing (2019).
Obehagets pedagogik innebar att det finns komplexa och kontroversiella fragor
som maste tas upp i undervisningen, men som lararna med hanvisning till att
skolan ska vara ett tryggt rum, undviker for att skydda eleverna fran obehag. Det
skulle kanske kunna tillaggas for att skydda sig sjalva ocksd. Amnen som
rasism, framlingsfientlighet, kulturella skillnader, under- och dverordning hor till
de komplexa eller ’kdnsliga” fragor som kan orsaka obehag. Forskningen
forordar forstas inte att &mnena ska undvikas, utan pekar pa mojliga orsaker till
att de inte belyses tillréckligt. Obehagets pedagogik ar foljaktligen en
semantisk/analytisk konstruktion som sétter fingret, inte pa ett kanslomassigt
tillstand, utan pa ett pedagogiskt fenomen som tenderar att undvikas eller klas i
for alla acceptabla former (t.ex. att diskutera rasism med enbart Sydafrikas
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apartheidregim som exempel). Anledningarna kan vara lararnas osékerhet,
otillracklig kompetens, mer eller mindre medveten nedvérdering av rasismens
forekomst pa den egna skolan, radslan for att inte kunna halla diskussionerna
inom vissa demokratiska ramar och liknande (se Arneback och Englund 2020,
Lynch, Swartz och Isaacs 2017). Samtliga anledningar ar mojliga att paverka.
Har kan det ocksa vara pa sin plats att paminna om diskussioner som har forts i
oversiktens ovriga kapitel om betydelsen av att koppla undervisningsstoffet till
elevernas erfarenheter.

Behtoui med flera (2019) har i en sammanstalining av svensk forskning om
rasism och diskriminering i skolan, for perioden 1990-2016, visat att elever och
fordldrar med migrationsbakgrund &r utsatta for en process av “andragérande”
(othering) i skolans olika sférer, fran laroplaner och laromedel till policy och
vardagliga sociala interaktioner. En annan sak forskarna pekar pa ar larares
oproblematiska anammande av etnocentriska forstaelser av elever och foraldrar
med migrationsbakgrund. Samtidigt som larare forsdker motverka
framlingsfientlighet och diskriminering i skolan uppfattas minoritetskulturer
implicit som bristfélliga och kéllan till elevernas sdmre prestationer.

En forskare som fordjupat sig i fragan om rasism i skolan, gymnasieskolan och
forskolan samt om vérdegrundsarbete i skolan ar Arneback (2012, 2013, 2014,
Arneback och Quennerstedt 2016, Bergh och Arneback 2016, Arneback och
Jamte 2017, Arneback och Englund 2020, Arneback och Jdamte 2021). Nedan
ska jag lyfta fram nagra viktiga insikter fran denna forskning.

Arneback (2012) gor en teoretisk indelning av framlingsfientlighet och rasism i
tva kategorier. Den forsta kallas for exkluderande rasism/framlingsfientlighet
och omfattar allt fran folkmord till systematisk exkludering av minoriteter i
samhaéllets olika sfarer (att exkluderas fran gemenskapen). Den andra kallas for
exploaterande och innebér en systematisk underordning av minoritetskulturer i
till exempel skolan, genom den dagliga verksamheten. Exploateringen behdver
inte vara explicit och uttalad, utan ar oftast implicit och bygger pa det
forgivettagna: att anpassa sig, ta seden dit du kommer, anamma de gangse
radande varderingarna och normerna, diskurserna och motsatsparen om
battre/samre, framatsyftande/konservativ. Denna kritik artikuleras oftast i
forskningen (Tesfahuney 1999, Lahdenperd 1997, Runfors 2003, Gruber 2007,
Leon Rosales 2010) genom att peka pa att den svenska skolan ar monokulturell
eller att den bygger pa monokulturella normer. For att komma bort fran den
exkluderande och exploaterande rasismen/framlingsfientligheten behtver darfor
skolan utvecklas i en interkulturell riktning, som betonar alla kulturers lika
varde, men dar relationer och 6ppenhet leder till bade 6msesidig forstaelse och
framvéxten av varderingar och normer utifran det gemensamma, utifran
likheterna (Lorentz 2013). Med andra ord, en form av mangkulturell
inkorporering (Alexander 2006, Lund och Lund 2016).

En insikt fran Arnebacks studier galler olika forhallningssatt till
framlingsfientliga uttryck i skolan, utifran lagstiftningen och de lokala
likabehandlingsplanerna. Hon konstaterar att det pa lokal implementeringsniva
uppstar spanningar i synen pa vem och vad som &r att anse som
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framlingsfientlig(t). Det &r framforallt individerna och séllan strukturerna som
pekas ut som barare av framlingsfientliga attityder och som &r féremal for olika
atgardande och aven forebyggande praktiker. Men som vi har sett ovan i
Dovemarks (2013) artikel, ar det just de strukturella férhallandena som den
kritiska blicken ska riktas mot.

Arneback och Jamte (2021) diskuterar och kategoriserar lararnas antirasistiska
strategier utifran intervjuer med 27 gymnasielarare i Sverige. Artikeln inleds
med konstaterandet att manga larare upplever osékerhet gallande sitt ansvar samt
angaende hur de kan identifiera rasistiska uttryck inom utbildningen och hur de
ska reagera. | analysen av materialet identifierar forskarna sex typer av
antirasistiska praktiker bland de intervjuade lararna. De tre forsta inkapslar
rasismens strukturella manifestationer. De emancipatoriska praktikerna bygger
pa lararnas medvetenhet om férekomsten av rasism och oréattvisor i samhallet
(ibland aven utifran lararens egna erfarenheter) som elever med
migrationsbakgrund utsatts for, i synnerhet de elever som utgor sa kallade
’synliga minoriteter”. Lérarnas strategier ar att ta upp och diskutera dessa fragor
med sina elever samt hjalpa dem att inte internalisera negativa attityder som
omgivningen uppvisar. De normkritiska praktikerna (se ocksa Bjorkman and
Bromseth 2019, Reimers and Martinsson 2017) foretrads av larare som genom
undervisning och gruppdiskussioner soker synliggora, utmana och ifragasatta de
dominerande normerna i samhéllet, skolan och allt som uppfattas som normalt
och “common-sense”. De interkulturella praktikerna definieras av Arneback och
Jamte (2021) som de som fokuserar pa: “’visualizing and creating spaces for
cultural diversity and intercultural processes” (s. 11).

De tre andra identifierade praktikerna handlar om individuella rasistiska uttryck
(individualized expressions of racism). Den demokratiska praktiken
sammanfaller med det som i skolans laroplan gar under beteckningen
vardegrund eller skolans demokratiska uppdrag och som operationaliseras
genom demokratiska dialoger och deliberativa diskussioner. De relationella
praktikerna fostrar goda relationer mellan eleverna samt mellan eleverna och
lararna. De innebér praktiserad solidaritet och respekt som sétt att forebygga och
motverka rasism i skolan. De kunskapsbaserade praktikerna betonar betydelsen
av information och formagan till kritisk kallgranskning for att forebygga och
motverka rasism. Att undervisa om rasismens historia och om Forintelsen ar tva
aterkommande undervisningsstrategier.

Sammanfattningsvis visar de redovisade svenska studierna att vi maste bredda
var forstaelse for vad rasism och diskriminering innebér, vad de bottnar i och hur
de uttrycks, fran 6ppna nynazistiska yttringar till mer subtila former synliga i
hierarkisering av olika kulturers varde. Avsnittet har ocksa belyst nagra
arbetssatt eller praktiker for att bemdta rasism och intolerans, men utan att vi vet
vilka egentliga effekter de har.
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Interetniska relationer i skolan

Bayram Ozdemir, Ozdemir och Stattin (2015) fordjupar, i en artikel baserad pé
kvantitativ metod, kunskapen om i vilken utstrackning svenska skolungdomars
attityder gentemot invandrare far dem att trakassera ungdomar med
migrationshakgrund. De studerar aven om det finns nagra individuella sardrag
och sérdrag for skolor, som frdmjar beteendet. Graden av individuell
impulsivitet eller tendens att &gna sig at valdsamt beteende och uppfattningen
om skolkontextens stabilitet (forfattarna kallar det for kaotiska skolsituationer)
anvands som matvariabler pa évriga karakteristika. Etniska trakasserier
definieras som att verbalt underminera eller viktimisera andra pa grund av deras
etniska bakgrund. Det kan handla om nedvarderande kommentarer om elevens
utseende, namn, sprak, religion, etniska tillhorighet och andra markorer.
Materialet kommer fran en longitudinell undersokning av sju skolor med olika
elevsammansattningar i en mellanstor svensk stad. Vissa av resultaten ar kanske
inte forvanande. Studien visar att negativa uppfattningar om invandrare inte bara
hindrar utvecklingen av goda interetniska relationer pa en skola, utan &ven
motiverar etniskt baserade trakasserier och att de ungdomar som hyste sadana
uppfattningar var mer benagna att d4gna sig at etniska trakasserier. Studien visar
ocksa att ungdomar med en hdg grad av impulsivitet och tendenser att visa
valdsamt beteende var mer benagna att &gna sig at trakasserier 6ver tid. Daremot
visar undersokningen att den “kaotiska” skolsituationen inte paverkade
ungdomarnas bendgenhet att etniskt trakassera sina skolkamrater med
migrationshakgrund. Forskarna ar nagot osékra pa hur dessa resultat ska tolkas
och menar att de till viss del kan forklaras av hur skolsituationen har métts och
till viss del av hur skolpersonalen agerat mot interetniska konflikter, med hot om
sanktioner mot de trakasserande ungdomarna. Med hanvisning till internationell
forskning (Verkuyten and Thijs 2002) understryker forskarna betydelsen av
skolpersonalens medvetenhet om kopplingen mellan etniska trakasserier och
interetniska relationer, samt beredskap att ingripa.

Betydelsen av skolkontexten for positiva attityder gentemot invandrare och for
vanskap Over etniska granser undersoks vidare i ett antal publicerade studier. |
Ozdemir och Bayram Ozdemir (2017) undersoks tva variabler: skolans etniska
elevsammansattning och lararnas initiering av diskussioner om politiska fragor i
klassrummet. Det ar intressant att kort hanvisa till slutsatserna fran tidigare
forskning om relationer mellan skolans elevsammansattning, a ena sidan, och
attityder och interetniska vanskapskretsar, & andra sidan. Ozdemir och Bayram
Ozdemir menar att den internationella och den begréansade svenska forskningen
har kommit fram till nagot olika slutsatser. Vissa studier har bekréaftat den sa
kallade kontakthypotesen, enligt vilken den fysiska narheten mellan individer
fran olika etniska grupper leder till battre forstaelse, farre negativa attityder och
fler vanskapliga relationer. Men det finns ocksa studier som visar att en
underrepresentation av majoritetsbarnen i en skola leder till att de utvecklar
negativa attityder gentemot sina skolkamrater fran minoritetsgrupper, som da
utgor skolmajoritet. Forskningen om betydelsen av debattklimat i klassrummet
ar mer entydig, dven om det finns vissa metodologiska begrénsningar. Den visar
att ett Oppet och tillatande klassrumsklimat, dar interetniska fragor tas upp och
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diskuteras, leder till att eleverna far mer positiva attityder till etnisk mangfald
och gentemot invandrare.

Utifran en enkatundersokning bland hogstadie- och gymnasieelever med svensk
bakgrund kommer Ozdemir och Bayram Ozdemir (2017, s. 2) fram till att ’these
findings suggest that sharing a physical context and having opportunities to
interact can promote understanding of others, lead to the development of a
positive view of people of different backgrounds, and, in turn, promote social
integration”. Liknande slutsatser framkommer i en studie av Bentsen (2021) som
havdar att meningsfulla kontakter och interaktioner &r nddvéndiga for att minska
negativa attityder. Dock menar Bentsen att enbart ytliga kontakter, som kan
forekomma vid fysisk integration i skolan utan djupare relationer mellan elever
med olika etniska bakgrund, kan dka negativa attityder.

Avslutningsvis lyfter forskarna fram nagra rekommendationer for att forbattra
interetniska relationer i den svenska skolan. Bland annat menar de att lararna bor
uppmanas att oftare initiera diskussioner om sociala och politiska fragor som har
med migration att gra och att elever frekvent bor blandas i mindre
diskussionsgrupper, nagot som tidigare i 6versikten har bendamnts som styrd
social integration.

Slutligen tar vi upp tva studier med fokus pa lararnas uppfattningar och praktiker
i relation till den kulturella mangfalden och etnisk viktimisering. Den forsta
studien undersodker 63 hogstadieldrares sjalvupplevda kompetens i att arbeta med
elever med olika etnisk bakgrund, vilka strategier de anvéander och vilka
utmaningar de ser i att fostra goda interetniska relationer (Bayram Ozdemir,
Lundberg och Ozdemir 2021). N&got mer &n halften av lararna upplevde att de
var ganska kompetenta eller mycket kompetenta nar det galler att hantera fragor
relaterade till kulturell mangfald i skolan. Intressant nog uppgav larare som
arbetar i skolor med manga elever med migrationsbakgrund att de kande sig
mindre kompetenta an deras kollegor som arbetar i skolor med en relativt lag
andel elever med migrationsbakgrund. Mer &n hélften uppgav vidare att de inte
hade fatt en bra utbildning under lararutbildningen i att hantera den kulturella
mangfalden i klassrummet.

Angaende lararnas strategier for att hantera den kulturella mangfalden
identifierar forskarna fem kategorier: att bygga kulturell medvetenhet, kunskap
och forstaelse; att framja ett 6ppet och inkluderande klassrumsklimat; att framja
fysisk och social integration; att agera nar det behdvs; och att inte géra nagot
speciellt (s. 149). Bland de fr&msta utmaningarna ndmns: elevernas
sprakfardigheter och skolerfarenhet; brist pa 6ppenhet for mangfald;
kulturkrockar; samspel som innebér exkludering och/eller konflikter; samt
motstridiga asikter hos foraldrar (s. 152).

Den andra studien fokuserar dels pa lararnas reaktioner mot etnisk viktimisering
av sina elever med migrationsbhakgrund, dels pa hur dessa incidenter paverkar de
drabbade eleverna och inte minst den sjalvupplevda integrationen (Bayram
Ozdemir, Ozdemir och Elzinga 2021). Kan lararnas reaktioner mildra de
negativa effekterna? Resultaten visar att nér elever utsatts for etnisk
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viktimisering tenderar lararna att generellt sett reagera pa samma satt som de gor
i alla fall som ror mobbning och trakasserier, t.ex. genom att samtala med de
inblandade, informera deras foréldrar, kalla till méte och liknande. | fall av
etnisk viktimisering identifierar forskarna tre distinkta strategier: mer &n halften
av lararna uppger att de helst inte vill blanda in féraldrarna, utan foredrar att
samtala med kollegor for att hitta sétt att hjalpa den drabbade eleven; en
tredjedel uppger att de kontaktar féraldrarna, men undviker att samtala med
kollegor om det intraffade; resten anvande sig av ett brett spektrum av strategier,
inklusive de tva forstnamnda tillsammans. En intressant iakttagelse ar att dessa
sistnamnda larare oftast var mer erfarna an de som tillgrep enstaka strategier.
Bayram Ozdemir, Ozdemir och Elzinga (2021) menar att de drabbade elever
vars larare anvande sig av multipla strategier uppvisade farre tecken pa
depression eller lagt sjalvfortroende.

Ett intressant bidrag till forstaelsen av interetniska relationer i skolsammanhang
framkommer i Wiltgrens (2020, se ocksa Wiltgren 2014, Jonsson 2015)
etnografiska studier. Materialet ar insamlat i en gymnasieskola med
internationell profil, dér de flesta av eleverna har féraldrar med hdgre utbildning
och tva tredjedelar har migrationsbakgrund. Den visar hur elever med
migrationsbakgrund utsatts for informell exkludering fran sociala sasmmanhang
dominerade av gruppen elever med svensk bakgrund. Oftast sker det genom
mikrostrategier som att inte hélsa, inte svara eller svara pa ett trevligt men
korthugget sétt, genom subtil distansering och liknande. Varken eleverna eller
lararna reagerar, dven om lararna i intervjuer uttrycker att de &r medvetna om
skolans interna segregation langs etniska linjer. Denna studie belyser betydelsen
av att fragor om sociala relationer uppméarksammas och halls levande, d&ven om
inga “uppenbara” problem kan identifieras. Som en elev intervjuad i Wiltgrens
studie uttryckte det: ”They [de svenska eleverna] are our future. They are the
leaders of tomorrow. What will happen to our society if they only stick
together?” (s. 14).

Sammanfattningsvis visar de redovisade studierna i detta avsnitt att goda
interetniska relationer, som en aspekt av social integration, inte &r nagot som
bara finns eller skapas av sig sjélv. Det krdvs medvetenhet om interetniska
relationers underliggande dynamik och aktiva insatser att framja en milj6 dar
den enskilda etniska bakgrunden eller den religiosa tillhérigheten inte anvands
for att pa forhand doma, exkludera eller till och med trakassera. Det kravs ocksa
okade kunskaper bland lararna om vilka forédande konsekvenser som langvariga
etniska trakasserier kan ha for enskilda elevers valmaende, den sjélvupplevda
integrationen, synen pa samhallet och pa sin egen framtid.

Sammanfattande diskussion

Studier om férekomsten av rasism, framlingsfientlighet, etniska trakasserier och
interetniska relationer i skolan har statt i fokus for detta kapitel. De redovisade
studierna har beréringspunkter med i stort sett alla andra kapitel i denna dversikt,
i synnerhet de som narmare behandlar fragan om social integration. Anledningen
till att de har samlats i ett eget kapitel &r dels att rikta uppmarksamheten mot
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detta i svenska sammanhang fortfarande outvecklade forskningsomrade. Dels &r
anledningen att tydligt askadliggora att framlingsfientlighet, rasism och
trakasserier forekommer i den svenska skolan, att de forekommer i olika former
samt att det uppenbarligen finns utrymme att férebygga och motverka dem. Det
ar svart att tala om nagon form av integration om barn utsétts for exkludering
och trakasserier i skolan till foljd av bakgrund, namn, religion, eller hudférg. Inte
heller om barn med migrationsbakgrund far sina grundlaggande rattigheter
dagligen urholkade och ifragasatta. Som i alla andra kapitel soker vi i detta
avslutande avsnitt svaret pa fragan: Vilka ar de huvudsakliga lardomarna och
konsekvenserna for den praktiska verksamheten i landets skolor?

Mot bakgrund av de presenterade studierna delas diskussionen nedan i tva delar:
att reflektera och inse, samt att ingripa.

Att reflektera och inse

Att den exkluderande och exploaterande framlingsfientligheten (for att anvanda
mig av Arnebacks [2012] terminologi) forekommer i skolan éar till stora delar ett
utslag av dolda strukturer som inte erkanns och att skolpersonalen inte inser
konsekvenserna av vissa forgivettagna forhallningssatt till interetniska
relationer. | merparten av de redovisade studierna har just skolpersonalens
oreflekterade attityder lyfts fram som en forklaring till att minoritetselever och
deras kulturer intar en underordnad position. Snarare &n att bidra till att férandra
monster av sociala relationer och diskurser mellan majoritets- och
minoritetseleverna, verkar skolpersonalens oreflekterade attityder bekrafta dem.
Antingen genom tystnad eller genom ett oavsiktligt reproducerande av kulturell
over- och underordning. En lardom som framgar av de redovisade studierna ar
att forekomsten av framlingsfientlighet, rasism och etniska trakasserier inte
erkanns som ett stort problem eller ett strukturellt problem som beror alla pa
skolan, utan snarare som enstaka incidenter med enskilda elever involverade.
Darfor riktas atgarder eller ingripanden nastan uteslutande mot dessa elever och
deras attityder genom samtal, att kalla in foraldrarna och mojligtvis andra
disciplinara pafoljder. En enskild elev pekas ut, hen erkanner att det var daligt
och lovar att aldrig mer géra om det, far eventuellt ett straff. Sedan gar livet
vidare. De djupare strukturerna i skolethos eller interetniska relationer mellan
eleverna dras inte upp till ytan, de askadliggors inte, reflekteras inte 6ver eller
forandras. En annan lardom é&r att det inte bara handlar om att agera nar nagot
har hént. Avsaknad av ett konkret problem innebér inte att dessa villkorande
strukturer ar borta. Skolan speglar det omgivande samhaéllets attityder och
relationer och dessa lagger ocksa grunden for informella relationer i skolan.

Konsekvensen for den praktiska verksamheten ar att fragor om
framlingsfientlighet, rasism och etniska trakasserier maste uppmarksammas mer
i skolans undervisning, med anknytning till bade den historiska och den aktuella
situationen i samhéllet, lokalsamhallet och den enskilda skolan (Arneback och
Jamte 2021). L&rarna behover vara medvetna om varfor detta &r viktigt samt
kunna strukturera undervisningen och leda diskussioner utifran tydliga
malsattningar. Lararna bor ocksa vara medvetna om hur de i sin undervisning
kan forhalla sig till den kulturella mangfalden i klassrummet, hur olika lander
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och historiska handelser forklaras, hur elevernas erfarenheter kan tas till vara.
Det handlar inte om att tillrattalagga historien, utan om att sétta handelser i sin
ratta kontext.

For att kunna gora det behdver lararnas grundutbildning och professionella
utveckling ses éver for att i hogre grad inkludera fragor om undervisning i
mangkulturella klasser, interetniska relationer, framlingsfientlighet och rasism i
skolan. Men att pliktskyldigt ga pa en workshop da och da hjalper inte sarskilt
mycket. Diskussioner om dessa fragor maste impregnera skolethos, integreras i
skolans vardagliga arbete och goras till ett stdende inslag i skolans interna
diskussioner, inom lararkollektivet sdval som i samvaron med eleverna.

Att ingripa

I den presenterade forskningen finns ocksa nagra bidrag som har undersokt
skolors reaktioner eller ingripanden nér etniska trakasserier eller rasistiska
incidenter har rapporterats. En lardom for landets skolor, dven om
forskningslaget &r av mindre omfattning har, ar att den mest andamalsenliga
strategin for ingripande forefaller vara den som kombinerar ett brett spektrum av
atgarder: att samtala med den enskilda eleven, att underratta och samtala med
foraldrarna, att informera och samtala med kollegorna samt att initiera djupare
diskussioner och dversyn av skolethos, relationsmaonster, sprakbruk, social
integration, férekommande informella uppdelningar och liknande. Atgérdande
och forebyggande insatser gar hand i hand. Aven samarbete med det omgivande
samhallets institutioner och organisationer ar viktiga har. Men lat mig vara
tydlig: om fragan om rasism och etniska trakasserier i skolan reduceras till ett
besok av personal fran Forum for levande historia eller Expo, kommer det att
forbli en symbolisk gest, utan nagon som helst méjlighet att paverka de
villkorande strukturer som alstrar etniska trakasserier. De sex praktikerna som
presenteras i en studie av Arneback och Jdmte (2021) — emancipatoriska,
normkritiska, interkulturella, demokratiska, relationella och kunskapsbaserade —
utgor ocksa belysande exempel pa lararnas reaktioner for att motverka och
forebygga rasistiska uttryck. Som forfattarna sjélva konstaterar &r de en bra
utgangspunkt for reflektioner och framtagande av strategier.
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Foraldrar och integration i skolan

Familjens socioekonomiska bakgrund &r den starkast paverkande faktorn for
elevens skolresultat (Behtoui med flera 2019). Aven féraldrarnas
migrationsbakgrund &r en paverkande faktor, sarskilt om de ar nyanlanda. Det
spelar bl.a. roll hur lange de har varit i landet och hur etablerade de &r med
avseende pa arbete, natverk, svenska spraket och information om
utbildningssystemet. Foréldrarnas socioekonomiska bakgrund och graden av
etablering paverkar ocksa familjens mojligheter att valja i vilket omrade de kan
bosétta sig, vilket i forlangningen kan ge upphov till den boendebetingande
skolsegregationen. Det kan ocksa paverka hur man positionerar sig i relation till
skolmarknaden. Vidare ar elevernas flersprakighet och mangkulturella identitet
(Alexander 2006), bade den ursprungliga och dess fortsatta utveckling inte minst
genom viljan att delta i modersmalsundervisning, beroende av familjens
instéllning till flersprakighet. Lar man sina barn sitt/sina modersmal, anvands det
i hemmet, ansoker man om modersmalsundervisning?

Foraldrarnas relationer med den pedagogiska personalen &r likasa viktiga for
andra aspekter som ror elevernas skolgang: skolnarvaro, motivation, uppférande,
relationer, vilka pedagogiska stodformer som eventuellt erbjuds eller efterlyses
och liknande. Dérigenom &r foraldrar ocksa viktiga for den fysiska, sociala,
pedagogiska och sjalvupplevda integrationen. Samtidigt har en del svensk och
internationell forskning pavisat svarigheter i kommunikationen mellan foraldrar
med migrationsbakgrund och skolans personal.

| detta kapitel presenteras forst forskning om nyanlénda féraldrar och darefter
om foréldrar med migrationsbakgrund i allménhet. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande diskussion.

Nyanlanda foraldrar och skolan

Enligt Baghdasaryan, Lampa och Osman (2021) finns endast enstaka svenska
studier om foréaldrar med flyktingbakgrund. De tar i sin artikel ett helhetsgrepp
om vad det innebér att vara relativt nyanland flykting2® med barn, men fokuserar
inte explicit pa relationer med skolan. Det intressanta med studien &r att
forskarna inte bara vill forsta foraldrarnas erfarenheter och utmaningar, utan
aven vill foresla interventioner i syfte att stotta familjer i behov av stod.
Metodologiskt bygger studien pa fem fokusgruppintervjuer med sammanlagt 50
foraldrar med ursprung i Syrien, Somalia, Eritrea, Irak och Marocko, i en mindre
svensk stad.

2 Forskarna bakom studien papekar att majoriteten av deras intervjupersoner har varit
mindre 4n fem ar i Sverige. Alla kan inte saledes betecknas som nyanlanda, men de
tillagger att det oftast betraktas som kort tid for integration (s. 228).
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Bland de intressanta resultat som framkommer i denna studie och som &r
relevanta for 6versiktens vidkommande, &ar foraldrarnas upplevelser av
maktl6shet. Sprakliga barriarer namns sarskilt som ett hinder att fa information,
fa kontakter med svenska myndigheter och inte minst for att kunna skapa och
uppratthalla kontakter med skolpersonal. Barnen blir da i praktiken den sprakliga
lanken mellan hemmet och skolan och de som tolkar skolinformation &t sina
foraldrar. Svarigheter med etableringen pa arbetsmarknaden innebér ekonomiska
utmaningar, som ocksa paverkar familjedynamiken och synen pa sig sjalv som
kapabel foralder. En annan fraga géllde foraldrarnas osakerhet om hur svenska
lagar, som ér till skydd for barnen, ska tolkas och var gransen gentemot barnen
ska sattas. Radslan for att myndigheterna ska ta barnen” leder, enligt forskarna,
till passivt fordldraskap och darmed férandrade maktrelationer inom familjerna.
En intressant iakttagelse som de intervjuade foréldrarna formedlar galler barnens
nagot skeva uppfattning om vad “den absoluta friheten” innebér. Enligt
foraldrarna har barnen tappat fotfastet i den gamla kulturen och inte riktigt
forankrat sig i den nya, med konsekvensen att de revolterar och sétter sig emot
granser och kulturella normer som vuxna forsoker patvinga dem.

For att underlatta kontakter med samhallets representanter, déribland skolan,
efterlyste foraldrarna mer information om férvéantningar pa dem som foraldrar,
mer dmsesidig kulturell forstaelse och respekt fran medlemmar ur
majoritetssamhallet, fler skolradgivare eller studiehandledare med multikulturell
bakgrund som skulle kunna vara béttre positionerade for att forsta kulturella
nyanser. Bland de interventioner som foreslas finns inrattande av
foraldrastodprogram, som ocksa skulle inkludera skolpersonal och barn, for att
oka den 6msesidiga kulturella forstaelsen men ocksa stod till foraldrarnas
integration och, som det uttrycks, 6kad kulturell kompetens.

Bunar (2015) redovisar resultaten av en undersokning som bygger pa intervjuer
med 26 nyanlanda foraldrar fran Irak, Iran, Syrien, Somalia, Eritrea, Libanon
och Sudan i tre svenska kommuner. Vid tiden for intervjuerna hade de flesta
varit mellan ett och tva ar i Sverige med barn i grund- och gymnasieskolan.
Analysen poangterar att hur nyanlanda foraldrar uppfattar och erfar skolan maste
betraktas i relation till en bredare kontext av lokal mottagning och social status.
Vélkomnande klimat, respektfullt bemdétande och Iampligt boende &r de
viktigaste aspekterna. Aven efter relativt kort tid i Sverige och trots bristande
kunskaper i svenska och en mediekonsumtion som uteslutande bestod av medier
fran hemlandet, var foraldrarna val medvetna om etniska hierarkier mellan, som
det uttrycktes, svenskar och invandrare. | missgynnade omraden gjorde de en
direkt koppling mellan ”inga svenskar” och utbildningens kvalitet.

De intervjuade foraldrarna hade inga egentliga reflektioner om skolornas
organisatoriska modeller for nyanlanda elever, forberedelseklasser eller
direktplacering, eller den tillampade pedagogiken. De sokte inte aktiv
involvering i skolans dagliga praktiker. Men de sokte information, respektfullt
bemétande och kontinuerlig kommunikation, nagot som skulle fa dem att kdnna
sig inkluderade. Avslutningsvis, havdar Bunar, gar det inte att konstatera nagon
koppling mellan skolornas organisatoriska modeller och sattet att
bemd&ta’kommunicera med fordldrarna. Séttet att beméta/kommunicera med



86

fordldrarna &r oftast avhangigt individuella larare och deras engagemang och
harror inte ifran om skolan tillampar forberedelseklasser eller direktplacering.
Bunar avslutar med slutsatsen att nyanlanda foréldrar &r i behov av information
om utbildningssystemets organisation, om skolornas inre arbete samt om sina
rattigheter och skyldigheter som foréldrar.

Information star ocksa i fokus for Trondman och Bouakaz (2021) studie om
nyanlanda foraldrars tillgang till, efterfragan pa och hantering av information om
barnens skolgang, nagot som genom samverkan mellan larare och foraldrar
teoretiskt beskrivs som en mojlighetsstruktur. Studien bygger pa en enkét som
har besvarats av 190 foréldrar med migrationsbakgrund, varav hélften ar att
betrakta som nyanlanda, det vill saga har bott kortare tid &n fyra ar i Sverige.
Slutsatserna fran denna undersokning géller foljaktligen i stor utstrackning ocksa
det tema som tas upp i ndsta avsnitt om féraldrar med migrationsbakgrund i
allméanhet.

Angaende tillgang till information visar studien att det finns patagliga
begransningar i den information foraldrarna erhaller fran skolan om t.ex.
rattigheter och skyldigheter, barnens larandeprogression, social utveckling,
franvaro med mera Merparten av foraldrarna far helt enkelt inte information om
dessa viktiga aspekter av barnens skolgang. Samtliga som deltog i
understkningen fick information fran skolan huvudsakligen pa svenska.

Angaende efterfragan pa skolinformation, kommer dven Trondman och Bouakaz
fram till att den &r stor fran foraldrarnas sida. Mest information efterfragas inom
omradena: foraldrarnas rattigheter, skolans kunskapskrav, barnens
kunskapsutveckling, samt skollagen och skolans regler (s. 236). Minst
efterfragan finns inom omradena ledarskap och skolans personalkategorier.
Foraldramoten och utvecklingssamtal &r de mest efterfragade kanalerna for
informationsférmedling, alltsa direkt kommunikation. Andra kanaler som
nyhetsbrev och e-post efterfragas i betydligt mindre utstrackning. Det finns
dessutom en stor efterfragan pa skolrelaterad information pa foraldrarnas
modersmal. Ett annat intressant resultat ar att de foraldrar som har bott langre tid
i Sverige efterlyser information i hdgre utstrackning an nyanlanda.

Angaende hantering av skolinformation, visar Trondman och Bouakaz att knappt
hélften av de tillfragade foraldrarna vet vart de ska vanda sig om de &r i behov
av skolrelaterad information. Om foraldrarna inte forstar den information de far,
visar resultaten att den vanligaste strategin ar att de vander sig till sina barns
skolor, darefter till de egna barnen (géller i hogre utstrackning nyanléanda
foraldrar) och sist till det informella natverket.

Avslutningsvis framkommer det att en tredjedel av foraldrarna upplever radsla
for att bli anmalda av skolan till socialtjansten. Radslan &r mer framtradande
bland icke-nyanlanda foraldrar. En uppmuntrande slutsats &r att endast tva av
190 foréldrar som deltog i undersdkningen gav uttryck for att i det narmaste ha
gett upp forsoken att fa till stand bra kontakt med barnens skola, och ingen av
dem var nyanlénd.
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Studiens 6vergripande slutsatser &r att skolor maste bli battre pa att forsakra sig
om vilken information foraldrarna efterlyser, hur den informationen ska
”paketeras” och formedlas samt hur aterkopplingen ska samlas in och anviandas
som sprangbrada for utveckling av samverkan mellan skolpersonal och féraldrar
med migrationsbakgrund. Samverkan, information och goda relationer mellan
skolpersonal och foraldrar &r viktiga for elevernas integration ocksa.

Foréaldrar med migrationsbakgrund och svensk skola

Osman och Mansson (2015) utgar fran begreppet socialt kapital for att
understka hur somaliska foréldrar upplever méten med sina barns skola. Vilka
ar hindren i métena och vad gérs for att komma runt dem? Hur paverkar de
somaliska foraldrarnas nétverk deras relationer med lararna? Atta foraldrar
intervjuades i olika omgangar. | sammanhanget intressanta uppgifter med
avseende pa bakgrunden &r att ingen av foraldrarna, som var i 30-arsaldern, hade
arbete. Alla var beroende av forsorjningsbidrag och samtliga var funktionellt
illitterata i bade somaliska och svenska. Det ror sig alltsa om en socialt utsatt och
marginaliserad grupp foraldrar. Resultaten visar att fordldrarna forvéntade sig att
lararna i egenskap av experter skulle kompensera barnen for det bristande stod
hemifran som uppstod till foljd av den sprakliga barridren och den sociala
situationen. Som forskarna uttryckte det, sag foraldrarna att det fanns en
nodvandig ansvarsdelning mellan dem och skolan. Foraldrarna skulle se till att
barnen kom till skolan medan skolan skulle se till att barnen larde sig och héra
av sig om barnen uppvisade tecken pa problem. Osman och Mansson papekar
dock att det ocksa kan handla om féraldrarnas forvantan pa samma
ansvarsfordelning mellan fordldrar och skola som rader i den somaliska
kontexten. Den svenska skolans forvantan pa aktiv foraldramedverkan, bland
annat genom hjalp med skolarbete, bemdttes med féljande, hér uttryckt av en
forélder citerad i studien: “I have nothing to contribute in the schooling
experience of my child” (s. 43). Darmed inte sagt att fordldrarna hade gett upp
barnens utbildning. Tvartom, samtliga hade hdga utbildningsambitioner for sina
barn.

Nagra andra intressanta slutsatser som framkommer i relation till
utvecklingssamtal &r att foraldrarna inte upplevde tillfallen som tolkades av
externt anlitade tolkar som en kommunikation och samtal, utan som ensidig
informationsférmedling fran lararna till féraldrarna. Daremot bidrog
anvandningen av modersmalslarare eller annan pedagogisk personal med
somalisk bakgrund vasentligt till en tvavagskommunikation. Anledningen var,
enligt de intervjuade féraldrarna, att den tvasprakiga personalen inte bara kunde
tolka vad de sa utan dven formedla det i ett for de svenska lararna forstaeliga
kulturella och kommunikativa termer. Dessutom fick foraldrarna tips fran
lararna med somalisk bakgrund om hur de kunde stétta sina barn i larandet.
Avrtikelns slutsats dr orovackande:

To summarize, the parent-teacher relationships are problem-
driven and the school as a welfare institution is perceived by the
parents as undermining their authority instead of supporting them
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in their relation to their children. This is also a major factor that
leads the parents to adopt a strategy of passivity and self-
exclusion in the relation with the school and the teachers.
(Osman och Mansson 2015, s. 46)

Foraldrar med somalisk bakgrund har ocksa undersokts av Osman (2017) i en
avhandling som bygger pa tva kvalitativa och tva kvantitativa studier. De i
studierna deltagande foraldrarna ar bade nyanlanda och icke-nyanlanda. Aven i
denna studie presenteras utmaningar for foraldraskapet i form av sprakbarriarer
och kunskaper om skolsystemet. | avsaknad av formella kunskapskallor forlitade
sig foraldrarna pa information fran det egna sociala natverket, som i sig inte
riktigt uppfattades vara en tillforlitlig kunskapskalla (the blind leading the
blind” som en fordlder uttryckte det, s. 30). Fordldrarnas uppfattning var att
varken de eller deras barn behandlades likvardigt av skolpersonalen, pa grund av
deras etniska bakgrund. Vidare tas upp fragan om att barnen integreras snabbare
an foraldrarna, inte minst genom att barnen tillagnar sig det svenska spraket,
vilket paverkat maktrelationer och dynamiken inom familjerna. Det som
foraldrarna efterlyste var ett kulturellt sensitivt foraldraprogram som kan stédja
dem i att utveckla sitt foréldraskap i den nya kontexten. Om de ska lyckas
behdver dessa program ha formedlare med bade kulturell och kontextbunden
kompetens. Avhandlingen analyserar vidare ett sadant program (Ladnaan).
Programmet bestod av en tolv veckor lang kurs innehallande information om
Barnkonventionen, socialtjanstens arbete och foraldrastilar, diskussioner,
rollspel, konkreta exempel och reflektioner om attachment principles” (Osman
med flera 2019). Seminarieledarna var sjalva av somaliskt ursprung och hela
programmet genomfdrdes pa somaliska. Resultaten visar att programmets
implementering hade betydelse for bade foraldrarnas och barnens forbéattrade
psykiska halsa och for att starka foraldrarollen (se ocksa Osman med flera 2016).

Insatser riktade till foraldrar med migrationsbakgrund star ocksa i fokus for en
artikel av Lunneblad och Johansson (2012). Studien genomférdes i ett
strukturellt missgynnat och mangkulturellt bostadsomrade. Vid sidan av att
forbattra samverkan, kommunikation, och information samt att tydliggéra
rollerna mellan skolpersonal och foraldrar, hade insatsen ocksa element av vad
som skulle kunna uttryckas som “att motverka segregation” (se ocksa Behtoui
och Stromberg 2020). Metoden ar observationer av moten mellan larare och
foraldrar med olika sprakbakgrund (arabiska, somaliska och turkiska) samt
intervjuer med nagra larare som deltagit i motena. De delar av insatsen som
studeras i artikeln bestar av moten dar forvantningen var, som en av de
intervjuade lararna uttryckte det, att ”vi ska ldra av fordldrarna”.
Informationsflédet, men inte nodvéndigtvis inflytande, gick alltsa i den andra
riktningen &n nagra av de tidigare redovisade studierna. Den hér gangen fran
foraldrarna till lararna. Motesobservationer bekréftar den tidigare bilden av
foraldrar som hénvisar till kulturella skillnader i sattet att uppfostra barn i
hemlandet jamfort med i Sverige och som kénner sig marginaliserade i relation
till barnens skolgang. Studiens analyser visar att lararna, trots ambitionen att fa
till stand motesplatser med fordldrarna och “ldra av dem”, inte lyckas sarskilt
val. Anledningen var brist pa reflektioner om hur maktskillnader mellan
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foraldrar och larare paverkar relationer, samt att lararna i stallet for att anvanda
sig av diskussion om och forstaelse for foraldrarnas standpunkter tillgriper
hanvisningar till lagar, regler och normer. | slutdndan verkar de vilja skicka ett
budskap till foréldrarna om vad de bor gora for att underlatta lararnas arbete.

Det finns ett antal internationella studier som visar hur foraldrarna formar att
atererdvra aktorskapet. Matthiesen (2015) har i en dansk studie undersokt hur
mammor med somalisk bakgrund navigerar och hanterar de negativa diskurser
som de menar finns om vad foréldrar med somalisk bakgrund kan bidra med i
skolan. Men mammorna lyckas inte helt, for nar de borjar ifragasatta skolans
praktiker blir de stamplade som icke-konstruktiva, med bristande ansvar och
support till skolan. Koyama och Bakuza (2017) visar i sin studie fran USA att
foraldrar med flyktingbakgrund initialt férvagrades rollen som skolans
likvardiga partners, med hanvisning till bristfalliga kunskaper i engelska och
kulturella skillnader, men att foéraldrarna med hjalp av en extern organisation
som arbetade med aktiv involvering av minoritetsforaldrar i skolan sa
sméaningom kom att &stadkomma goda relationer med lararna. Aven Rah (2013)
lovordar hur externa organisationer eller projekt kan leda till mobilisering av
foraldrarna. En annan sak som internationell forskning tar upp, nagot som vi
ocksa har sett i redovisningen av de svenska studierna, ar att skolan och 6vrig
samhéllsservice som kommer i kontakt med barn och foraldrar utgar fran
culturally responsive practices” (Dolan och Sherlock 2010, Devine 2011), i
meningen att kulturella skillnader ska askadliggoras, jamforas och
forutsattningslost diskuteras. Payet och Deshayes (2019) diskuterar i en artikel
relationer mellan skolpersonal och foréldrar i tre mangkulturella skolor i
Geneve, Schweiz. De kommer fram till att méten med foraldrar praglas av
majoritetens perspektiv och att foraldrar med migrationsbakgrund far litet
utrymme att uttrycka sina asikter. En annan intressant praktik som framkommer
1 artikeln ar lararnas ”dubbelhet” 1 relation till férdldrarnas och barnens
kulturella och etniska markarer. I till exempel direkta interaktioner med
foraldrarna och samtal med forskarna bejakar lararna flersprakigheten, men i
praktiken nedvarderas det mangkulturella och det flersprakiga och gors till ett
problem. Det ar till och med forbjudet att tala ndgot annat an majoritetsspraket i
skolorna, dven for nyanlanda elever. Dessutom skickas manga barn med
migrationsbakgrund slentrianmassigt till sprakpedagoger och psykologer nér de
stoter pa pedagogiska utmaningar, nagot som foraldrarna ifragasatter. Enligt
Payet och Deshayes (2019, s. 355): “The teachers’ cultural empathy that can be
witnessed in the interviews remains at the level of a vernacular and ritualised
practice, coexisting with mono-cultural expectations and normative
judgements.”

En annan intressant svensk studie som har undersokt hur resurser i
bostadsomraden som betraktas som “resurssvaga” kan frimja elevernas skolgéng
och skolframgang ar Bouakaz (2012) rapport om sa kallade komplementara
skolor i Malma. Det &r skolor som féréldrarna sjalva, genom etniska och
kulturella foreningar, har satt upp for att tillhandahalla extra undervisning for
sina barn. De komplementéra skolornas fokus kan vara alltifran religion och
modersmal till vad som i det narmaste skulle kunna betecknas som laxhjalp.
Ytterst fa av skolorna har ndgon organiserad kontakt med skolvasendet eller
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ovriga institutioner som till exempel bibliotek. Enligt Bouakaz &r dessa skolor en
produkt av det starka intresse for utbildningsfragor som finns i det lokala
samhdllet, nagot som skulle kunna betecknas som en form av kulturellt kapital,
samt av de natverk som finns inom olika etniska grupper, nagot som skulle
kunna betecknas som socialt kapital. Det lokalt genererade kulturella och sociala
kapitalet ger saledes upphov till en ny mojlighetsstruktur for elever i
mangkulturella omraden och skolor. Effekterna ar inte bara framjat larande, utan
dven identitetsutveckling som kan utmana de radande stigmatiserande bilderna
av det mangkulturella samhéllet.

Sammanfattande diskussion

Svensk och till viss del internationell forskning om foréldrar med
migrationshakgrund har statt i fokus for detta kapitel. Den presenterade
forskningen har framforallt anvént sig av kvalitativa metoder, med
foraldraintervjuer och observationer av méten och fordldrakurser. Trots att
forskningen inom omradet inte ar sarskilt utvecklad finns det en ganska stor
samstdmmighet i det som har lyfts fram. Vilka &r de huvudsakliga lardomarna
och konsekvenserna for den praktiska verksamheten i landets skolor?

Till att borja med visar i stort sett samtliga studier att foréldrar med
migrationshakgrund, oavsett hur lange de har varit i landet och bortsett fran den
egna utbildningsbakgrunden, har htga ambitioner for sina barns utbildning och
vill att barnen ska lyckas med studierna. Har finns alltsa en positiv och
beredvillig partner for skolan. Men sedan radar studierna upp olika problem som
uppstar i kommunikationen och relationerna mellan skolpersonal och foraldrar.
Samre kunskaper i svenska lyfts fran foraldrarnas sida fram som det egna
tillkortakommande som férsvarar kommunikationen. Kulturella skillnader lyfts
fram som ett hinder som uppstar i relationerna och, som det verkar, nagot som
ingen ska lastas for, utan nadgot som ska erkannas och arbetas med. Det som sa
att sdga gar pa skolpersonalens konto, angaende samre relationer, ar
nedvérderingen av fordldrarnas formaga att vara goda foraldrar, laga
forvantningar pa hur foraldrarna kan stétta sina barn i skolans arbete, implicita
anklagelser om att foréldrarna bar skulden om barn uppvisar negativt beteende,
ensidig formedling av information och att informationen oftast enbart ar pa
svenska. Ytterligare en problematisk omstandighet for féraldrarna ar radslan for
att ”’socialen ska ta barnen”. Den riidslan verkar bottna bade i bristande forstaelse
for vilka regler som géller for barnomhandertagande enligt Socialtjanstlagen, i
att foraldrarna uppfattar att de skulle bli misstrodda om anmaélan riktas mot dem
och i att deras barn tillgriper hotet om anmalan som ett verktyg for att fa sin vilja
igenom.

Samtliga problematiska aspekter innebar att foraldrar behover fa ratt information
i ratt tid, om vilka regler som géller, vad som férvéntas av dem som foréldrar.
De behover fa samverka med skolpersonal (framst genom fysiska moten) pa ett
satt som fortydligar 6msesidiga forvantningar, utvecklar kulturell forstaelse och
inte minst minskar elevernas utrymme for att hota med ”anmélan till socialen”. I
kapitlet har ocksa nagra positiva exempel lyfts fram pa hur
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informationsunderskottet bland foraldrarna kan atgardas och kommunikation
med skolpersonalen forbéattras. Foréldrautbildningar och anvandning av
tvasprakig skolpersonal &r nagra framkomliga véagar. Dessa ar de huvudsakliga
lardomarna.

En uppenbar konsekvens for den praktiska verksamheten i landets skolor ar
insikten att fordldrarna dr skolpersonalens framsta “allierade” och att mycket
mer uppmarksamhet bor agnas at hur de brutna kommunikationsvagarna ska
aterskapas. Jag vill havda att om denna insikt tillats genomsyra en skola, skulle
mycket vara vunnet. Vilka konkreta steg som skulle behéva tas for att i
praktiken efterleva detta stallningstagande, ar upp till varje skola. Men som
framkommit i kapitlet krdver inte foréldrar med migrationsbakgrund mycket:
respekt, samverkan, kontinuerlig tvavagskommunikation och att skolan réknar
med dem som engagerade foréldrar.
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Avslutande diskussion

Den hér dversikten har satt fokus pa ett brett temaomrade: Vad sager svensk och
till viss del internationell forskning om integration och utbildning? Det explicita
syftet formulerades i tva steg i dversiktens inledande kapitel: a) att ssmmanfatta
forskningslaget om integration och utbildning; samt att b) utifran den
tillgangliga forskningen belysa olika policyer och arbetssatt inom grund- och
gymnasieskolan samt i forekommande fall deras effekter for integration. En
ambition har varit att utforma forskningsoversikten pa ett satt som kan ge
skolpersonal, lokala beslutsfattare och foraldrar vagledning i hur resultaten kan
forstas, tolkas och anvéndas i den praktiska verksamheten. De huvudsakliga
fragestallningarna som besvarats genom 6versiktens olika kapitel har kretsat
kring alltifran vilken typ av forskning som férekommer och vad den kommer
fram till, till vilka de huvudsakliga lardomarna och konsekvenserna &r for den
praktiska verksamheten i landets skolor. Integration i utbildningen har
presenterats genom en tentativ modell bestaende av fysisk, social, pedagogisk
och sjalvupplevd integration.

Metodologiskt bygger 6versikten pa flera hundra svenska och internationella
studier insamlade genom forskningsdatabaser, genom granskning av nyare
publikationers litteraturlistor samt genom tidskrifternas, forskarnas och
forskningsinstitutionernas hemsidor. Oversikten ar avgransad till forskning om
grund- och gymnasieskolan under perioden mellan 2010 och 2021, med betoning
pa de senare arens publiceringar. Trots underlagets mangd — insamlat och
bearbetat under strikta tidsmé&ssiga villkor — &r jag medveten om att alla
forskningspublikationer inte finns med. Jag har dock svart att se att publikationer
som inte omnamns pa grund av att jag har missat dem eller medvetet utelamnat
dem pa grund av utrymmesbrist, skulle kunna omkullkasta den samlade bild som
framtréader i 6versikten. Helt sékert ar dock att fler publikationer ytterligare
skulle kunna nyansera och bidra med exempel till slutsatserna.

Analytiskt utgor 6versikten exempel pa en kvalitativ meta-analys. Det betyder
att underlaget forst tematiseras i relation till det 6verordnade temat integration
och utbildning, for att sedan analyseras utifran syftet och fragestallningarna. De
fem identifierade temana ar: skolsegregation och integration; nyanlanda elever;
flersprakighet i policy och praktik; interetniska relationer, rasism och
diskriminering; foraldrar och integration i skolan. L&ngre och kortare
sammanfattningar och hanvisningar har askadliggjort publikationernas bidrag till
temanas analyser. Vidare har varje temaomrade/kapitel avslutats med en
diskussion utifran en av 6versiktens dvergripande fragor: Vilka &r de
huvudsakliga lardomarna och konsekvenserna for den praktiska verksamheten i
landets skolor?

Detta avslutande kapitel tar de tidigare diskussionerna och slutsatserna som
avstamp for ett bredare resonemang och syntes om vad den vetenskapligt
baserade kunskapen séger oss avseende policyer och arbetssétt samt deras
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effekter ndr det géller integration och utbildning i svensk skola. Detta gor vi mot
bakgrund av epistemologiska fragor: Vad vet vi och vad mer borde vi veta?

Integration eller migrationsbakgrund

I Oversiktens inledande kapitel framkom att personer med migrationsbakgrund,
trots ideologiska malsattningar om att integrationen berdr alla och &r allas
ansvar, utgor integrationens framsta malgrupp. Efter genomgangen av svensk
utbildningsforskning kan jag bara bekréfta att det forhaller sig pa samma satt
inom skolan. Elever med migrationsbakgrund framtréder direkt och indirekt som
den centrala malgruppen i policyer, arbetssatt, relationer och amnesdidaktiska
strategier nér forskare undersoker aspekter av integration och utbildning. Till
viss del ar det en konsekvens av vilka fragor som stalls, men framforallt beror
det pa hur integrationsfragan praktiskt definieras i skolornas verksamheter, vilka
som behover “integreras”. Den svenska forskningen om integration och
utbildning i sparen av undersokningar av policyer och arbetssatt har visat, inte
nodvandigtvis hur integrationen i skolan hanteras, utan hur elevernas
migrationsbakgrund hanteras. Och eftersom migrationsbakgrund oftast uppfattas
som kallan till elevens skolrelaterade problem (spraket, nyanland,
familjebakgrunden, segregationen) utformas bade policyn och arbetssétten
implicit kring den problematiska migrationsbakgrunden. Integrationen snévas in
fran att vara en bred policy for hantering av skolans monokultur,
ensprakighetsnorm, kompensatoriska uppdrag, interetniska relationer, fostran av
goda och respektfulla relationer med foréldrar, lararnas och andra elevers
attityder, mot att enbart hantera och atgarda reella eller pastadda problem som
den enskilda “invandrareleven” har.

Ett motargument till denna slutsats ar att elever med migrationsbakgrund har
vissa reella utmaningar som till foljd av deras bakgrund skiljer dem fran deras
kamrater med svensk bakgrund och att det darfor kravs bade en sarskild policy,
insatser, arbetssatt och forskning for att hantera och forsta de utmaningarna.
Detta ar sant, och min slutsats syftar inte till att osynliggéra dessa elever, utan
precis tvartom att syna deras utmaningar och méjligheter i relation till
utbildningskontexten. Nyanldnda elever har stora utmaningar framfor sig nar det
galler att tillagna sig det svenska spraket och olika amneskunskaper samt att
orientera sig i det nya landets varderingar, i normer och i utbildningssystemets
olika vagar. Och det behovs bade riktad policy, effektiva arbetssatt och
vetenskaplig forskning om deras utbildningsvillkor. Podngen 4r att en hel del av
de utmaningar som nyanlénda elever uppfattas ha och som hanteras inte bottnar i
deras individuella bakgrund eller omstandigheter, utan skapas i elevens méte
med skolan och dess policy, ethos, organisation, lararnas kompetens, arbetssétt
och elevsammanséttning. Att vara elev i en ’segregerad skola” (i sig en felaktig
beteckning da en kommuns skolor &r segregerade i relation till varandra, inte en
enskild skola) — och darigenom drabbas av segregationens konsekvenser, farre
utbildade larare, samre skolethos, urholkad skolkamratseffekt, daligt rykte,
risken att skolan laggs ned med argument att den &r oduglig — har ingenting med
den enskilda elevens migrationsbakgrund att gora. Att utsattas for etniska
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trakasserier, diskriminering, exkludering ur skolsammanhang genom policy och
attityder, har inte heller att géra med den enskilda elevens migrationshakgrund.

Ett annat motargument &r att vi maste fokusera pa elever med
migrationshakgrund nar vi diskuterar integration, for att fa veta mer om hur de
paverkas av strukturella omstandigheter. Detta &r ocksa sant, men strukturerna
framstar inte sallan som naturgivna statiska realiteter snarare an sociala
konstruktioner som kan stdpas om och anpassas. Och for detta kravs radikala
alternativ till hur policy och arbetssatt kan forandras pa ett genomgripande och
hallbart satt. Vi har en mangd kunskap om detta. Ett exempel ar elevernas
flersprakighet, dar det finns starka belagg for att den kan anvandas for mer
effektivt larande. Anda hittar vi atskilliga bevis pa larare som ser flersprakighet
som ett hinder snarare dn en mojlighet. Har gérs migrationsbakgrunden till ett
problem i stéllet for att skolpersonal narmare synar radande policy och arbetssétt
som mojliggor den skeva problemidentifieringen. Att enformigt efterlysa mer
precisa resursfordelningssystem och fortbildningar med oklart innehall och
kvalitet, ger sallan utslag pa systemniva.

Lardomar och konsekvenser

Vi har konstaterat att skolors hantering av migrationsbakgrund har tilldelats en
central position i, eller rent av misserk&nts som, policy och arbetsséatt for
integration i utbildningen. Skolaktorer bor déarfor i policy och arbetssétt inta ett
mer differentierat forhallningssatt till migrationsbakgrunden och dess
mangfacetterade betydelser. De bor arbeta utifran fragestéllningar som vilka
aspekter av och i vilka utbildningssammanhang migrationsbakgrunden har:

a) hammande effekter;
b) mojliggorande potential och positiva effekter for larande och skolframgang;
c) misserkants som orsak till problem som egentligen handlar om nagot annat?

For att detta ska goras pa ett effektivt satt kravs det ocksa forandringar i
forstaelsen av komplexiteten i elevens forutsattningar (och alla harstammar inte
fran migrationen), och forandringar av radande policy och arbetssatt.

Flersprakighet

Den aspekt av elevens bakgrund/férutsattningar som framtrader i underlagen och
som spanner ver alla potentiella malgrupper (nyanlanda, icke-nyanlanda med
migrationshakgrund, elever i mangkulturella skolor, foraldrar) och institutionella
sammanhang (mangkulturella skolor, forberedelseklasser,
Sprakintroduktionsprogrammet) nir integration “gérs” ér flersprakighet. Men
bara om andraspraket (svenska) anses vara kallan till elevens skolrelaterade
svarigheter. Om inte det svenska skolspraket anses utgora ett problem, da
forsvinner fragan om flersprakighet fran arbetssattet eller reduceras mojligtvis
till modersmalsundervisning, frikopplad fran skolans 6vriga pedagogiska
angelagenheter. For att understryka: flersprakighet kallas in i pedagogiska och
amnesdidaktiska sammanhang for att framja larandet néstan uteslutande nar
eleven, ironiskt nog just till foljd av flersprakigheten, uppfattas ha brister i det
svenska skolspraket. En slutsats av forskningen &r att flersprakigheten i sig
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aldrig har fatt en reell chans i den svenska skolan att utveckla sin
kunskapsframjande potential. Tvéartom, den har belagts med stigmatisering och
skam eftersom den forknippats med “’spraksvaga elever vars svenska inte racker
till och d& maste vi ta hjilp av forstaspréket”. Kanske &r det inte konstigt att
flersprakighet av vissa larare i de redovisade studierna uppfattas som ett
problem.

| forskningen om translanguaging och sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt framkommer starka belagg for att elevens forstasprak forvisso kan
anvandas pa ett effektivt satt. Manga studier har dock begransat sin rackvidd till
att undersoka elevernas begripliggérande av amnesinnehallet i vissa lektioner
(ja, det "fungerar”), men dgnat sig mindre &t att leta efter kausala samband
mellan ett konkret arbetssatt och skolresultat. A andra sidan &r det svart att gora
det da inte alla larare i en skola anvander sig av elevernas flersprakiga resurser i
undervisningen, eller gér det med varierande frekvens och kvalitet. En annan
slutsats ar foljaktligen att flersprakighet som resurs inte &r en del av den policy
som alla foljer, utan har blivit en fraga om enskilda larares personliga intressen.

En annan fraga om utvecklingen av flersprakiga resurser galler dels
forstasprakets fortsatta utveckling genom modersmalsundervisning, dels
andrasprakets utveckling genom social integration. Det ar en gata hur villkoren
for modersmalsundervisning har tillatits forfalla i en utstrackning som i
praktiken hotar &mnets blotta existens. Och som visats i kapitlet om integration
och flersprakighet har amnet betydelse for elevernas kunskapsutveckling
(inklusive andraspraket) och det finns starka indikationer pa dess betydelse for
elevernas samlade skolresultat. Studie efter studie belyser klart att
modersmalsamnets villkor ar orimliga, att den nationella policyn maste
forandras (SOU 2019:18) samt att huvudman och skolor maste tillhandahalla
battre forutsattningar sa att modersmalslararna kan utveckla undervisningen.

Fysisk integration i form av blandade skolor har presenterats som en
forutsattning for social integration i form av umgénget Gver etniska och
socioekonomiska granser, som i sin tur véntas ge utfall i den pedagogiska och
aven i den sjélvupplevda integrationen. Forvéntade vinster i utvecklingen av
andraspraket lankar samman samtliga aspekter. Om bara “invandrarelever” gar i
skolor dar over halften av eleverna ar ”svenskar” kommer de forstnimnda att
utveckla sin svenska, nastan per automatik. Pa kopet blir de ocksa integrerade.
Forskningen visar att det visserligen finns en kamrateffekt, men att den langt
ifran upptrader per automatik. Mer om detta i nasta delavsnitt.

Fysisk och social integration

Den ovannamnda uppfattningen om fysisk och social integration har gett upphov
till ganska dramatiska policyatgarder i form av skolnedlaggningar,
sammanslagningar och idéer om var nya “integrationsskolor” ska byggas. Som
det har framgatt i 6versikten finns inget automatiskt kausalt samband mellan den
fysiska integrationen och de dvriga integrationsaspekterna. Om
integrationshegreppet i en bredare bemérkelse, bort fran ensidig fokusering pa
migrationsbakgrunden, nagonstans &r tillampligt sa &r det i skolor som tar emot
elever fran de nedlagda mangkulturella skolorna. Avsaknad av policy och
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forvirring i hur situationen ska hanteras leder dock till en upprepning av det
segregerade monstret mellan skolor till inom en skola. Att bara sla ihop skolor
utan en genomtankt strategi for hur den nya elevsammanséttningens sociala och
pedagogiska dynamiker ska hanteras, leder inte till integration och inte heller till
forvantad utveckling av andraspraket i skolans informella sammanhang.
Forskningen inom omradet har dock gett oss nagra andra viktiga och relativt
starkt belagda insikter, varav det viktigaste ar att forflyttningen av elever fran
lagpresterande skolor inte leder till resultatférsamring for den mottagande
skolans elever. Det har &r ocksa en viktig insikt for de foraldrar som med
stigande oro ser att antalet invandrarbarn” pa deras barns skolor 6kar och av
den anledningen valjer att byta skola.

Att genom olika policyer och arbetssatt hantera konsekvenserna av
boendesegregation och valfrihetens utnyttjande for skolor med mangkulturell
elevsammansattning dr ett omrade som bade ar féremal for flest insatser och
verkar vara svarast att gora nagot at. Tyvarr vet vi genom vetenskaplig forskning
valdigt lite om effekterna av olika vidtagna reformer i och omkring dessa skolor.
Den tillgangliga forskningen har dock pekat pa betydelsen av skolethos,
ledarskap, kollektivt larande, samverkan med hemmet och elevernas sociala
kapital, som viktiga forutsattningar for skolforbattring. Och forstas att
flersprakighet anvands som en integrerad strategi i skolans pedagogiska
verksamheter. Den yttersta atgarden, som ovan namnts, ar helt enkelt att ta bort
”problemet” genom skolnedlaggningar.

En trygg skola, fri fran rasism, diskriminering, etniska trakasserier och
exkludering, dr integrationens sjalva forutsattning. Men sa ser inte den svenska
skolan ut i dag. Samtliga forekommer och éverlag hanteras inte fostran av goda
interetniska relationer och medvetenhet om relationsdynamik mellan eleverna
samt mellan skolpersonal och elever pa ett andamalsenligt satt, som det
framkommer i den presenterade forskningen. Ett bestaende intryck &r att lararna
uppfattar dessa fragor som “kénsliga” att ta sig an, i synnerhet om de ska
diskuteras i relation till elevernas erfarenheter och den aktuella
samhallssituationen. Om nagra framstar som representanter for grupper utsatta
for rasism och diskriminering i samhéllet kan det uppfattas som att nagra andra
representerar den diskriminerande gruppen. Att inte 6ppna for fragor som har
konsekvenser for sociala relationer och for elevernas syn pa varandra, eftersom
man inte vet hur fragorna ska hanteras, framstar da som den sakraste strategin
for lararna. En strategi, som forskningen visar, ar felaktig.

Nyanlanda elever

Den grupp elever som tydligast paverkas av sin migrationsbakgrund och som
ocksa tydligast hanteras i policy, organisatoriska former och arbetssétt, ar
nyanlanda elever. Forskningsldget om nyanlénda elever dr ganska gott nér det
galler vissa aspekter, d&ven om det saknas svar pa viktiga fragor. Effekterna av
organisatoriska modeller som forberedelseklass, direktplacering,
Sprakintroduktionsprogrammet for sprakutveckling och larande pa kort och lang
sikt ar exempel pa det. Vi vet valdigt lite, om nagot, om effekterna av de
stodatgarder som tagits fram sedan 2016 (kartlaggning, anpassad och prioriterad
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timplan, individuella studieplaner). Inte heller vet vi om forstarkningen av
studiehandledningen for nyanlanda i grundskolans hogstadium har lett till nagra
forandringar och avsedda effekter. Det finns ganska starka kvalitativa belagg for
att studiehandledningen i sig ar en viktig atgard for nyanlandas larande och for
en positiv sjalvbild, men det finns inga studier som har utvarderat kausala
samband mellan studiehandledning och elevernas prestationer.

Det vi ddremot vet med ganska stor sakerhet &r att nyanlanda elevers upplevelse
av de separerade undervisningsformerna till stora delar &r negativa och
forknippas med lagre status, skolmisslyckande, att inte vara som alla andra och
farhagor om framtiden. Vidare vet vi med ganska stor sékerhet att dessa elevers
flersprakighet behdver integreras i alla aspekter av larande, genom genomtankta
pedagogiska strategier och med hjalp av flersprakig personal. Translanguaging
och sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt sammanfattar nagra givande
strategier. Vi vet med stor sékerhet att nyanléanda elever &r motiverade och
ambitiosa. Vi vet ocksa med stor sakerhet att nyanlanda foraldrar kanner sig
marginaliserade i relation till, eller helt exkluderade fran, sina barns skolgang.
Vi vet mindre, men det finns nagra valgjorda studier hér, om att nyanlanda loper
risk att bli utsatta for etniska trakasserier och exkludering i ordinarie
skolstrukturer. Genom att forstarka (genom t.ex. motivation och flersprakighet)
och att motverka (t.ex. minska exkludering och negativ sjalvuppfattning)
mojliggors potential for larande och skolframgang.

Hur kan dessa insikter tas till vara? Har finns ett uppenbart problem, som nog
galler de 6vriga behandlade omradena ocksa. Det finns en alltfor stor tillit till att
den enskilda skolan (eller kommunen) ska gora allt det som policyn foreskriver
och det som forskningen identifierar som goda praktiker. Som Oversikten
genomgaende har visat, finns en tendens att policyer vid implementeringen
uppfattas som rekommendationer snarare an som foreskrifter. Ar 16sningen mer
fokus pa dessa fragor pa lararutbildningar, mer professionell utveckling och
kollegialt larande, som det oftast foreslas i olika studier? Ja, det tycks vara en del
av I6sningen, men fragan ar om det racker?

Avslutande ord

Fragan om integration och utbildning har statt i fokus for denna
forskningsdversikt. Ambitionen har varit att identifiera policy och arbetssétt och
om mojligt deras effekter for integration. Redan i inledningen flaggade jag for
att slutsatserna om ”vad som fungerar” dr mojliga att dra endast om det
tillgangliga underlaget tillater oss att gora det. Sa har i avslutningen kan jag
konstatera att merparten av forskningen visserligen behandlar policy och
arbetssatt. Dessa har identifierats, sammanfattats, (meta)analyserats och
diskuterats. En del forskningsbidrag har ocksa intresserat sig for effekterna, men
i mindre utstrackning for langsiktiga kausala samband (jfr. Holmlund, Haggblom
och Lindahl 2021). Analyserna handlar ofta om en atgards eller ett arbetssétts
genomférandekvalitet i sig, inte direkt om deras effekter for larande och
integration. Om detta beror pa metodologiska och etiska svarigheter med att till
exempel gora experimentstudier eller pa att forskningsraden inte premierar
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denna typ av forskning eller pa nagot annat, ar svart att uttala sig om. Helt
uppenbart finns ett behov av att lyfta den kritiska blicken fran ett arbetssatt i sig
och undersoka om det pa langre sikt gér nagon skillnad for eleverna.

Ett problem i sammanhanget kan ha varit studiens dvergripande begrepp
integration, som det formulerades i Veteskapsradets uppdrag, och svarigheter
med att empiriskt leda i bevis vad som &r en fungerande atgard, policy eller ett
arbetssatt for att astadkomma integration. Begreppet rymmer alldeles for mycket
av olika verksamheter, forutsattningar, fragor och dilemman. Trots att det har
brutits ned i olika dimensioner har min insikt om dess otillracklighet vaxt under
arbetet med rapporten. Ar det integration om en nyanland elev blir 6verford fran
forberedelseklass till en ordinarie klass, med litet stod? Eller ar det tvartom
integration om eleven halls kvar i forberedelseklassen, med mycket stod?

Ett medvetet val i arbetet med forskningsoversikten var att inte ga in i nagra
nationella policyfragor som polariserar den svenska politiken (dven om vissa av
dem berdrs), som till exempel fragan om fristaende skolor, deras profiler och
bidrag till integration eller segregation. Andra fragor ar reglerna om och
utformningen av betyg, kunskapsprov, behérighetskrav, kunskapsmatningar,
laroplaner och lararutbildningens innehall. Samtliga ar forstas viktiga i ett
bredare integrationsperspektiv, men alldeles for komplexa for att rattvist
behandla i denna 6versikt.

Skolor, pedagogisk personal, skolledare och beslutsfattare bor i storre
utstrackning behandla och betrakta integration som en skolévergripande
policyfraga och inte enbart som en fraga om kompensatoriska atgarder till
“invandrarelever”. Skolor bor se till att flersprakighet integreras och bejakas i
alla verksamheter — och nej, fortsatt utveckling av forstaspraket har inga
negativa konsekvenser for andraspraksutveckling — samt bereda béttre villkor for
och uppmuntra berattigade elever att lasa amnet modersmalsundervisning. Som
Cummins (2017, s. 183) papekar utifran en sammanstéllning av svensk och
internationell forskning inom omradet, kravs det ocksa att: st6tta forstaelse av
och produktion av sprak; utnyttja elevernas flersprakiga repertoarer; starka det
kunskapsrelaterade spraket inom alla &mnen; maximera engagemanget for
lasande och skrivande; skapa samband med elevernas liv och den kunskap, den
kultur och det sprak som finns inom deras grupper; infora ett maktperspektiv i
laroplanen och undervisningen; bekréfta elevernas identiteter i engagemanget for
lasning och skrivning.

Helt nya strategier beh6vs i kommunikation med féraldrar med
migrationsbakgrund. Skolornas organisatoriska, pedagogiska och sociala
strukturer bor kontinuerligt omvarderas mot bakgrund av fragan om de verkligen
tjanar alla elevers intressen. Om en mangkulturell skola, eller en skola med
vilken elevsammanséttning som helst, inte visar sig tjana majoriteten av
elevernas intressen och trots alla interventioner inte ger avsedda effekter, da ska
fragan om nedlaggning aktualiseras. Det &r en fraga om likvardighet, rattigheter
och effektiv undervisning.
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